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RESUMO

A iconografia e a significincia historica.
Estudo de caso sobre construciao de conhecimento historico com alunos do 9°ano

do Ensino Basico.

A Historia e o seu ensino encerram muitos dimensdes cientificas e pedagogicas
que, cada uma a sua maneira, contribuem para a constru¢ao do conhecimento, seja na
producdo historiografica ou no processo de aprendizagem dos alunos em relagdo a
disciplina de Historia. Esta realidade demonstra que sdo varios os estudos possiveis que
articulam a Histdria enquanto ciéncia e disciplina com a sociedade.

Neste estudo, procuramos, em primeiro lugar, analisar a iconografia enquanto
fonte histérica e recurso pedagodgico. Apesar continuar a ser um aspeto algo
negligenciado, o uso de iconografia nas aulas de Histdria do 3°ciclo do Ensino Bésico e
no Ensino Secundario apresenta-se como uma parte essencial da formagao dos alunos. O
trabalho continuado com os discentes no ambito da andlise iconografica fornece-lhes
conhecimentos, competéncias e ferramentas essenciais para a sua vida fora da escola.
Sobre a constru¢ao do conhecimento historico baseado em iconografia, adicionamos uma
outra dimensdo da Historia, mais concretamente um dos seus conceitos estruturais, a
significancia historica. Este conceito centra-se na forma como o significado ¢ atribuido
pelos alunos em relagdo a um determinado acontecimento ou agente historico.

O objetivo final deste estudo ¢ associar e comparar os resultados obtidos no
ambito da andlise iconografica e da significancia historica. De modo a atingir este
objetivo desenvolvemos trés fichas de trabalho numa turma do 9°ano sobre tematicas
histéricas. Com a aplicacdo deste recurso procuramos avaliar, sistematizar e articular os
dados recolhidos de forma a compreender de que forma a significancia histdrica
contribuia para a constru¢do do conhecimento historico baseado em iconografia. Possivel
relagdo esta, que na maioria dos casos, acabaria por demonstrar-se vaga ou inexistente,

pois os resultados ndo indicaram haver uma associagdo direta entre estes dois aspetos.

Palavras-chave: Iconografia; Significancia Historica; Ensino da Histéria; Conhecimento

Historico; Aprendizagem.



ABSTRACT

Iconography and historical significance.
Case study on the construction of historical knowledge with students of the 9th

grade of Basic Education.

History and its teaching contain many scientific and pedagogical dimensions that,
each in their own way, contribute for the construction of knowledge, whether in the
historiography production or in the students' learning process in relation to the discipline
of History. This reality demonstrates that there are several possible studies that articulate
History as a science and discipline with society.

In this study, we seek, first of all, an analysis of iconography as a historical source
and pedagogical resource. Despite continuing to be a somewhat neglected aspect, the use
of iconography in History classes in Elementary School and in High School presents itself
as an essential part of the students' training. Continued work with students in the context
of'iconographic analysis provides them with essential knowledge, skills and tools for their
life outside of school. On the construction of historical knowledge based on iconography,
we add another dimension of History, more specifically one of its structural concepts, the
historical significance. This concept focuses on the processes of assigning meanings to
students in relation to a particular event or historical agent.

The final objective of this study is to associate and compare the results obtained
within the scope of iconographic analysis and historical significance. In order to achieve
this objective, we developed three worksheets in a 9th grade class on different historical
themes. With the application of this resource, we sought to evaluate, systematize and
articulate the data collected in order to understand how historical significance contributed
to the construction of historical knowledge based on iconography. This possible
relationship, which in most cases, would end up being vague or non-existent, as the results

did not indicate a direct association between these two aspects.

Keywords: Iconography; Historical Significance; History Teaching; Historical
Knowledge; Learning.
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Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histérica

INTRODUCAO

A Historia enquanto disciplina apresenta-se como essencial no longo processo
formativo dos jovens. Esta atua sobre dominios centrais que compdem a nossa existéncia
enquanto humanos, nomeadamente a cultura, a identidade, o passado e a memoria. O
estudo da Historia €, portanto, uma parte do curriculo escolar que fornece aos alunos
vérias ferramentas importantes para o futuro, tanto a nivel social, como politico ou
cultural. Contudo, o ensino da Historia nos ciclos de estudos do Ensino Basico ¢ do
Secundario apresenta-se como um dos elementos que os alunos menos aparentam gostar
ao longo dos seus anos de escolaridade. Certamente que serdo varios os fatores que
contribuem para esta situacdo, desde logo o modus operandi dos docentes que, por
diversas razdes, ndo transmitem aos alunos de hoje as tematicas da melhor forma. As
aulas muito expositivas sdo um exemplo evidente, pois ndo vao ao encontro dos interesses
dos discentes o que, por consequéncia, ndo despertam o interesse nem a empatia
necessaria para a aprendizagem desejada. Porém, ndo devemos colocar nos professores a
fonte de todos os problemas, pois outras possiveis razdes parecem surgir, desde logo nos
proprios alunos. A grande maioria dos jovens parece ter uma tendéncia para percecionar
o passado como algo distante e completamente separado da atualidade, logo com pouca
relevancia para os mesmos. Para além destes aspetos de ordem pratica, importa mencionar
que o proprio curriculo lecionado ao longo dos seis anos que compdem o Ensino Basico
e Secundario pode contribuir para que este desinteresse se acentue.

Importa assim, encontrar estratégias, metodologias e ferramentas que despertem
nos discentes o interesse pela Histéria. Neste contexto, tanto a iconografia como a
significancia historica, cada uma a sua maneira, contribuem para potenciar nos alunos
ndo apenas o interesse pela disciplina, mas também a propria capacidade de adquirir
conhecimento histérico relevante. A iconografia surge como uma fonte primaria de
extrema importancia € com um enorme potencial que, por vezes, ndo ¢ aproveitado. Sem
retirar a relevancia das fontes textuais no ensino da Histdria, a iconografia apresenta-se
com um recurso pedagdgico de enorme potencial e, por vezes, de maior assimilagdo por
parte de alunos. Contudo, esta assimilacdo s6 ¢ possivel e correta se os discentes
possuirem as ferramentas necessarias para a leitura e interpretacdo das fontes
iconogréficas.

Por outro lado, a significancia historica apresenta-se como um conceito estrutural

ou de segunda ordem essencial para estimular os alunos para o interesse e conhecimento
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no ambito da disciplina de Historia. Este conceito estrutural procura identificar os
processos e construcdes inerentes a forma como os alunos atribuem significado a um
determinado acontecimento ou agente histérico. Ou seja, no ambito de um evento
especifico, quais sdo as razdes para um discente considerar ou ndo este mesmo
acontecimento importante. A identificag@o e sistematizacdo da significancia historica no
ambito escolar (na verdade, este conceito € aplicavel a toda a populag@o) permite adaptar
diversos elementos educativos, especialmente os manuais e a planificacdo/discurso do
docente tentando ir ao encontro dos interesses dos alunos e, por sua vez, aumentar o
interesse e aprendizagens dos mesmos em relagao a disciplina de Historia.

O estudo que aqui se apresenta, intitulado de «A iconografia e a significancia
histérica. Uma anélise do contributo da significancia histdrica para a constru¢do do
conhecimento histdrico baseado em iconografia em alunos do 9°ano do Ensino Bésico»
foi realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Historia no 3° ciclo do Ensino Basico
e no Ensino Secundério da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. Tendo sido
concretizado ao longo da «Pratica de Ensino Supervisionada» feita no ano letivo de
2021/2022 na Escola Secundaria Fernando Namora do Agrupamento de Escolas de
Condeixa-a-Nova. O trabalho desenvolvido compreendeu trés momentos distintos,
embora interligados, de recolha de dados, tratamento e analise dos mesmos. O primeiro
focalizou-se na andlise iconografica e o segundo procurou identificar os niveis de
significancia historica dos alunos que compuseram a amostra do estudo (esta classificagao
foi baseada nos estudos de Peter Seixas'). Por fim, o ultimo momento de investigagdo
procurou comparar estas duas dimensoes e tentar percecionar uma eventual relacao entre
ambas. Para sistematizar o objeto de estudo, definimos a seguinte questdo de
investigacdo: qual o contributo da significancia histérica para a construcdo do
conhecimento histdrico baseado em iconografia? A eventual resposta a esta interrogagao
representa o objetivo final deste estudo, ou seja, pretendemos dar informagdes que
permitam perceber se a significancia historica tem alguma influéncia na construcdo de
conhecimento histdrico por parte dos alunos quanto este ¢ baseado em iconografia. A
titulo de exemplo, pretende-se verificar se um aluno com excelentes resultados na anélise
iconografica tem correspondéncia nos niveis mais elevados da significancia historica.
Para podermos responder & questdo acima referida foi necessario definir trés objetivos

especificos que, cada um a sua maneira, acabariam por contribuir para a aquisicao de

! Posteriormente iremos explicar as razdes por esta escolha.
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dados e de conclusdes relativamente a questdo de investigagdo. O primeiro objetivo
centrou-se na forma como os alunos integram as fontes iconograficas na sua constru¢ao
de conhecimento histdrico, ou seja, pretendemos observar as competéncias e capacidades
de cada um dos discentes em utilizar as fontes iconograficas para responder a questdes
sobre determinadas temdticas historicas. Os restantes objetivos focaram-se na
significancia historica, nomeadamente na forma como este conceito estrutural é refletido
em diferentes contextos histdricos e procurdmos identificar os niveis de significancia
historica da turma em questdo. Contudo, importa salvaguardar que a amostra ¢
extremamente reduzida, logo os resultados obtidos deverdo ter sempre em conta esta
debilidade.

Estruturalmente, o estudo aqui apresentado ¢ composto por quatro capitulos que
acabam por refletir a organizagao pratica e analitica do trabalho. Intitulado de «*“Pratica
de Ensino Supervisionada™: a escola, a turma e a experiéncia pedagogica», o primeiro
capitulo pretende enquadrar a dimensao pratica do estudo, ou seja, 0 espago que permitiu
o desenvolvimento e concretizagdo os objetivos propostos. Assim, pareceu-nos
importante fazer uma breve referéncia a institui¢cdo educativa onde a «Pratica de Ensino
Supervisionada» decorreu, bem como a propria turma onde a nossa pratica letiva se
concentrou. Concluido este enquadramento, procuramos descrever as aulas e atividades
extracurriculares que ocorreram ao longo do ano letivo. Este capitulo termina com uma
reflexdo sobre a experiéncia pedagodgica que resultou da «Pratica de Ensino
Supervisionaday.

No segundo e terceiro capitulos, intitulados de «A iconografia no ensino da
Historia» e «A significancia histérica e o conhecimento historico» respetivamente,
pretendemos elaborar um estudo tedrico dos pilares estruturantes deste trabalho. O
segundo capitulo procura fornecer uma perspetiva sobre a iconografia enquanto fonte
histérica e recurso pedagogico onde os discentes podem retirar conhecimento e
desenvolver as suas aprendizagens. Ja o terceiro capitulo foca-se na significAncia
historica, primeiro na defini¢do do conceito com base em autores importantes no ambito
da investigacdo em Educagdo Historica, especialmente Peter Seixas e Lis Cercadillo.
Terminado o exercicio de defini¢do do conceito, tornou-se clara a necessidade de transpor
a significancia historica para um ambiente eminentemente educacional, ou seja, observar
como a significancia historica contribui, com base naquilo que os alunos consideram

significativo, para a constru¢ao do conhecimento historico em sala de aula.
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O ultimo capitulo, «Analise comparativa da articulagdo entre a significancia
historica e o conhecimento historico baseado em iconografia» pretende desenvolver um
exercicio analitico e comparativo dos dados recolhidos através de fichas escritas aplicadas
durante a «Pratica de Ensino Supervisionada». O processo encontra-se orientado em trés
niveis de andlise: o primeiro centrado nas proprias aprendizagens dos alunos com base
em fontes iconograficas e na forma como este processo refletiu-se nas classificagdes
académicas. Seguiu-se uma observacao dos niveis de significancia histdrica inerentes aos
alunos da turma alvo, bem como na forma como este conceito varia ou ndo dependendo
da tematica historica. Por fim, uma comparagdo entre os resultados da andlise
iconografica e as respostas sobre significancia histdrica fornecidas pelos discentes. O
estudo aqui desenvolvido pretende, pois, articular e comparar a construcdo de
conhecimento histérico dos discentes baseado em iconografia e os mecanismos de
atribui¢do de significado dados pelos alunos a determinados acontecimentos historicos.

Por fim, importa enquadrar este estudo no ambito da producdao de conhecimento
cientifico subordinado as trés dimensdes que compdem o trabalho. Relativamente a
iconografia enquanto fonte histdrica, bem como sobre a sua importancia e uso no ambito
educativo existem bastantes estudos. A nivel internacional, podemos destacar o estudo de
John Berger intitulado Ways of Seeing publicado em 19722, de Laurent Gervereau o Ver,
compreender, analisar as imagens de 2007, de 1994 a obra Introducdo a andlise da
imagem de Martine Joly* e, também o livro de Erwin Panofsky, Significado das artes
visuais de 2007°. Em Portugal importa destacar duas obras bastante importantes para o
tema, publicado em 1994, de Isabel Calado o estudo 4 utilizacdo educativa das imagens®
e a obra Imagens na Aula de Historia. Dialogos e Siléncios publicado em 2008 sob a
organiza¢do de Maria do Céu de Melo’. Relativamente a artigos em revista da
especialidade, destacamos o «A Imagem — da Publicidade ao Ensino» de José Henrique
Chaves, Maria Isabel Lima e Maria Francisca Vasconcelos publicado na Revista
Portuguesa de Educacdo®, de José Alberto Lencastre e José Henrique Chaves, o artigo

«Ensinar pela Imagem» presente na Revista Galega-Portuguesa de Psicoloxia e

2 Berger, John. 1972. Ways of Seeing. Londres: Penguin Books.

3 Gervereau, Laurent. 2007. Ver, compreender, analisar as imagens. Lisboa: Edigdes 70

4 Joly, Martine. 1994. Introducgdo a andlise da imagem. Lisboa: Edigdes 70.

5 Panofsky, Erwin. 2007. Significado das artes visuais. Sdo Paulo: Perspectiva.

6 Calado, Isabel. 1994. 4 utilizagdo educativa das imagens. Porto: Porto Editora.

" Melo, Maria do Céu de (org.). 2008. Imagens na Aula de Historia. Didlogos e Siléncios. Mangualde:
Edigoes Pedago, Lda.

8 Chaves, José Henrique, Lima, Maria Isabel e Vasconcelos, Maria Francisca. 1993. «A Imagem — da
Publicidade ao Ensino». Revista Portuguesa de Educagdo, 6: 103-111.
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Educacion’, por tltimo, destacamos ainda o estudo de Maria Solé intitulado de
«Desenvolver competéncias em Historia através da interpretagdo de fontes iconicas»!?.
No que diz respeito aos relatorios e dissertagdes de mestrado que, de resto, foram muito
importantes para este estudo. Destacamos o trabalho de Paulo Brézia, intitulado
Aprendizagem pela Imagem. Caso pratico nas disciplinas de Historia e Geografia
defendido em 2014!!, de Silvania Gomes o estudo Iconografia: imagens, interpretagées
e novas abordagens no Ensino de Histéria de 2016'? ¢ o relatorio Aprender com a
imagem: o uso didatico no ensino da Historia de Ana Pereira defendido em 20183,
Para o caso da significancia historica, observamos um evidente decréscimo no que
diz respeito a producdo cientifica, contudo, podemos destacar os trabalhos de Peter
Seixas!4, nomeadamente os artigos «A Model of Historical Thinking»!> e «Mapping the
Terrain of Historical Significance»'® de 2017 e 1997 respetivamente. No que diz respeito
a obras deste investigador, evidenciamos o Theorizing Historical Consciousness de
2004!7 ¢ o trabalho feito em conjunto com Tom Morton, intitulado The Big Six. Historical
Thinking Concepts de 2012'8. Apesar de a nossa base teorica ter sido orientada pelos
estudos de Peter Seixas, importa referir a tese de doutoramento de Lis Cercadillo,
intitulada Significance in History: Student’s Ideas in England and Spain’®. Ainda no

ambito da significancia historica devemos referir também duas dissertacdes de mestrado

® Lencastre, José Alberto e Chaves, José Henrique. 2003. «Ensinar pela Imagem». Revista Galega-
Portuguesa de Psicoloxia e Educacion, n°8 (vol. 10): 2100-2105.

10°'Sol¢, Maria Gloria Parra Santos. 2017. «Desenvolver competéncias em Historia através da interpretagio
de fontes iconicasy». Publicada online: http://simpohis2017.blogspot.pt/p/gloria-sole.html.

! Brazia, Paulo Jorge Martins da. 2014. Aprendizagem pela Imagem. Caso prdtico nas disciplinas de
Historia e Geografia. Relatorio de estagio de Mestrado em Ensino de Historia e da Geografia no 3° ciclo
do Ensino Basico e no Ensino Secundario. Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas da
Universidade Nova de Lisboa.

12 Gomes, Silvania Maria de Oliveira. 2016. Iconografia: imagens, interpretagdes e novas abordagens no
Ensino de Historia. Dissertagao de mestrado em Ciéncias da Educacdo. Lisboa: Universidade Lusofona de
Humanidades e Tecnologias.

13 Pereira, Ana Rita. 2018. Aprender com a imagem: o uso didatico no ensino da Historia. Relatorio de
estagio de Mestrado em Ensino de Historia e da Geografia no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundario. Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas da Universidade Nova de Lisboa.

14 Peter Seixas foi um professor do «Canada Research Chair in the Department of Curriculum and
Pedagogy» na Universidade da Columbia Britanica. A sua investigagdo centralizou-se no estudo das
representacdes e usos do passado na relagdo entre as escolas e a sociedade. Infelizmente, Peter Seixos
morreu no dia 9 de outubro de 2022.

15 Seixas, Peter. 2017. «A Model of Historical Thinking». Educational Philosophy and Theory, vol. 49, n°6:
593-605.

16 Seixas, Peter. 1997. «Mapping the Terrain of Historical Significance». Social Education, vol.61, n°l: 22-
27.

17 Seixas, Peter (ed.). 2004. Theorizing Historical Consciousness. Toronto: University of Toronto Press.

18 Seixas, Peter € Morton, Tom. 2012. The Big Six. Historical Thinking Concepts. Toronto: Nelson
Education.

19 Cercadillo, Lis. 2000. Significance in History: Student’s ldeas in England and Spain. Tese de
doutoramento em Educacdo. Londres: Instituto de Educacgdo da Universidade de Londres.
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que forneceram importantes resultados comparativos, nomeadamente o estudo de Marcia
Monsanto, Concepgoes de alunos sobre Significancia Historica no contexto da Historia
de Portugal. Um estudo com alunos do 3° Ciclo do Ensino Basico e do Secundario de
2004?° e de Graga Sanches o trabalho intitulado de Concep¢oes de alunos sobre a
Significancia da Historia Contempordnea: um estudo com alunos de uma escola
secunddria de Cabo Verde de 20082!. Contudo, se para o estudo da iconografia em sala
de aula hd uma bibliografia vasta, para a significancia histdrica, apesar dos estudos
mencionados, foi-nos dificil articular os resultados obtidos em relagdo as obras citadas.
Esta problematica teve origem nas concepg¢des metodologicas inerentes aos estudos sobre
o tema, pois, em muitos dos casos os participantes eram de anos escolares e de idades
diferentes ou, simplesmente, os autores optaram por utilizar formas distintas de
categorizar o conceito. Porém, parece-nos razoavel referir que, apesar das dificuldades,
conseguimos fazer uma articulacao satisfatoria.

No que diz respeito a estudos sobre a comparagao entre os resultados da andlise
iconografica e os niveis de significancia, deparamo-nos com uma total inexisténcia de
investigacdes sobre este tema. Assim, foi impossivel desenvolver quaisquer categorias de
relagdes e comparagdes que pudessem confirmar ou refutar os resultados obtidos.
Realidade esta que torna essencial o desenvolver de outros estudos no mesmo ambito

cientifico que reforcem os resultados e conclusdes do trabalho que aqui apresentamos.

20 Monsanto, Marcia Maria Magalhdes. 2004. Concepgdes de alunos sobre Significdancia Histdrica no
contexto da Historia de Portugal. Um estudo com alunos do 3° Ciclo do Ensino Basico e do Secunddario.
Dissertacdo de Mestrado em Educacdo. Braga: Instituto de Educagdo e Psicologia da Universidade do
Minho.

2! Sanches, Graga Maria Lopes de Carvalho. 2008. Concepgédes de alunos sobre a Significdncia da Historia
Contemporanea: um estudo com alunos de uma escola secundaria de Cabo Verde. Dissertacdo de Mestrado
em Educagdo. Braga: Instituto de Educacao e Psicologia da Universidade do Minho.
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CAPITULO 1
«PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA»: A ESCOLA, A TURMA E A
EXPERIENCIA PEDAGOGICA.

1.1. Caracterizacao da escola.

A nossa «Pratica de Ensino Supervisionada» decorreu durante o ano letivo de
2021/2022 na Escola Secundaria Fernando Namora do Agrupamento de Escolas de
Condeixa-a-Nova, sob a orientagdo da professora Isabel Pires. Esta escola, situada na Rua
Longjumeau, ministra o Ensino Basico (apenas ao 9°ano de escolaridade) e aos trés niveis
do Ensino Secundario. O agrupamento foi criado em agosto de 2010 sendo composto por
doze infraestruturas distribuidas pelo concelho de Condeixa-a-Nova que engloba
estabelecimentos que vao do jardim de infancia, a escolas basicas e uma escola secundaria
compreendendo cerca de mil e novecentos alunos??.

Em termos de infraestruturas, a escola apresenta algumas debilidades,
nomeadamente devido a uma Internet lenta e falta de um bar (apesar de haver uma
cantina) para os alunos, docentes e auxiliares de educacdo. Porém, esta realidade em nada
compromete o processo de ensino-aprendizagem dos alunos desta institui¢do educativa,
pois o ambiente ¢ academicamente estimulante e todas as salas estdo equipadas com um
computador, projetor e quadro.

O «Projeto Educativo» do Agrupamento, em vigor entre 2021 e 2024, reflete a
ligagdo da escola para com o seu meio envolvente, muito caracterizado pela ruralidade e
«dormitorio» do meio urbano mais proximo, Coimbra. Assim, o agrupamento pretende
fornecer aos alunos uma oferta educativa diferenciada, respondendo as necessidades e as
potencialidades do meio educativo. Este paradigma ¢ materializado numa forte oferta de
atividades extracurriculares, nomeadamente projetos, atividades e clubes de
enriquecimento curricular. De resto, indo ao encontro do «Projeto Educativo» da escola,
o «Nucleo de Estagio» fomentou a criagdo de um «Clube do Patriménio» que teve como
principal objetivo o dar a conhecer aos alunos interessados o patrimonio histérico do
concelho de Condeixa-a-Nova. Citando o documento que define a proposta educativa do

agrupamento: «O Agrupamento de Escolas de Condeixa, [...], deve primar por assegurar

22 Contrato de Autonomia [Disponivel online: http://aecondeixa.pt/wp-

content/uploads/2013/12/CAutonomia_AEC.pdf] [Acedido pela ultima vez dia 04/07/2022], 1-2. Decreto-
Lei n.° 55/2018 de 6 de julho. Diario da Republica n.° 129/2018, Série 1. 2928-2943 [Disponivel online:
https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-1ei/55-2018-115652962] [Acedido pela ultima vez dia 04/07/2022].
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um ensino de exceléncia alicergado na formacao integral do aluno, assente em principios
de base humanistica e regido por valores como os da liberdade, igualdade, justica,
solidariedade, cooperagdo, tolerdncia e paz, felicidade e bem-estar. [...]»*.
Consequentemente, as estratégias de ensino por nos delineadas ao longo da «Pratica de
Ensino Supervisionaday», procuraram e tiveram sempre em consideragdo o «Projeto
Educativo» do estabelecimento de ensino?.

O nosso primeiro contacto com a Escola Secundaria Fernando Namora ocorreu
no dia 30 de setembro de 2021 onde, orientados pela professora Isabel Pires, fomos
apresentados a Dire¢do, 6rgao este que nos acolheu muito bem e prontamente colocou-se
a nossa disposi¢do para o que fosse necessario. Nesse mesmo dia, foram-nos mostradas
as restantes infraestruturas da escola, nomeadamente o PBX, a reprografia, a sala de
professores, entre outros. Devemos destacar o excelente e caloroso ambiente em que
fomos recebidos na escola, sendo de destacar os professores do Grupo 400 que sempre se
mostraram disponiveis no auxilio de eventuais problemas que pudessem surgir, bem
como das proprias auxiliares de educagao.

Em suma, a Escola Secundédria Fernando Namora apresenta as condicdes
fundamentais para a existéncia de um ambiente estimulante e saudavel para os alunos,
professores e funciondrios. Pessoalmente, senti-me perfeitamente integrado no meio

educativo que tive o prazer de participar e contribuir.

1.2. Caracteriza¢ao da turma.

Numa institui¢do educativa, ¢ natural que os estudantes sejam o aspeto central de
todo o ecossistema educativo, pois sdo estes os alvos de todo o trabalho produzido pelos
intervenientes, sejam docentes ou auxiliares. Na verdade, em certa medida, podemos
afirmar que o sucesso escolar dos alunos ¢ também o préprio sucesso do professor. A
«Prética de Ensino Supervisionada» que aqui descrevemos teve como principal foco o
lecionar de aulas, bem como a propria gestdo da sala de aula?®. De modo a colocar em

pratica os designios deste processo formativo, foi-nos atribuida uma turma que estava

2 Projeto Educativo 2021-2024 [Disponivel online: http://aecondeixa.pt/wp-

content/uploads/2021/03/PROJETO_EDUCATIVO 2020 2024 V2.pdf] [Acedido pela ultima vez dia
04/07/2022], 13.

24 Importa referir também que em termos curriculares a escola rege-se pelas «Aprendizagens Essenciaisy;
cf. Aprendizagens Essenciais, 9°Ano, Histéria, Julho de 2018 [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/3_ciclo/historia 3¢ 9a_ff
.pdf] [Acedido pela ultima vez dia 03/07/2022], 5-8.

25 Devemos salvaguardar que a «Pratico de Ensino Supervisionada» abarcou muitas outras atividades,
nomeadamente planifica¢des, corre¢cdes de materiais avaliativos, reunides, entre outros.
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adjacente ao horario da professora Isabel Pires. Entre os varios 9° anos de escolaridade
do Ensino Basico que a professora tinha, acabei por escolher?® 0 9° X (nome ficticio dado
a turma real de modo a manter o anonimato dos alunos). A turma do 9° X era constituida
por vinte e trés alunos, catorze raparigas e nove rapazes, todos de origem portuguesa. Esta
¢ uma turma de continuidade, pelo que todos os estudantes transitaram do 8° ano de
escolaridade, ndo lhe tendo sido acrescentados novos alunos. Especificamente, a turma
tem duas alunas com «Quadro de Mérito» e sete discentes com Necessidades Educativas
Especiais?’, sendo que a maioria beneficia de «Medidas de Suporte & Aprendizagemy,
nomeadamente as «Medidas Universais» e as «Medidas Seletivas»?®.

Ao longo do ano letivo, 0 9° X foi uma turma bastante calma, por vezes demasiado
apatica, sendo necessario por parte do docente estimuld-los com ferramentas e recursos
educativos diversificados, nomeadamente com trabalhos de grupo, meios digitais e outras
atividades®. Contudo, devemos salvaguardar que os alunos foram empenhados nas
tarefas e, salvo algumas excepcdes, realizaram nos prazos as tarefas propostas. Apesar de
ser uma turma de continuidade, havia entre os alunos uma grande heterogeneidade, tanto
em resultados académicos, como de postura em sala de aula. Entre os vinte e trés
discentes, cerca de cinco eram bastante participativos e os restantes frequentemente
calados, porém, esta participagdo nem sempre era refletida nos resultados académicos. De
uma forma geral, havia uma boa entreajuda e cooperacdo entre os alunos, sendo a Uinica
excecdo dois discentes com dificuldades de integragdo’’. Devemos destacar também que,
ao longo de toda a «Pratica de Ensino Supervisionada», ndo houve nenhum caso de

indisciplina a registar com o 9° X.

1.3. Aulas e atividades desenvolvidas na «Pratica de Ensino Supervisionada.
Inicidamos a nossa pratica letiva com dois tempos de cinquenta minutos por
semana a turma do 9° X na tultima semana de outubro com o estudo do subdominio 12

intitulado de «As transformagdes politicas, econdomicas, sociais e culturais do apds

26 A escolha foi aleatoria, o unico elemento que nos foi fornecido em relagfo as turmas foi o horario em
que estas tinham as aulas de Historia.

27 As razdes que levaram estes alunos a necessitar de «Medidas de Suporte 4 Aprendizagem» foram as
seguintes: dislexia, disortografia e as dificuldades ao nivel da compreensdo, aquisicdo ¢ aplicagdo de
conhecimentos.

28 Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho. Didrio da Repiiblica n.® 129/2018, Série 1, 2919-2922 [Disponivel
online: https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-1ei/54-2018-115652961] [Acedido pela ultima vez dia
04/07/2022].

2 Estas atividades serdo descritas no subcapitulo seguinte.

30 Esta realidade ficou evidente aquando da realizagdo de um trabalho de grupo.
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guerra» presentes nas «Aprendizagens Essenciais»®!. Continuamos a lecionar
ininterruptamente ao 9° X até ao final do primeiro periodo, concluindo com o estudo da
«Revolugdo Soviétican. No segundo periodo dividimos as aulas em dois blocos tematicos,
logo no inicio deste periodo come¢amos por abordar a «Implantagdo da Republica» e
acabariamos com um bloco de aulas sobre a «Segunda Guerra Mundial». Estes trés blocos
de aulas planificadas corresponderam a trinta e uma sessdes no total.

Ao longo deste processo, as aulas decorreram num clima de cordialidade, porém,
com alguns problemas de vérias ordens. Primeiro com origem no préprio professor
estagiario, pois nas primeiras sessdes o nervosismo foi evidente, refletindo-se, na maioria
das vezes, em aulas mais expositivas e numa dic¢do demasiado acelerada. Contudo, ndo
nos pareceu que tivesse afetado grandemente as aulas, tendo sido o problema atenuado
por um constante questionamento aos discentes, de modo a perceber se estes
acompanhavam os conteudos. Depardmo-nos também com problemas de ordem técnica,
especialmente no que aos dispositivos digitais diz respeito, nomeadamente com o
computador da sala, o projetor e at¢ mesmo com a capacidade e velocidade do wi-fi da
escola. Em relagdo a este problema, foram varias as solu¢des por nds encontradas para
contornar a situa¢do, nomeadamente utilizar o computador pessoal, optar por métodos e
recursos que nao envolvessem a dimensao digital e, para combater o problema de conexao
a rede, comecamos a trazer os recursos necessarios previamente descarregados para a
aula. Por fim, houve momentos em que os discentes ndo colaboraram, fosse pela sua
momentanea apatia ou por nao realizarem os trabalhos nos prazos pedidos. Podiamos
apresentar varios exemplos enquadrados neste Gltimo problema, porém, porventura o
mais relevante tera sido a relutancia de alguns discentes em responder a segunda ficha de
trabalho concebida para a recolha de dados para este estudo®?. Para condicionar o0 maximo
possivel este problema, procuramos desenvolver estratégias que provocassem entusiasmo
e estimulo entre os alunos, nomeadamente com a utilizagio de quizzes®3, de exercicios de
aprendizagem cooperativa®* e outras atividades como foi o caso do «Snowball Toss»>°.

Importa destacar que houve uma constante preocupagao em articular o tema deste

estudo com a «Pratica de Ensino Supervisionada», especialmente no que a utiliza¢ao de

3l Aprendizagens Essenciais, 9°Ano, Histéria, Julho de 2018 [Disponivel online:

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens _Essenciais/3_ciclo/historia 3¢ 9a_ff
.pdf] [Acedido pela ultima vez dia 04/07/2022], 5.

32 Esta problema sera desenvolvido no Capitulo IV.

3 Ver Anexo, 79.

34 Posteriormente neste estudo sera explicado o que ¢é aprendizagem cooperativa. Ver Anexo, 90.

35 Ver Anexo, 92.
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fontes iconograficas na construcdo de conhecimento historico diz respeito. Na maioria
das aulas planificadas, utilizamos imagens de varias tipologias®®, procurando que os
alunos se familiarizassem com este tipo de andlise, esperando, a0 mesmo tempo, que este
trabalho tivesse resultados evolutivos por parte dos mesmos. Apesar deste trabalho com
os discentes ndo fazer parte do processo de recolha de dados para o estudo, este foi
essencial para a aquisicdo de competéncias e conhecimentos por parte dos discentes.
Assim, esta evolucdo acabaria por ter, indiretamente, impacto nos resultados concretos
deste estudo, pois este trabalho continuado acabaria por ter reflexo nos resultados dos
alunos ao longo do processo de recolha de dados. Em retrospetiva, podemos admitir que
houve uma progressao positiva da generalidade dos alunos, demonstrando estes, no final
do processo, uma maior capacidade em retirar informagdes e conclusdes das fontes
iconogréficas.

Ao longo do ano letivo, foram vérias as atividades propostas, desenvolvidas e
aplicadas pelo «Nucleo de Estdgio» em relacdo a comunidade educativa da Escola
Secundaria Fernando Namora e integradas no «Plano Anual de Atividades do Grupo» e
aprovadas em «Conselho Pedagogico». De modo a sistematizar todo este processo,
optamos por dividir as atividades em dois grupos: as de ordem curricular (desenvolvidas
em sala de aula) e as extracurriculares (desenvolvidas fora da sala de aula).

Em termos curriculares, importa destacar quatro atividades desenvolvidas em sala
de aula. Por ordem cronolodgica, no dia 4 de novembro de 2021 fizemos com os alunos
um trabalho cooperativo como consolidagdo de conhecimentos relativos as
transformagdes politicas, econdmicas e sociais que ocorreram no apds Primeira Guerra
Mundial. Baseamos o trabalho cooperativo na tipologia «STAD» (Student Teams
Achievement Division) que, em termos praticos, consistiu na formac¢ao de seis grupos de
quatro alunos que tinham como objetivo o estudo dos conteudos ja lecionados, utilizando
a0 mesmo tempo outros recursos que considerassem relevantes, nomeadamente o manual
e uma apresentagdo preparada com o sofiware Emaze’’ que lhes foi disponibilizado via
Classroom. Findo o processo de consolidagcdo de conhecimentos, cada um destes alunos
voltava ao seu lugar e teria de responder a um quiz feito na plataforma Kahoot*®. Apesar
de as respostas serem individuais, os resultados finais eram fruto da contabilizacdo das

cotagdes dos membros de cada grupo, ou seja, o valor final era do grupo e ndo de cada

36 Ver Anexo, 116-123.
37 Ver Anexo, 122.
3 Ver Anexo, 123.
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aluno. Sendo este um trabalho feito no ambito da «Aprendizagem Cooperativay,
procuramos promover nos discentes a autonomia, cooperagdo, motivacdo e
responsabilidade. A aprendizagem cooperativa fornece ao professor e aos alunos as
ferramentas necessarias para desenvolver e encorajar as capacidades cognitivas e
competéncias. Uma boa aplicacdo desta metodologia reforca uma estruturacao coerente
em termos cognitivos, fisicos, emocionais e psicoldgicos que, por sua vez, serdo
essenciais para a constru¢cdo de conhecimento. Este método pedagogico implica a
existéncia de uma interligagio e interdependéncia social dos vérios elementos do grupo*®.
Citando David W. Johnson, Roger T. Johnson e Karl A. Smith, segundo Morton Deutsch,
pode haver trés tipos distintos de interdependéncia: a positiva (baseada na cooperagdo), a
negativa (baseada na competigdo) e a inexistente (baseada na individualidade)*’. No que
diz respeito ao papel do docente, geralmente, este assume um papel de mediador e que,
aquando da composi¢ao dos grupos ou pares tenha em aten¢do o historial de relagdo entre
os alunos. Embora o balang¢o geral seja positivo, na execu¢do desta atividade deparamo-
nos com um problema de ordem temporal, foi-nos impossivel realizar a planifica¢do nos
cinquenta minutos da aula, aspeto este que obrigou a que o quiz fosse como trabalho de
casa. Estes dois contextos de execugao da tarefa originaram dois resultados diferentes; no
que diz respeito a atividade feita em sala da aula, ou seja, o trabalho de grupo, os
resultados foram positivos e o feedback dos discentes satisfatorio. Porém, os problemas
surgiram na auséncia de respostas ao quiz, a relutdncia dos alunos em responder as
questdes inviabilizou quaisquer resultados concretos sobre as cotagdes dos grupos.

A segunda atividade que destacamos foi realizada no dia 18 de janeiro de 2022 e
a principal razdo para o seu enfoque foi a importancia atribuida a analise iconografica*!.
Com recurso ao programa Thinglink, em contexto de sala de aula, foi feita uma anélise de

um postal comemorativo que ilustra alguns acontecimentos da «Revolucao Republicana»

39 Aronson 2007, 346-347. Este conceito &, de resto, um elemento central nos fundamentos tedricos da
aprendizagem cooperativa; cf. Johnson e Johnson 2007, 10-19.

40 Segundo Emmy Pepitone, a interdependéncia positiva «results in promotive interaction as students
encourage and facilitate each other’s efforts to learn.». Levando a que os discentes se concentrem em
simultdneo na sua propria evolugdo e na dos seus pares; cf. Pepitone 1985, 17-22. Por outro lado, a
interdependéncia negativa caracteriza-se pelo bloquear do processo de aprendizagem dos membros do
grupo, pois todos os alunos apenas se preocupam com o seu progresso. A perspetiva individualista no
método cooperativo falha na sua propria base, pois ignora a interdependéncia e cada aluno trabalha sozinho;
cf. Johnson, Johnson ¢ Smith 1995, 10-11.

41 Ver Anexo, 89.
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de 5 de outubro de 1910*%. Antes da aula propriamente dita, o recurso ja fora
disponibilizado aos discentes pelo Classroom de modo a que estes tivessem tempo e
possibilidade de estudar a fonte para a aula. Assim, podemos admitir que o nosso principal
objetivo em associar a fonte ao Thinglink seria potenciar a dindmica em sala da aula,
estimulando a participag¢do dos alunos. Contudo, tendo em conta a observacdo direta da
aula, admitimos que o resultado ndo foi o mais satisfatorio, pois as participacdes
continuaram a ser dos mesmos alunos, ficando os restantes frequentemente calados.
Realidade esta, que pode advir da propria tendéncia dos alunos ou porque nao analisaram
a imagem em casa. Embora no ambito da participagdo a atividade ndo tenha atingido os
objetivos propostos, podemos admitir que os alunos conseguiram reter conhecimentos
relevantes em relagdo aos contetdos programaticos em questdo. Esta realidade ¢
confirmada pelos resultados dos alunos no quiz (realizado no Kahoot)* que foi feito no
final da aula onde, dos vinte e trés alunos, dezanove tiveram resultados positivos.

No dia 17 de margo de 2022 voltamos a colocar em pratica a «Aprendizagem
Cooperativa», contudo, variamos na tipologia escolhida, pois para esta atividade
utilizamos o «Cooperative Scripting»**. Ao contrario do «STAD», este modelo baseia-se
em pares, na andlise de conteidos programadticos e transmissdo dessa informagdo ao
respetivo colega. Segundo Robert Slavin baseado noutros investigadores, os alunos que
realizaram tarefas baseadas no «Cooperative Scripting» demonstraram uma maior
capacidade para aprender, compreender e reter a informac¢do quando comparados com
aqueles que faziam esse trabalho sozinho*’. De resto esta perspetiva estd baseada nas
proprias concegdes que marcam a «Aprendizagem Cooperativay enquanto metodologia,
ou seja, na premissa que os alunos aprendem mais ao recorrerem a sua «especializagao»
para desenvolver outras competéncias, nomeadamente a interagdo entre os pares*®.

A atividade foi dividida em quatro partes distintas, mas que se articulam entre si.
A primeira consistiu na apresentagdo por parte do docente dos contetidos em jeito de
recupera¢do de conhecimentos da aula anterior (com recurso a plataforma Prezi?’) e das

questdes orientadoras do trabalho: «Relaciona o documento fornecido com a

42 Uma das vantagens desta plataforma digital reside na possibilidade de colocar legendas na propria
imagem, ou seja, conseguimos associar uma descri¢do aos diversos eventos representados na imagem em
questdo. Ver Anexo, 123.

43 Ver Anexo, 123.

4 Ver Anexo, 90.

4 Slavin 2005, 259,

46 Gillies 2003, 47-48.

47 Ver Anexo, 122.
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mundializa¢do do conflito.» e «Qual foi o impacto da mundializagdo do conflito no
decorrer da Segunda Guerra Mundial?». Posteriormente, de modo a poupar tempo, os
pares foram constituidos com base na propria disposi¢cao dos alunos na sala de aula e foi-
lhes dado dois exemplos de fontes iconograficas sobre a «Mundializagao do Conflito»,
uma que remetia para a guerra no Pacifico e outra para o conflito na Europa*.

Apoés distribuidas as imagens pelos pares, foi pedido aos alunos que,
individualmente, observassem, analisassem e criticassem a fonte que lhes foi adjudicada
podendo estes utilizar aquilo que achassem necessario, fosse o manual ou o emaze que
desenvolvemos para os contextualizar®. A terceira fase da atividade pedia aos discentes
que, um de cada vez, transmitissem aquilo que aprenderam e concluiram sobre um dos
teatros de guerra ao seu par. Por fim, antes da conclusdo da atividade foi dada a
oportunidade aos pares para escreverem alguns topicos que sistematizassem as suas
aprendizagens e transmitissem essas mesmas conclusdes a turma em didlogo com o
professor e colegas. Podemos concluir que os resultados finais da atividade foram
positivos, pois houve uma boa participacao dos alunos, tanto no exercicio em si, como na
propria fase de concretizacdo verbal das suas conclusdes. Porventura, o maior problema
que identificamos, foi a propria dificuldade que os discentes tiveram em interpretar e
contextualizar algumas das fontes iconograficas fornecidas.

Inserido no «Plano Nacional de Cinemay, no dia 9 de novembro de 2021 foram
projetadas aos alunos vdrias curtas-metragens de animagao inseridas no festival Cinanima
que decorreu em Espinho, entre 8 e 14 de novembro de 2021, e disponibilizadas as escolas
no ambito do projeto «Cinanima Vai as Escolas». Importa realgar a importancia destes
eventos para os discentes, ndo apenas pela inerente dimensdo artistica e cultural, mas
também devido a grande maioria destas curtas-metragens remeter para temas essenciais
da nossa sociedade, nomeadamente as alteragdes climaticas, importancia da agua, vida
em sociedade, problemas e satde mental, igualdade, entre outros temas®’. Ainda no
ambito das curtas-metragens, o nicleo de estagio organizou o «1.° Festival de Curtas-
Metragens do Agrupamento de Escolas de Condeixa-a-Novay para todos os ciclos de
estudos, para professores e encarregados de educacdo. O festival foi composto por dois

temas principais, um sobre o «ciclo da 4gua» e o segundo sobre a «romanizagao», sendo

48 Ver Anexo, 141-148.

4 Ver Anexo, 122.

50 Veja-se o programa de curtas-metragens disponibilizado para o 2° e 3° ciclos do Ensino Basico.
https://drive.google.com/file/d/155HrVx_z7S6BY9xyAyi5SoPbv3zB1vGbo6/view [Acedido pela ultima vez
dia 30/06/2022].
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que ambos os temas estavam inseridos nos dois eixos orientadores do «Plano Anual de
Atividades da Escola»’!. O balango geral foi positivo, tendo as curtas-metragens sido
utilizadas com bastante frequéncia por toda a comunidade educativa.

No ambito das atividades extracurriculares, o primeiro projeto que, com a
orientacdo da professora Isabel Pires, procuramos desenvolver foi um espago que
permitisse aos alunos conhecerem melhor o patriménio histérico da sua regido,
desenvolverem interesse por este mesmo patrimonio e pela sua conservagdo®?, mas
também que fosse um contexto novo, ou seja, que quebrasse com a rotina escolar®.
Assim, desde o inicio da «Pratica de Ensino Supervisionada» comegamos a criar este
projeto que, mais tarde, seria chamado de «Clube do Patriménio»®*. Foram necessérios
varios processos para a consumacao do clube, primeiro desenvolvemos uma pesquisa de
modo a identificar os pontos de interesse que, na nossa opinido, os discentes deveriam
conhecer®. De seguida delineamos num calendario de visitas quinzenais aos varios
pontos de interesse historico identificados®® e expusemo-lo em varios pontos da escola.
Passado pouco tempo, e depois de um feedback positivo dos alunos, criamos
documentacao legal que concretizasse o projeto, nomeadamente um regimento e a ficha
de inscri¢do®’. Até ao dia da primeira visita (10/11/2021) tivemos cerca de vinte e trés
alunos inscritos, oriundos, na sua grande maioria, das turmas da professora Isabel Pires
(9°ano e 10°no de escolaridade). Esta primeira visita levou os alunos (cerca de treze) a
«Casa Museu Fernando Namora» sendo o balango da saida bastante positivo, os discentes
mostraram-se bastante interessados, fazendo vdarias questdes a guia do museu.
Infelizmente e apesar dos bons resultados da atividade, esta seria a inica visita do «Clube
do Patrimdnio», sendo que foram duas as razdes para este aspeto negativo. Em primeiro
lugar e, porventura, a razdo mais importante, foi a pandemia de Covid-19 que, com o
agravar da situag@o no final do ano de 2021 e inicio de 2022, obrigou o clube a cessar as
suas atividades para proteger todos aqueles que estavam envolvidos. Por outro lado, as

visitas calendarizadas para o final do primeiro periodo coincidiram, maioritariamente,

' Plano Anual de Atividades 2021/2022. [Disponivel online: http://accondeixa.pt/wp-
content/uploads/2022/01/PAA 21 22.pdf] [Acedido pela ultima vez dia 02/07/2022], 16-17.

52 Decreto-Lei n.° 35/2018 de 18 de maio. Didrio da Repiiblica n.° 96/2018, Série 1. 2206-2207 [Disponivel
online: https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-1€1/35-2018-115344078] [Acedido pela ultima vez dia
04/07/2022].

33Com este aspeto, tinhamos como objetivo potenciar nos alunos o entusiasmo pela atividade.

54 Importa salvaguardar que parte da organizagao foi partilhada com o niicleo de estagio de Geografia.

55 Nomeadamente a cidade romana de Conimbriga, o POROS, a Casa Museu Fernando Namora, o Palacio
dos Figueiredos, entre outros.

36 Ver Anexo, 124.

57 Ver Anexo, 126-127.

15



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histérica

com o periodo de testes, fator este que levou os alunos a ndo comparecerem as visitas.
Depois de um longo periodo de pausa, em abril de 2022 voltamos a reanimar o clube com
a criagdo de uma nova calendarizagdo com visitas todas as semanas (de modo a
conseguirmos visitar todos os pontos que identificamos)®®. Contudo, apds varias
conversas com os alunos em contexto de sala de aula percebemos que o interesse inicial
demonstrado pelos discentes desaparecera e que, seria altamente provavel que poucos
seriam aqueles que tinham a inten¢do de continuar a comparecer as atividades. Portanto,
com este panorama acabamos por cancelar o clube, ficando no historial apenas a saida a
«Casa Museu Fernando Namoray.

A interacdo com o «Plano Nacional de Cinemay também ocorreu fora da sala de
aula, no dia 14 de dezembro de 2021, com a exibi¢ao no Teatro Académico Gil Vicente
do filme «Tabu» sobre o periodo anterior ao inicio da «Guerra Colonial»*®. Contudo,
importa salvaguardar que a turma do 9° X ndo compareceu, pois, o evento foi orientado,
sobretudo, para o 12° ano de escolaridade.

Em fevereiro de 2022, com o eclodir da guerra na Ucrania, o «Nucleo de Estagio»
considerou importante que a comunidade escolar desenvolvesse algum tipo de atividade
que levasse os discentes a interagir com a situagdo e, em simultaneo, que os fizesse pensar
no assunto. Na sequéncia desta questao surgiu-nos a ideia de pedir aos alunos de todos os
ciclos de estudos que escrevessem uma carta enderecada ao presidente russo Vladimir
Putin que seria enviar para o Kremlin em Moscovo. O «Nucleo de Estadgio» recebeu
duzentas e noventa e seis cartas neste ambito, alguma delas bastante criativas®®. Como ja
foi referido, a ideia original seria enviar por correio estas cartas para Moscovo via CTT,
porém, tendo em conta a situacdo de conflito armado, os CTT informaram-nos que ndo
realizavam entregas para a Russia. Assim, a solu¢do encontrada pelo nucleo foi entregé-
las em Lisboa na embaixada da Russia no dia 27 de margo de 2022.

No ambito das atividades extracurriculares, o Ultimo grande evento orbitou em
torno do «25 de Abril». As celebracdes deste relevante acontecimento decorreram em
dois momentos distintos. O primeiro foi uma exposicao intitulada «Portugal de 1928 a
1986: percursos de um pais»®' e o segundo momento consistiu em duas conferéncias

ocorridas no dia 22 de abril de 2022. A exposicao «Portugal de 1928 a 1986: percursos

38 Ver Anexo, 125.
% Ver Anexo, 128.
0 Ver Anexo, 134-135.
! Ver Anexo, 129.
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de um pais» procurou interagir e colaborar com toda a comunidade educativa, pedimos
aos professores, auxiliares de educacdo e alunos que procurassem nas suas casas
elementos relevantes para a supracitada exposicao (fotografias, objetos, numismatica,
livros, entre outros) para serem expostos na escola ao longo do més de abril.
Relativamente a este aspeto da exposi¢cdo, podemos admitir que o balango final foi
bastante positivo, pois conseguimos montar uma exposicdo sobre o tema bastante
completa. Concretamente orientado para os alunos, foi pedido aos alunos que num
trabalho a pares, analisem uma fonte iconografica® (cartaz, fotografia, pintura, entre
outros) sobre os periodos histéricos compreendidos na conceg¢ao da exposi¢do, ou seja, a
«Ditadura Militar, o «Estado Novo», o «25 de Abril» e o «P6s 25 de Abril». Foi pedido
aos discentes que fizessem um breve exercicio critico enquadrado na disciplina de
Historia sobre a fonte iconografica que lhes foi adjudicada. Posteriormente, este mesmo
trabalho seria exposto a comunidade escolar em associacdo a imagem no ambito da
exposicdo em questio®. Ao contrario da positividade da rece¢do de materiais relevantes
para exposicao, este trabalho pedido aos alunos ndo obteve o mesmo sucesso, pois muitos
ndo fizeram o que foi pedido, outros limitaram-se a copiar excertos de sites da Internet
ou, em alguns casos, abordam questdes que fogem muito daquilo que era pedido no
ambito do enquadramento da fonte com o tema da exposi¢do. Deste modo, um trabalho
sobre fontes iconograficas que poderia ser, de alguma forma, incorporado neste estudo
como um elemento de recolha de dados no ambito da capacidade dos alunos em trabalhar
com fontes iconograficas. Tendo em conta o contexto exposto foram poucos os pares que
conseguiram atingir os objetivos propostos.

A segunda atividade que decorreu no dia 22 de abril de 2022, trouxe a Condeixa-
a-Nova dois oradores que vieram falar aos alunos do 9° ano de escolaridade sobre o
contexto do «Estado Novo» e do «25 de Abril». A primeira palestra foi dada por Luis
Farinha sobre a PIDE (Policia Politica de Defesa do Estado) em Condeixa-a-Nova. O
segundo interveniente, Raimundo Santos, antigo preso politico, foi incorporado no evento
com o interesse demonstrado pelo «Nucleo de Estdgio» a CULTRA (uma associagdo
cultural sem fins lucrativos) que no &mbito das comemoragdes do 50° aniversario do «25

de Abril» criou o projeto «Abril é Agora. Debates de Abril». Neste contexto, Raimundo

62 Veja-se alguns dos exemplos; cf. Ver Anexo, 129-130.
% Ver Anexo, 131-132.
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Santos transmitiu aos alunos uma comunicacdo intitulada «Eu passei pelas cadeias da
policia politica»®*.

Por fim, importa referir o desenvolvimento e incorporagao iniciado pelo «Nucleo
de Estagio» da escola no «Plano Nacional de Artes», que de resto foi uma ideia original
da professora Isabel Pires. Desde o inicio da «Pratica de Ensino Supervisionada» que esta
possibilidade foi apresentada, sendo que apenas no final do estdgio ¢ que foi possivel
iniciar, na pratica, a incorporagao da instituicdo no «Plano Nacional de Artes». De modo
a nds contextualizarmos para com este projeto®®, no dia 2 de fevereiro de 2022 assistimos
a uma a¢do de formagdo sobre o tema e, mais tarde, tivemos uma reunido com o
coordenador do projeto, Anténio Cerdeira que nos orientou nos varios processos
necessarios para associar a escola ao plano. Devemos salvaguardar que esta integrag@o
apenas sera possivel no proximo ano letivo, assim o nosso trabalho serviu para criar as
bases para este processo, nomeadamente com a formulag¢do de um questionario sobre os
héabitos culturais que procurou sistematizar as valéncias e fragilidades culturais da

comunidade escolar®®.

1.4. Reflexdo sobre o processo da «Pratica de Ensino Supervisionada»

A «Préatica de Ensino Supervisionada» desenvolvida ao longo do ano letivo
2021/2022 foi um processo evolutivo essencial para a aprendizagem profissional inerente
a docéncia. As competéncias e ferramentas adquiridas sd3o prova do nosso
desenvolvimento pessoal e profissional ao longo destes meses que, certamente, nos
acompanharam para o futuro. Este progresso so foi possivel com a constante ajuda da
professora Isabel Pires e do meu colega de estagio Fabio Almeida.

Se compararmos o trabalho desenvolvido ao longo do primeiro e segundo periodo
com o «Plano Individual de Formagdo» (PIF)®” podemos afirmar que, na grande maioria,
conseguimos concretizar aquilo que, no inicio da «Pratica de Ensino Supervisionada» nos

comprometemos, porém, existem excegdes que iremos abordar posteriormente. No que

% Ver Anexo, 133. Por razdes pessoais, ndo nos foi possivel comparecer no evento do dia 22 de abril,
porém, fomos parte ativa na sua organizagao.

85 Para criar este contexto consultamos os seguintes documentos legais; cf. Plano Nacional de Artes. Uma
estratégia, um manifesto, 2019-2024. [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Projetos/PNA/Documentos/estrategia do plano nacional das
artes_2019-2024.pdf] [Acedido pela tltima vez dia 02/07/2022]; Carta de Porto Santo. A cultura e a
promocdo da democracia: para uma cidadania cultural europeia. [Disponivel online:
https://portosantocharter.eu/wp-content/uploads/2021/05/CartaDoPortoSanto.pdf] [Acedido pela ultima
vez dia 02/07/2022].

% Ver Anexo, 136-140.

7 Ver Anexo, 84-86.
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concerne a dimensdo curricular, a partir do dia 6 de outubro de 2021 a nossa interagdo
com as aulas foi, nesta fase, maioritariamente o assistir ¢ aprender com a professora
orientadora de escola, Isabel Pires. De resto, este processo de comparéncia em todas as
aulas (com a excecdo das sessdes de sexta-feira) foi uma constante ao longo de todo o
processo. Consideramos esta primeira fase essencial para o passo seguinte que ¢é, na
verdade, o lecionar a uma turma em especifico, pois ndo apenas permite-nos inspirar no
modus operandi da professora, mas também criar lagos com as turmas propriamente ditas,
em especial na que nos foi adjudicada. Outra fonte de inspiragdo foi as trinta e uma aulas
que assisti lecionadas pelo Fabio Almeida que, devido a sua correcdo, dinamica e
criatividade, foram essenciais para o nosso processo de aprendizagem.

Entre os varios contextos inerentes a «Pratica de Ensino Supervisionaday, as
frequentes reunides do «Nucleo de Estagio» foram fundamentais para a nossa evolugao.
Permitiu esclarecer duvidas das mais variadas ordens, receber o parecer da professora em
relagdo as aulas por nos lecionadas, partilha de recursos, ferramentas e metodologias,
calendarizar as aulas seguintes e organizar projetos educativos que acabariam por originar
algumas das atividades ja mencionadas. Outro ponto de realce foi a fun¢do de «Diretor
de turma» que a professora Isabel Pires ocupava, pois, permitiu-nos observar outra
realidade da funcdo de docente, agora de mediador entre as diversas e complexas
situacdes escolares dos alunos, do meio educativo e dos encarregados de educagdo. A
aquisicao destas competéncias e conhecimentos serd, na nossa perspetiva, essencial para
a futura prética profissional.

As planificacdes foram outro elemento de destaque na nossa «Prética de Ensino
Supervisionaday, tanto as de curto-prazo (produzidas para todas as aulas lecionadas)
como as de médio-prazo. A planificacdo prévia da aula ¢ uma dimensdo da docéncia
essencial para o potenciar do processo de ensino-aprendizagem, aspeto este ainda mais
relevante na situacdo em que estdvamos ao longo deste processo formativo. A natural
inexperiéncia que caracteriza o professor estagio ¢, na maioria, colmatada por uma boa
planificagcdo das aulas, pois permite uma melhor organiza¢do temporal e conceptual de
todo o processo.

Elaboramos também dois testes de avaliagdo®® e os respetivos critérios de
corre¢do®, o primeiro exemplar construido em conjunto com a professora Isabel Pires,

pois sentimos a necessidade do seu auxilio. Porém, o segundo instrumento de avaliagdo

% Ver Anexo, 95-108.
% Ver Anexo, 99-115.
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ja foi produzido individualmente, tendo o aval da professora orientadora de escola salvo
pequenas alteragoes.

Visando potenciar as aprendizagens dos discentes, procuramos diversificar os
instrumentos, recursos e ferramentas pedagogicas a nossa disposi¢do, intencdo que nem
sempre foi possivel, por culpa propria, pelas caracteristicas da turma ou por razdes
tecnologicas. Contudo, julgamos que conseguimos com maior ou menor sucesso cativar
os alunos para a disciplina de Historia, conseguindo, ao mesmo tempo, fornecer-lhes
conhecimentos relevantes, competéncias e ferramentas.

No que concerne aos aspetos menos positivos, devemos destacar o nervosismo e
falta de confianga presente nas primeiras aulas, obstaculo este que, com o tempo e pratica
foi-se desvanecendo, tornando, em simultaneo, as aulas mais dindmicas e positivas. Outro
problema foi a pouca amplitude das aulas em relacdo aos varios ciclos de estudos, ou seja,
devido aos condicionamentos do proprio horario da professora Isabel Pires,
inevitavelmente o grande foco das nossas aulas incidiram no 9° ano do Ensino Bésico.
Para atenuar esta fragilidade, a professora orientadora de escola deu-nos a possibilidade
de dar uma sessdo a sua unica turma do 10° ano do Ensino Secundario e, no final da
«Pratica de Ensino Supervisionaday», foi-nos adjudicada outras turmas do 9° ano do
Ensino Basico que nunca tinhamos lecionado. A pandemia de Covid-19, embora menos
intensa, acabaria por impossibilitar a concretizagdo de alguns objetivos do PIF,
nomeadamente o convite de especialistas para abordarem um tema especifico e a

comparéncia e realizacdo de visitas de estudo.
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CAPITULO II
A ICONOGRAFIA NO ENSINO DA HISTORIA

2.1. O que é iconografia?

A iconografia’ ¢, segundo Erwin Panofsky, «[...] o ramo da historia da arte que
trata do tema ou mensagem das obras de arte em contraposi¢do a sua forma. [...]»"!,
procurando assim analisar, descrever, enquadrar e classificar uma determinada imagem’2.
Imagem esta que possui em si uma linguagem propria, sendo ela mesma um instrumento
de expressdo e de comunicagdo’. A iconografia estuda, portanto, tudo aquilo que, feito
pelo Homem e por meio da imagética, pode transmitir algum tipo de informagao visual’.
Representagdes que contém e interligam um espago, um tempo e um contexto historico’.
Esta pode ter como suporte um baixo-relevo, um papiro, um recipiente cerdmico, um
mosaico, um vitral, uma pintura, um cartaz ou, até mesmo uma fotografia’®. Foi no
recurso a imagem que o0 Homem comegou a exprimir artisticamente as suas vivéncias € o
contexto natural e social que o envolvia’’. Porém, estas representagdes iconograficas,
sejam do Paleolitico Superior ou do século XX da nossa era ndo sdo apenas formas de
representacdo artistica, pelo contrario, estas sdo as primeiras formas de comunicagdo
«gravada» na Humanidade. Podemos afirmar que, de uma forma abrangente, a
comunicagdo via imagem, antecedeu cerca de trinta e sete mil anos’® a comunicagdo
textual que, s surgiria na Mesopotamia nas cidades sumérias a c. 3000 a. C.”.

A forte ligacdo do Homem nos seus estagios mais primitivos de evolugdo cultural

a iconografia pode ser explicada a partir da consciéncia intuitiva adquirida por um

700 termo «iconografia» advém da palavra grega eikon que significa icone; cf. Pereira 2018, 3. Importa
salvaguardar que «Iconologia» apresenta-se como algo diferente de «Iconografia». Enquanto que a
Iconografia procura fazer um estudo descritivo das imagens, a Iconologia estabelece paralelos e reintegra
as imagens nas suas épocas de produgdo e contextualiza-as; cf. Gervereau 2007, 19-22.

" Panofsky 2007, 47. Devemos referir que «lconografia» é diferente de «Iconologia», segundo Anne
D’Alleva, esta tltima procura analisar e explicar as escolhas de determinadas imagéticas dentro de um
contexto cultural especifico; cf. D’ Alleva 2005, 20.

72 Panofsky 2007, 53. Importa salvaguardar que a obra original de Erwin Panofsky foi publicada em 1955.
3 Joly 1994, 61.

74 Bréazia 2014, 3.

75 Pereira 2018, 4.

76 Gomes 2016, 14. Veja-se a listagem e os exemplos referidos por Laurent Gervereau na sua obra «Ver,
compreender, analisar as imagensy; cf. Gervereau 2007, 105-186.

"7 Berger 1972, 10-11. Aqui as pinturas rupestres sdo um caso evidente.

8 As primeiras pinturas rupestres datam de aproximadamente 40 000 a. C.; cf. Bailey 2018, 2.

7 Guimardes 2014, 37. Leite 2015, 13. Contente 2013, 3-4. Kramer 1997, 25. E ainda interessante observar
que mesmo os primeiros tipos de escrita, seja o cuneiforme ou o hieroglifico, recorriam ao uso de imagens
(pictogramas ou signos) para desenvolverem os seus modelos de escrita; cf. Padr6 2001, 422-424. Pereira
2018, 4.
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processo de socializagdo em constante desenvolvimento. Esta aparente rapida e facil
absor¢do do visual, da iconografia, ajuda a explicar, desde logo, o transversal (tanto
espacial como temporal) uso dado aos elementos iconograficos nas dimensdes politicas
das sociedades humanas®. Porém, devemos salvaguardar que esta assimilagdo ndo
implica que o leitor entenda na realidade a imagem em questdo. Esta realidade, remete-
nos para uma das maiores problemadticas relacionadas com o recurso a iconografia num
estudo historiografico ou na sua aplica¢do pedagdgica no ensino da Historia: a utilizagao
da iconografia como veiculo de condicionamento de massas, ou seja, o uso da imagem
para transmitir mensagens propositadas, normalmente relacionadas com as ideologias de
poder, associada a processos propagandisticos comuns a todas as sociedades, desde a
Babilonia de Hammurabi, 8 Roma Imperial, & Guerra Fria e até aos nossos dias®!. Este é
um fator constante em muitos exemplos iconograficos e, naturalmente, frequentemente
associado a aspetos que podem deturpar a realidade. Assim, a sua andlise necessita de
uma cuidada interpretacdo daquilo que esta pretende transmitir, ou seja, ¢ essencial o uso
da hermenéutica na investigagdo historica e no ensino da disciplina®.

Para Erwin Panofsky, podemos dividir em trés niveis o tema/significado de uma
determinada imagem®?:

1. Tema primario ou natural®4;

2. Tema secundario ou convencional;

3. Significado intrinseco ou conteudo.

Resumidamente, o primeiro nivel compreende a identifica¢do das «formas purasy,
ou seja, formas, cores ou materiais que representam objetos reais®>, mas também engloba
gestos ou expressdes. No ambito do processo analitico, o autor refere-se a este nivel como
uma descri¢do pré-iconografica®®. O segundo nivel consiste na dimensdo simbdlica
daquilo que ¢ representado, ou seja, centra-se nos assuntos especificos ou conceitos

manifestados pelas imagens. Por fim, o tltimo nivel representa uma andlise cientifica da

80 John Berger afirma que, embora a nossa explicagdo do Mundo seja, maioritariamente, feita através de
palavras, ndo podemos ignoram que € a imagem que esta constantemente presente naquilo que nos rodeia;
cf. Berger 1972, 7-9. Sabe-se que a capacidade de reconhecer uma imagem enquanto tal ¢ uma competéncia
adquirida pelo Homem numa fase muito precoce da infancia; cf. Calado 1994, 39.

81 Genericamente, podemos enquadrar estas acgdes no campo da propaganda que, na maioria dos casos tem
0 objetivo de priorizar, organizar e relacionar a informagao desejada para um publico alvo, moldando a sua
forma de pensar e agir; cf. Kallis 2005, 1-2.

82 Joly 1994, 45-46.

8 Panofsky 2007, 50-52.

8 O autor subdivide em «factual» e «expressionaly; cf. Id., 50.

85 Nomeadamente humanos, animais, plantas, ferramentas, entre outros; cf. Ibid.

8 Panofsky 2007, 50. Dias 2011, 180-191.
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obra de arte e interpretagdo do objeto®’. Esta abordagem critica ao elemento iconografico,
para além de ser universal no sentido que toda a iconografia pode ser observada com base
nestes niveis, também permite uma aplicacdo pedagogico-didatica, isto €, pode ser
utilizada pelo docente no seu processo de transmissdo do conhecimento aos seus alunos®®.

Por outro lado, na obra La Imagem. Andlisis y representacion de la realidade de
Roberto Aparici, Agustin Garcia Matilla, Jenaro Fernandez Baena e Sara Osuna Acedo ¢
apresentada outra forma de encarar a analise de uma imagem®’. Para estes autores a
«leitura» de uma iconografia implica dois niveis distintos: o denotativo e o conotativo®.
O primeiro consiste em identificar aquilo que objetivamente observamos na imagem, ou
seja, ¢ analisada a forma, cor, linhas, enquadramento, entre outros. Ja o segundo nivel
consiste na interpretagdo efetiva da imagem, com um estudo critico e semidtico®! do
objeto em questio®?.

Para Bruner a iconografia ¢ uma das trés formas de representar e aprender o
mundo, aspeto que torna essencial desenvolver desde a infancia as competéncias de
«Literacia Visual»®® e alfabetizagdo visual®*. Habilitagdes estas que nem sempre se
encontram desenvolvidas na sociedade em geral, e especificamente nos jovens que,
devido a sua condicdo bioldgica encontram-se mais suscetiveis na rece¢do de imagéticas
incorretas e disruptivas. Na sequéncia, Isabel Calado defende que as competéncias
inerentes e necessarias a leitura de imagens devem ser desenvolvidas tal como ¢ a escrita.
Para esta autora, «[a] ideia de que a compreensdo das imagens ¢ imediata ¢ uma ilusdo.

Ha um alfabeto e uma gramatica visuais que é necessario aprender®.

2.2. A iconografia enquanto recurso pedagogico.

O processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Histdria estd intrinsecamente
ligado a utilizagdo de fontes, pois sdo estas as principais «portas» para o relativo e,
sempre, limitado entendimento dos historiadores sobre o passado historico. Naturalmente,

¢ essencial que este exercicio seja transferido para as salas da aula e para o trabalho com

87 Panofsky 2007, 51-52.

88 D’ Alleva 2005. 21-23. Sales 2000, 30. Schmitt 2003, 19-27.

8 Porém, podemos admitir que este modelo € uma adaptagio ao desenvolvido previamente por Panofsky.
90 Isabel Calado afirma que o processo de leitura de imagem confere um nivel denotativo, literal, conotativo,
simbdlico e pragmatico; cf. Calado 1994, 55-56.

oL A Semidtica é, muito resumidamente, o estudo dos signos, procurando interpreta-los e integra-los numa
tipologia analitica; cf. Joly 1994, 31-34. D’ Alleva 2005, 28-29.

92 Aparici, Garcia Matilla, Fernandez Baena, Osuna Acedo 2006, 295-296.

93 Este conceito sera desenvolvido posteriormente neste capitulo.

%4 Solé 2017, 1.

% Calado 1994, 21.
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os alunos®, permitindo assim o desenvolver de competéncias interpretativas de fontes
iconograficas, dimenséo essencial em Historia®’. A imagem em contexto de sala de aula®®
apresenta vdrias potencialidades. Segundo Maria Candida Proenca, esta tem a «fungao
ilustrativa», uma vez que a iconografia ajuda a compor uma imagem mental da tematica
historica; possui uma «fun¢do motivacional», pois desperta a curiosidade do discente
levando este a procurar saber mais; por seu turno, a «fun¢do memorizadora» que ajuda a
reter as informacgdes relevantes para o tema. Para além destas trés funcionalidades, Isabel
Calado introduz outras valéncias no recurso as imagens no ensino: a «fungao expressiva»
que transmite informagdes para 14 da propria imagem; uma «funcdo persuasiva» surge
como uma interpelagdo ou ordem; a «fungdo poética» e a sua relagdo com as dimensdes
artisticas; a «fun¢do organizadora» que reforca a coeréncia da imagem; uma «func¢do
representativa», aqui a ferramenta refor¢a e torna visual as informagdes previamente
transmitidas por via da leitura textual; uma «fun¢do interpretativa» que confere a imagem
uma maior inteligibilidade; a «fun¢do transformadora» relacionada com imagéticas nao
convencionais; a «funcdo de complemento» que consiste no reforco informativo a um
conhecimento anteriormente assimilado; a «fun¢do decorativa» e a sua carga atrativa; a
«fun¢do memorizadora» que facilita a retengdo de informacgdo; a «funcdo dialética» e a
ambiguidade na formag¢do de novas interpretagdes; e, por fim, a «fun¢do substitutivay
originada pela autonomia das imagens”. Nesta longa listagem de funcionalidades
associadas a imagem e a sua utilizacdo no ambito do ensino podemos ver a capacidade,
nas mais variadas dimensdes, da iconografia. Esta fornece ao discente as ferramentas
necessarias para uma interpretacdo critica de um determinado periodo historico e, como
veremos posteriormente, também fornece e reforca esta competéncia na sua dimensao
social do dia a dia.

No 4mbito do ensino, a imagem uma ferramenta estimulante, ladica e reflexiva!®.
Permite ao discente estabelecer um contacto visual e direto, como se estivesse a ser
«transportado» para o periodo historico que lhe estd a ser ensinado e se criasse uma

imagem mental daquilo que visualiza. Possibilita assim criar uma conexdo entre a

% Solé 2017, 2.

97 Feio 2008, 199-200. Melo, Pinto e Ferreira 2008, 171.

%8 Pelo menos desde a década de 50 que o uso da imagem como ferramenta de ensino estd implementada
no sistema educativo; cf. Pereira 2018, 12. Gloria Solé no seu artigo intitulado de «Desenvolver
competéncias em Histdria através da interpretagdo de fontes iconicas» desenvolve um excelente «Estado
da Artey» sobre a teorizagdo de diversos autores no que a utilizagdo de fontes iconograficas em contexto de
sala de aula.

9 Calado 1994, 102-107. Pereira 2018, 12-13.

100 [ encastre, Chaves 2003, 2101. Brazia 2014, 2.
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realidade do discente e o contexto historiografico que o docente estd a analisar e a
transmitir'®!, A imagem, na maioria dos casos, quando comparada com um texto ou com
um documento sonoro, tende a ser mais universal e de melhor assimilagido!??, contudo,
isso ndo significa que o leitor compreenda corretamente a imagem que observou, pelo
contrario, a leitura de uma imagem ¢ exigente o obriga a existéncia de uma alfabetizagao
visual'®. E essencial que este recurso documental seja interpretado para e com os alunos,
de modo a impedir que a sua rece¢do ndo seja «transparente, invisivel e impercetivel para

104/ Como Lucia Santaella refere, importa criar um «codigo interpretativo» para

os alunos»
que a rece¢do informativa dos alunos seja feita com base naquilo que ¢ pretendido. Por
outro lado, ndo se pretende com esta ideia uniformizar e confinar a liberdade cognitiva e
interpretativa dos alunos'%, pois isso seria contraproducente em relagdo aquilo que a
escola como instituicao pretende desenvolver nos seus discentes.

Contudo, o uso da iconografia nas salas de aula do Ensino Basico e no Secundario,
por razdes relativas a economia de espaco e de tempo ou por uma predisposicdo dos
docentes para aplicarem o processo de ensino-aprendizagem baseado em fontes escritas,
acaba por ser remetida para segundo plano!®®. Os professores encaram-na com uma
«func¢do predominantemente ilustrativa, menosprezando o poder da imagem como meio
de transmissdo de mensagens explicitas, mas também de mensagens implicitas, que

107

exigem um observador atento que domine a gramatica visual»'?’. Por conseguinte, devido

a estes problemas praticos, muitas das imagens utilizadas sdo abordadas de uma forma

101 Melo 2008, 14. Originando mecanismos facilitadores de aprendizagem como a «Empatia Historica» € a
«Significancia Historica»; cf. Solé 2013, 109. Silva 2018, 18-19.

192 Gomes 2016, 34.

103 Calado 1994, 18.

104 Brazia 2014, 2. Pereira 2018, 16. Veja-se o caso da televisdo, segundo Georges Friedmann, «se a
televisdo “infantiliza” o adulto, transforma as criancas em adultos “prematuros”, afogando-os com
informagdes das quais eles ainda ndo sdo capazes de separar a parte real da imaginaria, o sério e o futil, o
universal e o particular. Veicula, além disso, saberes efémeros, instaveis, desorganizados, superficiais,
sedutores e até ilusorios». Friedmann afirma que o acesso a um meio, acima de tudo, visual quando
prematuro, é prejudicial para a crianga/jovem, pois a sua incapacidade de entender e processar a carga
informativa que recebe pode criar aspetos negativos, ndo so na sua percec¢do da informagdo, mas também
em aspetos cognitivos do individuo. Assim, o docente possui uma fungdo essencial de descodificagao,
interpretacdo e organizacdo da informacao visual; cf. Brazia 2014, 4. Gérard Mottet defende ainda que a
utilizacdo de iconografia em sala de aula deve ser sempre acompanhada de atividade que enquadrem os
alunos; cf. Mottet 1996, 15-17.

105 pretende-se que com este «codigo interpretativo» o aluno ndo coloque a sua subjetividade de uma forma
inconsciente na sua interpretagdo da iconografia, algo que poderia criar erros no processo de aprendizagem;
cf. Brazia 2014., 7-9.

196 Guimardes 2014, 27. Chaves, Lima, Vasconcelos 1993, 103-104. Citando José das Candeias Sales, «[...]
o tratamento dos fenomenos artisticos continua a surgir no final do capitulo, qual apéndice menor ou
exemplificativo de outras abordagens (politico-institucional, econémico-social) ja efectuadasy»; cf. Sales
2000, 25.

107 Calado 1994, 19. Melo 2008, 13.
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superficial, negligenciando todo o contexto historiografico. José das Candeias Sales da-
nos o exemplo da utilizacdo do famoso mural do timulo de Sennedjem do Antigo Egito
relativo a cenas agricolas; segundo este autor, a abordagem usual em relacdo a uma
iconografia com estas caracteristicas foca-se apenas naquilo que 14 estd representado,
esquecendo os aspetos relacionados com o «porqué» daquele mural ter sido criado, seja
a sua dimensao religiosa e votiva, ou mesmo os aspetos sociais e econémicos relativos ao
timulo e a regido onde esta inserido!%®. Podemos considerar que no ambito da educagio,
coloca-se como um importante desafio para os professores de historia o uso cada vez mais
frequente da imagem em sala de aula, independentemente do tipo de imagem ou do tema
em estudo!'?.

Para Gérard Mottet, ¢ importante considerar ndo apenas a imagem em si, mas o
seu valor informativo «situation-image complexe» inscrevendo-se numa progressao da
aprendizagem e contendo indissociavelmente a tarefa e o suporte ilustrado. Para este
investigador a iconografia atinge o seu potencial quando ¢ utilizada em articulagdo com
alguma tarefa relevante, ou seja, esta associagdo fornece aos alunos as ferramentas e
competéncias necessdrias para a aquisi¢do de novos conhecimentos e para a resolugao de
problemas; encaixando assim a utilizacdo da iconografia em sala de aula numa perspetiva
cognitiva por um lado e pedagdgica por outro!''?. Logo, mesmo tendo em consideragéo as
inevitaveis limitagdes temporais, importa fazer um bom enquadramento histdrico a
qualquer iconografia suscetivel de ser utilizada em sala de aula, seja um mural egipcio ou
uma fotografia de um acontecimento da Segunda Guerra Mundial.

Devemos também enquadrar aqui o conceito desenvolvido por John Debes de

111

«Literacia Visual»!!! que foi posteriormente adaptado por Ralph Wileman!!2, onde este

defende que esta ferramenta intelectual consiste na capacidade em ler, interpretar e
compreender as informagdes presentes numa determinada iconografia, seja os seus

113

simbolos, agdes e predisposi¢cdes' -. Era aquilo que permitia ao Homem descodificar uma

imagem e, acima de tudo, retirar desta conhecimentos relevantes, bem como conseguir

108 Melo 2008, 13.

199 Guimaraes 2014, 27.

10 Mottet 1996, 15-18.

' Conceito desenvolvido nos finais da década de 60 nos EUA; cf. Pereira 2018, 6; Guimaries 2014, 36-
37. Dentro da Historia, podemos ainda mencionar a «Literacia Visual Historica» que procura que os
discentes percecionem e construam o seu conhecimento histérico com base no questionamento das fontes
iconograficas. Tentando assim, de certa forma, replicar o proprio trabalho do historiador que observa a
iconografia como uma fonte historica; cf. Leite 2015, 16-17.

112 Para este a «Literacia Visual» € «the ability to read, interpret, and understand information presented in
pictorial or graphic images». Excerto citado em Pereira 2018, 6.

3 Duchak 2014, 43. Melo 2008, 13-14.
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realizar um discurso critico coerente e correto das mesmas!!*

. Para John Debes, existem
quatro experiéncias de aprendizagem que contribuem, cada uma a sua maneira, para a
evolucao das competéncias de «Literacia Visual». A primeira experiéncia devera permitir
ao individuo estabelecer uma logica de causalidade entre ele e a imagem; outra tipologia
permite realcar no leitor os elementos da iconografia que lhe sdo importantes; a terceira
experiéncia de aprendizagem devera estimular o leitor para que este desenvolva
conclusdes visuais significativas; por fim, a Gltima tipologia serd baseada na motivagao
do leitor que permitira a este praticar as suas ideias visualmente!!>,

A escola e por extensdo o docente deve promover nos seus discentes estas mesmas
competéncias, dando aos alunos as ferramentas necessarias para apreender e compreender
criticamente as imagens que diariamente lhe chegam!!®. Isto aplica-se tanto na sala de
aula como no dia a dia em sociedade onde, o peso daquilo que é visual é «esmagador»'!”.
Ao situar esta tematica nos nossos dias, o uso da imagem como forma de transmitir ao
discente as informagdes pretendidas apresenta uma importincia reforgada''®. A
aprendizagem pela iconografia ¢ mais importante num mundo onde a ligacdo dos jovens
com a imagem ¢é crescente, seja pela tecnologia ou pela propria sociedade que os rodeia!!”,
em detrimento do texto. Porém, o uso da iconografia ndo condiciona, nem retira
importancia a outras tipologias, nomeadamente as textuais e auditivas. Pelo contrario, a
utilizagdo em simultdneo de um texto e de uma imagem relacionadas entre si € estimulante
e abrangedor para o discente!?’. A iconografia é uma das varias ferramentas de ensino ao
dispor do docente!?!.

Ana Rita Pereira, no seu relatério de estagio, reforca a tese de Roberto Aparici,

Agustin Garcia Matilla, Jenaro Ferndndez Baena e Sara Osuna Acedo ao dizer que

114 Sera nesta linha que Isabel Capeloa Gil ird apresentar a sua tese ao dizer: «a literacia visual ndo se
resume apenas a capacidade de andlise e interpretagdo para decompor os sistemas imagéticos, mas a uma
ferramenta que permite a produgdo de um discurso culturalmente critico e visual»; cf. Excerto citado em
Pereira 2018, 6. Contente 2013, 9.

115 Para mais informagdes, veja-se Duchak 2014, 43-45.

116 Isabel Calado parece refutar este percepgdo do «dominio da imagem», para a investigadora «(...] esta é
uma ideia falsa [...]», pois existe ainda uma persisténcia da mensagem textual, seja em legendas, titulo ou
comentdrios; cf. Calado 1994, 57-58. Em paralelo, utilizar diversos métodos de aprendizagem para haver
uma maior garantia de que todos os alunos consigam adquirir esta «Literacia Visual».

7 Leite 2015, 13-15. Duchak 2014, 43-44. Lencastre, Chaves 2003, 2102. Calado 1994, 18.

118 Pereira 2018, 10-11.

9 Duchak 2014, 42-45. Gomes 2016, 33. Sales 2000, 29. Guimardes 2014, 29.

120 Com base no documento orientador «Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria», podemos
enquadrar o uso da iconografia nas seguintes competéncias: «Pensamento critico € pensamento criativoy;
«Informacgao e comunicagdo»; «Sensibilidade estética e artistica»; cf. Martins 2017, 11. [Disponivel online:
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_ Autonomia e Flexibilidade/perfil _dos alunos.pdf
] [Acedido pela ultima vez dia 06/07/2022].

121 Melo 2008, 13. Brazia 2014, 5-11. Pereira 2018, 13. Guimaries 2014, 29. Leite 2015, 12.
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existem duas perspetivas no que concerne a leitura de uma imagem: a denotativa e a
conotativa. A primeira consiste na enumeragdo e descricdo dos varios elementos
historiograficos e/ou artisticos que compdem a iconografia, ndo fazendo em paralelo
quaisquer valorizagdes destes elementos. J4 a dimensdo conotativa compreende a
valorizacdo e interpretagdo da imagem conforme a propria subjetividade do individuo que
a esta a analisar. Assim, o processo de «Literacia Visual» relaciona e integra as seguintes
fases: observar, contextualizar, questionar € compreender/ interpretar'??. Todos estes
estagios de leitura iconografica sdo essenciais para que o discente consiga concluir e
produzir um pensamento critico de uma determinada imagem!23,

Importa também referir a importancia do critério e precaugdo do professor em
relacdo as iconografias que devem ser mostradas a um determinado grupo de alunos, bem
como os meios de transmissdo dos mesmos documentos!?*. Segundo Gérard Mottet, a
imagem ¢ construtora de conhecimento quando relacionada com as atividades que os
discentes podem realizar a partir desta!?>; pretende-se que a iconografia surja em
ambientes de aprendizagem e se transforme num objeto deste mesmo processo de
aprendizagem desde que, simultaneamente, esteja associada a tarefas relevantes!?®.
Assim, o autor delineou trés métodos de aplicagdo: a nomeacdo de estratégias
pedagbgicas que permitam utilizar a imagem no processo de ensino; observar a relagao
aluno-imagem em diversos contextos historiograficos; e encontrar solugdes praticas de

127 Com base nesta

modo a tornar a iconografia uma fonte de conhecimento para os alunos
visdo, torna-se essencial desenvolver métodos pedagogicos que potenciem e auxiliem a
utilizagdo e rece¢do da iconografia na sala de aula!?®. Este recurso historiografico pode
ser utilizado como elemento central em varios momentos de uma sala de aula: como
introducdo tematica, como «alicerce» de aula e como consolidacdo dos conhecimentos
apreendidos durante a mesma'?®. Recorrendo ao exemplo dado por Paulo Jorge Martins

da Brazia, a utilizagdo de uma ou mais imagens como motivo introdutério de uma

determinada tematica ¢, frequentemente, um fator motivador e desperta o interesse dos

122 Lencastre, Chaves 2003, 2102-2103. Pereira 2018, 9.

123 Contudo, importa mencionar que a subjetividade interpretativa fruto das vivéncias de cada aluno tém de
ser consideradas pelo professor, de modo a que este as utilize e relacione com a logica, razio e critica; cf.
Id., 10.

124 Sales 2000, 31. Lencastre, Chaves 2003, 2101. Chaves, Lima, Vasconcelos 1993, 108-109.

125 O autor desenvolver esta teoria no seu estudo, Les situations-images une approche fonctionnelle de
l'imagerie dans les apprentissages scientifiques a l'école élémentaire publicado em 1996.

126 Pereira 2018, 14.

1271d., 15. Para informagdes mais detalhadas, veja-se Mottet 1996, 15-56.

128 Veja-se a titulo de exemplo as seguintes planificagdes remetidas para anexo; cf. Ver Anexo, 89-91.

129 Pereira 2018, 17. Contente 2013, 10-11.
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alunos para os contetdos programaticos em questdo!*°. Acima de tudo, é essencial uma
escolha correta da iconografia, seja no inicio da aula, como «fio condutor» ao longo da
mesma, ou no final como forma de recapitular e consolidar os conhecimentos. Esta deve
ser cientificamente e pedagogicamente adequada aos alunos, ndo conter erros'! e
apresentar uma boa qualidade grafica!'?2. Portanto, o uso de imagens em contexto de aula
deve ter um proposito bastante claro e ndo ser apenas uma forma de ilustrar um discurso
pré-definido do docente!33.

Para além destas dimensdes do processo de aprendizagem, a iconografia também
pode ser utilizada em outros aspetos mais especificos, nomeadamente em fichas de
trabalho'3*, em debates'*> ou em jogos didaticos'*®. Sobre o uso de iconografia em
trabalhos de grupo, esta estimula a aprendizagem coletiva, onde, numa situagao ideal, os
varios membros do grupo se auxiliariam entre si, tornando assim o tema apelativo e a
atividade mais interessante € menos monotona'’’. As visitas virtuais inserem-se
exatamente neste contexto, onde, a partir de casa ou de uma sala de aula podemos visitar
locais que, de outra forma estariam inacessiveis. Este rapido e facil acesso ¢ importante
para que o discente tenha contacto com muitos «mundos» que, na maioria dos casos, sdo
iconograficos na sua esséncia, onde a imagem se sobrepde largamente a escrita e o
conhecer/saber interpretar estas representacdes torna-se essencial para entender o

contexto mais amplo.

130 Brazia 2014, 18.

131 Concretamente erros de reprodugdo evidentes, especialmente em momentos onde existe uma parte
interpretada por um investigador.

132 Pereira 2018, 17.

133 Guimaraes 2014, 28.

134 Com constante recurso a iconografia, seja no sentido unilateral ou em conjunto com outro tipo de fontes
historicas (textuais e audiovisuais), sdo varias as possibilidades relativas a utilizagdo da iconografia em
fichas de trabalho. Entre elas, importa destacar a comparagdo critica de dois elementos iconograficos e
pedir ao discente para apresentar as diferengas ou similitudes presentes nas imagens ou destacar (com base
na iconografia) os processos historicos representados.

135 Brazia 2014, 18. O potencial interpretativo presente numa imagem e a liberdade interpretativa (contudo
controlada pelo docente) que esta desenvolve nos alunos ¢ um importante fator para o desenvolvimento de
debates criticos. A possibilidade de varias visdes relativas a apenas uma iconografia estimula o pensamento
e o desenvolvimento de conclusdes.

136 O uso da imagem em jogos didaticos é importante, pois fomenta a participac¢do € a interacdo dos alunos
na sala de aula; cf. Pereira 2018, 18.

137 Na sequéncia desta realidade, importa referir que, mesmo fora do contexto de grupo, o didlogo cuidado
e estimulante entre professor e os alunos com base na imagética desperta o interesse nos discentes; cf.
Brazia 2014, 7. Ao longo da «Pratica de Ensino Supervisionada» procuramos utilizar as fontes
iconograficas nestes diferentes parametros; cf. Ver Anexo, 90.
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CAPITULO III
A SIGNIFICANCIA HISTORICA E O CONHECIMENTO HISTORICO

3.1. Definicao do conceito
A significancia historica ¢ um conceito estrutural ou de segunda ordem!s8

intrinsecamente associado a consciéncia historica!'3®

e que consiste no significado e
importancia atribuida por cada individuo ou um grupo mais vasto de pessoas a um
determinado acontecimento ou agente historico'*’. Este conceito atua sobre a
interpretagdo, compreensdo, julgamento e avaliagdo de uma determinada narrativa,
acontecimento, facto ou agente historico. Logo, incide diretamente na base da
compreensdo historica'*!. Enquanto conceito estrutural ou de segunda ordem, a
significancia historica permite o entendimento dos processos logicos que compdem a
Histéria, da organizacdo do conhecimento e os seus proprios conhecimentos
substantivos!#>. Assim, ao recorrer a estes conceitos, os individuos estdo a utilizar
ferramentas intelectuais que facilitam e aprofundam a compreensao historica e ajudam na
constru¢do do conhecimento historico!**. A investigadora Marcia Monsanto, na sua
dissertacdo de mestrado, refere que «[...] atualmente se considera que a Historia
compreende o conhecimento substantivo do passado — conceitos substantivos — e as ideias
processuais sobre e em torno da Historia — conceitos estruturais ou de segunda ordem»!44.

Associado a este conceito estd um elevado nivel de subjetividade marcado pela

perce¢do historica de cada um, que dependendo do tempo e do espaco, altera

138 Isabel Barca ¢ Marlene Cainelli definem «conceito de segunda ordem» da seguinte forma: «[...] sdo
aqueles que estdo envolvidos em quaisquer que sejam os contetidos a serem aprendidos, dentre os quais
podemos citar nogdes temporais como continuidade, progresso, desenvolvimento, evolugao, época, enfim,
aqueles que se referem a natureza da historia.»; cf. Cainelli, Barca 2018, 4. Alaric Dickinson e Peter Lee
em 1978 foram pioneiros no estudo dos conceitos estruturais ou de segunda ordem; cf. Monsanto 2004, 4.
Contudo, a partir dos anos 2000, outros autores desenvolveram investigacdes nesta area, nomeadamente
Isabel Barca (2000), Wineburg (2001), Magalhaes (2002), Ashby (2003), Lee (2005) e Gago (2008); cf.
Dias-Trindade, Carvalho e Carvalho 2016, 94.

139 Segundo Gloria Solé, para Peter Seixas, a consciéncia historica ¢ a percegdo que uma determinada
sociedade tem do seu passado historico, sendo que esta consciéncia ¢ refletida pela memoria coletiva e pela
escrita da Historia; cf. Solé 2013, 91; Pinto 2016, 27.

140 Seixas e Morton 2012, 20-21.

141 Gloria Solé diz-nos que «[...]. Um dos conceitos historicos estruturais (ou de segunda ordem) essenciais
que contribui para a compreensao da logica interna da Historia € o da significancia historica»; cf. Solé 2013,
95. Cercadillo 2000, 38-39. Monsanto 2004, 4-6. Egea Vivancos e Arias Ferrer 2018, 2.

192 Freitas e Aguiar 2020, 2. Lee 2016, 118.

143 Sanches 2008, 32.

144 Monsanto 2004, 4.
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consideravelmente'4>. Veja-se o exemplo dado por Peter Seixas, que afirma que, no
passado, para os historiadores a Historia que se apresentava como relevante seria aquela
que concentrava a sua visdo nas «decisoes e a¢des do poderoso homem branco». Peter
Seixas refere que nos Ultimos trinta anos (veja-se que o artigo em questdo data de 1997)
os historiadores com a «Nova Historia», em resposta a esta perspetiva muito modernista
de irrefutabilidade cientifica!#®, passaram a observar e analisar outros vetores da
sociedade como ¢ o caso das «mulheres», os «pobresy, os «trabalhadores» e as «minorias
étnicasy». Esta altera¢do de paradigma evidencia, igualmente, uma alteragdo naquilo que
a Historia enquanto ciéncia considera significativo, ou seja, verificamos uma altera¢do na
significancia historica'®’.

Este conceito de segunda ordem leva-nos a desenvolver um questionario que, na
sua base, ¢ definido pelo significado dado por cada um de nds. Quais as narrativas
histéricas que devem ser lembradas? Em que campos da Historia a investigagao deve mais
incidir? Quais os conteudos em Historia que devem ser ensinados? As respostas a estas
questdes variam dependendo do individuo ou de um determinado grupo, aquilo que uns
consideram relevante ndo o serd para outros. Logo, podemos assumir que a significancia
historica ndo € estatica, mas sim altamente mutavel dependendo da perspetiva de quem a
considera, sendo que este individuo estara sempre sujeito a um tempo € a um espagco muito
especifico!*s.

A subjetividade inerente ao conceito de significancia historica leva a que existam
diversas diferencas na forma como cada individuo manifesta o conceito. Sendo a
constru¢do do passado um processo seletivo, onde pessoas, eventos e tendéncias sdo
escolhidas, lembradas e celebradas em detrimentos de outros. Keith Barton e Linda
Levstik referem que muitos teoéricos sociais defendem que este processo de selegdo ¢
ditado por entidades externas ao individuo, sejam tendéncias culturais ou instituicdes
sociais, que orientam a perspetiva histérica numa direcdo comum a restante comunidade.

Estes autores concluem que a Historia, enquanto ciéncia, acaba por ter pouca influéncia

145 Seixas 2004, 23. Devido a forma como a significincia historica esta interligada com os interesses de
cada individuo, ¢ natural que o proprio conceito esteja muito relacionado com o patrimoénio e com a Historia
Local. Para mais informagdes veja-se Almeida e Solé 2016, 138-155.

146 Nunes 2017, 165.

147 Seixas 1997, 22.

148 T1d. e Morton 2012, 22-23. Keith C. Barton e Linda S. Levstik referem que os contextos historicos
considerados relevantes no ambito da significancia historica sdo uma «constru¢ao» social transmitida de
diversas formas dentro de uma determinada sociedade. Contudo, os autores consideram a escola um meio
especialmente privilegiado para esta transmissdo; cf. Barton e Levstik 2008, 240-241.
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na escolha daquilo que ¢ significativo para uma sociedade, mas muito relevante no
processo de concretizagdo dessa mesma visdo!'#.

Os investigadores Peter Seixas e Tom Morton referem que existem varios critérios
de avaliacdo sobre a importancia de um determinado acontecimento ou agente histdrico:
para que um conteudo histdrico tenha significado, este necessita de ter afetado (positiva
ou negativamente) um numero alargado de pessoas durante um longo periodo; que
estabelecam articulagdes com outros acontecimentos histéricos; e, por fim, que
determinem uma relagdo com o presente'>’. Contudo, outros autores fornecem outras
formas de classificar a significancia historica, nomeadamente Lis Cercadillo na sua tese
de doutoramento intitulada «Significance in History: Student’s Ideas in England and
Spain» concebe cinco tipos de significancia historica: o «tipo contemporaneo» enquadra
as respostas que atribuem significado a um acontecimento ou agente historico que possui,
na Contemporaneidade, uma consideravel importancia'®!; o «tipo causal» concebe
significado a um acontecimento ou agente historico se este foi a causa para alteracdes
relevantes na sociedade'*?; as respostas que denotam um elevado nivel de complexidade,
onde ¢ articulada a contextualizacdo histérica com determinados processos de ascensao e
declinio social, cultural, politico e econémico sdo, por Lis Cercadillo, enquadradas no
«tipo padrdox; segue-se o «tipo simbdlico» que estd intrinsecamente ligado aos conceitos
de moral («ligdes da Historian) e de um «passado mitico» (de indole
patridtica/nacionalista); por fim, a autora define o «tipo presente/futuro» onde ¢ feita uma

153 Com

relacdo entre o passado historico e as suas implicagdes no presente € no futuro
base nestes cinco tipos de significancia historia, Lis Cercadillo define cinco niveis de
enquadramento e progresso deste conceito estrutural. Por ordem crescente de
complexidade: o nivel um corresponde a casos onde nao hé quaisquer alusdes ao conceito

de significancia histdrica nas respostas dos alunos; o segundo nivel equivale a

149 Barton e Levstik 2008, 241.

150 Seixas e Morton 2012, 4-10. Martins 2007, 47-48.

151 Lis Cercadillo afirma que este tipo de significancia historica ¢ intrinseco, pois surge, com frequéncia,
isolado nas justificagdes dadas pelos alunos; cf. Cercadillo 2000, 120-121.

132 O «tipo causal» necessita da existéncia de outros conhecimentos paralelos, a atribui¢do causal de
significado implica a relagdo entre o acontecimento ou agente histoérico com o espago € tempo em que
aconteceu; cf. Id., 121.

131d., 120-124.
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4 ou tnicos (maioritariamente do «tipo contemporineo»)!'>>;

significados intrinsecos'?
seguem-se as respostas que contextualizam a significancia historica com base nos «tipos
contempordneo e causal»; o quarto nivel enquadra os casos onde a atribuicdo de
significado recorre independentemente ou ndo a outros tipos de significancia histdrica, ou
seja, ao «Padrao», ao «Simbdlico» ou ao «do Presente/Futuro»; por fim, o quinto articula
os dois anteriores niveis, ou seja, implica que as respostas comtemplem atribui¢des de
significado de «tipo contemporaneo» e «causal» obrigatoriamente, sendo necessario a
presenga de outro nivel!*¢.

Peter Seixas, como conclusdo de um estudo feito com oitenta e dois alunos numa
escola urbana canadiana da Columbia Britanica desenvolveu uma escala com cinco niveis
de significancia historica. Por ordem crescente de complexidade, em primeiro lugar a
«Objetivista Basica» onde o que ¢ considerado significativo ¢ ditado pelas instituigcdes e
autoridades externas; segue-se a «Subjetivista Basica» onde a atribuicdo de importancia
estd subjugada aos proprios interesses pessoais; o terceiro nivel intitulado de «Objetivista
Sofisticada» atribuiu significado aos acontecimentos que atingiram um elevado niimero
de pessoas; a «Subjetivista Sofisticada» outorga relevancia aos eventos com impacto em
grupos onde o proprio individuo faz parte; por fim, o nivel mais complexo de significancia
historica ¢ chamado de «Narrativista» e consiste na capacidade de articular os interesses

pessoais com a propria narrativa historica!>’

. Podemos considerar que, com a excecao do
ultimo nivel, a significancia historia pode ser dividida em dois grupos: o primeiro com
significado bésico que corresponde aos acontecimentos e agentes historicos na sua
particularidade; e um segundo grupo de significado alargado que implica a presenca de
uma interpretagdo de um determinado acontecimento ou agente historico'*®. Importa

referir que, para o nosso estudo, optamos por utilizar os niveis supracitados desenvolvidos

por Peter Seixas.

154 Lis Cercadillo faz uma distingdo entre a atribui¢io de significado de Aambito intrinseco ou
contextualizado (fixo ou variavel). Um significado intrinseco remete-nos para uma perspetiva mais linear
do acontecimento ou agente historica, ou seja, apenas ¢ tida em conta o significado intrinseco de um
determinado contetido histérico. Quando a significancia historia ¢ contextualizada, esta pode ser fixa
(maioritariamente de «tipo contemporaneo» ou «causal»), porém, podemos verificar casos onde a
perspetiva esta mais generalizada pelos restantes tipos de significancia historica; cf. Cercadillo 2000, 106-
107.

155 Lis Cercadillo refere nos seus resultados que os discentes mais novos tém uma maior tendéncia para
justificar a sua atribuic¢ao de significado com base nas questdes contemporaneas; cf. Id., 193.

156 1d., 138-143; Id., 193-194. Ver Anexo, 149.

157 Seixas 1997, 27.

158 Monsanto 2004, 6. Ver Anexo, 149.
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3.2. O contributo da significancia historica para o ensino da Histéria
A pesquisa em torno da significancia historia teve o seu inicio nos anos 60 e 70
do século XX no Reino Unido com a «Nova Historia» e, desde as suas origens, sempre

esteve muito relacionada com a Educagdo Historica'>®

. Contudo, muitos destes estudos
eram baseados no modelo de desenvolvimento cognitivista de Jean Piaget adaptados ao
ensino da Histdria que, na generalidade, demonstrava que os alunos com idade inferior a
16 anos ndo tinham niveis de pensamento formal operacional que permitisse que os
adolescentes atingissem graus de compreensao historica favoraveis. Resultados estes que

levaram, entre as décadas de 70 e 80'6°

, a novas pesquisas no ambito da Educagdo
Historica. Podemos considerar que uma das conclusdes mais relevantes destes estudos foi
que a «educacdo tradicional em Historia» poderia levar os alunos a reter a informagao
histérica propriamente dita, mas, na verdade, ndo fornecia as ferramentas necessarias para
interpretar e contextualizar os conteudos em Historia. Logo, haveria a necessidade de
mudar o paradigma pela qual a Histoéria enquanto disciplina era ensinada, tentando assim
que os contetdos programaticos fossem estruturados com base nas investigagdes e
explicagdes historicas. Com base neste pressuposto, surgem os conceitos estruturais ou
de segunda ordem — onde a significincia historica se insere!®!.

Na educacdo, o conceito de significancia historica apresenta-se bastante relevante,
pois atua sobre a capacidade de cada aluno em construir o seu proprio conhecimento
historico!®?. Contudo, uma questdo impde-se: como e o que escolher para lecionar? Peter
Seixas considera estes um dos principais problemas da articulacio entre a significancia
historica e o curriculo. A grande heterogeneidade, especificidade e subjetividade da
Historia na forma como o passado ¢ percecionado dificulta a escolha dos contetidos
relevantes'®®. Segundo Jodo Bertolini e Maria Schmidt, para Jorn Riisen, aquilo que o
discente considera significativo ndo deve ser ignorado pelos investigadores e pelos
professores. Segundo este autor, a forma como se ensina a Histdria afeta a sua capacidade

de construcdo, interpretagdo e compreensdo historica influenciando diversas

159 Para mais informagdes, veja-se Barca 2001, 13-21.

160 Nomeadamente o «Schools Council History 13 — 16 Project» realizado no Reino Unido; cf. Martins
2007. 45.

161 Ibhidem.

162 Santos 2021, 23.

163 Seixas 2017, 598. Barton e Levstik 2008, 241.
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competéncias, tanto civis/sociais como cientificas!®*

. A articulacdo do discente com os
conteudos da disciplina de Historia ¢ desenvolvida com base em diversos fatores:
historias familiares, filmes e séries historicas, vivéncias € conhecimento previamente
retido em anos anteriores de escolaridade!®®. Influéncias estas que serdo identificadas
naquilo que chamamos de conhecimentos tacitos. Citando Peter Seixas: «[...] The
outcome of this process may be seen as expressions of their own frameworks of historical
significance.»'®. Ou seja, o significado que cada aluno atribui a um determinado
acontecimento ou agente histdrico esta relacionado com os seus proprios conhecimentos
tacitos'®’. A titulo de exemplo, podemos assumir que um aluno que tenha tido um avo na
Guerra Colonial (1961-1974) ira atribuir maior significado a esta parte dos conteudos da
disciplina de Historia do 9° ano de escolaridade. Construindo assim um conhecimento
historico mais robusto que outro discente que, por diversas razdes, ndo conferiu o mesmo
nivel de significancia histérica a0 mesmo acontecimento histdrico.

Nao serd estranho admitir que, numa turma com cerca vinte e cinco a trinta alunos,
a diversidade possivel no que a atribuicdo de significado diz respeito por parte dos
discentes serd bastante evidente. Realidade que torna premente a necessidade de
diversificar e, acima de tudo, identificar aquilo que os alunos consideram de significativo
no ambito da disciplina de Historia, para que deste modo seja possivel potenciar as suas
aprendizagens!®®. Como observamos anteriormente, de grosso modo, a partir da década
de sessenta do século XX verificamos uma mudanga de paradigma na Historia enquanto
ciéncia, de um «monopo6lio» do «poderoso homem branco» para outras perspetivas mais
diversificadas. Assim, importa fazermos a seguinte questdo: na escola, no 3° ciclo do
Ensino Bésico e no Ensino Secundario, verificamos esta alteragdo de paradigma? Com
algumas excegdes, podemos concluir que a grande maioria do curriculo escolar em
Histdria concentra-se ainda numa visao holistica da narrativa histérica. Realidade que ndo
deverd ser alheia ao reduzido tempo que a disciplina possuiu no horario escolar,
especialmente quando falamos do 3° ciclo do Ensino Bésico, logo torna-se complicado

lecionar aos alunos mais que os acontecimentos marcantes da Historia de Portugal e do

Mundo. Contudo, nota-se a existéncia de alguns momentos que quebram a regra. Veja-se

164 Bertolini € Schmidt 2017, 63. Ercikan e Seixas 2015, 8. Por outro lado, ¢ importante também perceber
se os alunos tém a noc¢do de como ¢ atribuido o significado histérico pelas comunidades em que estes
participam; cf. Boxtel, Grever e Klein 2015, 41.

165 Barton e Levstik 2008, 240-241. Santos 2021, 24-25.

166 Seixas 1997, 22.

167 Santos 2021, 22-23.

168 1 évesque 2005, 5-9.
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o caso do 7° ano de escolaridade que apresenta uma tematica centrada na questdo
mugulmana e da expansdo do Isldo'® e para o 8° ano de escolaridade onde no tema
«Abertura a0 Mundo» existe uma alinea que remete para as civilizagdes africanas,
americanas e asidticas aquando da chegada dos europeus; dentro do mesmo tema
verificamos outra tematica que demonstra esta alteragdo de paradigma, pois nos remete

170 No caso do 3° ciclo do Ensino Bésico,

para as complexas questdes da «Escravaturay
verificamos que conforme nos aproximamos do século XX e da atualidade esta mudanca
de paradigma fica cada vez mais clara, fator que ndo deverd estar separado do tempo real
que o desenvolvimento curricular atribui a estes contetidos da Histéria Contemporanea
em detrimento de outros. Assim, e as «Aprendizagens Essenciais» confirmam-no,
verificamos o surgimento de temas que vao para além das narrativas historicas mais
gerais. Veja-se, a titulo de exemplo, o caso da «Revolug@o Soviética» ou as «Alteragdo
culturais do apds Primeira Guerra Mundial»!’!.

Importa ainda referir aquilo que Peter Seixas e Tom Morton referem como
«autoridade dos textos do manual», ou seja, existe uma elevada tentacdo, por parte dos
alunos, em considerarem aquilo que estd no manual como definitivo e, entre os varios
conteudos historicos, como aqueles mais relevantes na disciplina, pois, caso contrario nao
estaria no manual'’?, Assim, verificamos dois problemas de articulagdo da significancia
histérica para com os contetdos programadticos. Em primeiro lugar existe sempre a
possibilidade de um ou mais alunos ndo considerarem significativo um determinado
conteudo presente no manual. Em segundo lugar, se o discente considerar importante um
determinado acontecimento ou agente historico apenas porque consta no manual, a sua
atribuicao de significado estd a ser imposta pelos historiadores que conceberam o proprio
manual.

No ambito do estudo da significancia historica na educacao, o autor Peter Seixas

¢ incontornavel, bem como a sua investigacdo sobre uma amostra de alunos canadianos.

Importa aqui, brevemente, enquadrar os resultados obtidos por este autor na sua

169 Aprendizagens  Essenciais, 7°Ano, Historia, Julho de 2018 [Disponivel online:

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/3_ciclo/historia 3¢ 7a_ff
.pdf] [Acedido pela ultima vez dia 23/06/2022], 9.

170 Aprendizagens Essenciais, 8° Ano, Historia, Julho de 2018 [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/historia 3c_8a ff
.pdf] [Acedido pela ultima vez dia 23/06/2022], 5-6.

71 Aprendizagens Essenciais, 9° Ano, Historia, Julho de 2018 [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/historia 3¢ 9a_ff
.pdf] [Acedido pela ultima vez dia 23/06/2022], 5-6.

172 Seixas e Morton 2012, 14.
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investigacdo. Peter Seixas no seu estudo numa turma do 10°ano de uma escola urbana
canadiana, recorreu a duas tarefas de recolha de dados: uma questdo onde os alunos teriam
de enquadrar qualitativamente o seu gosto pela disciplina em questao («Estudos Sociais»)
e uma segunda onde os alunos teriam de identificar quais os factos, narrativas e
acontecimentos histdricos que consideravam relevantes nos ltimos 500 anos e explicar

173 Concretamente sobre a analise dos dados relativos a segunda

o porqué da sua escolha
tarefa, o investigador concluiu que os alunos tinham a tendéncia em escolher
acontecimentos marcantes na Historia a nivel mundial e, a0 mesmo tempo, que faziam
parte do programa curricular da disciplina, nomeadamente os «Descobrimentos», a
«Revolugdo Francesa», as «Guerras Mundiais», a «Ascensdo e queda do Comunismoy,

entre outros!’

. No que diz respeito as justificacdes dadas pelos discentes relativamente
as suas escolhas, Peter Seixas enquadrou-as em trés grupos distintos. No primeiro foram
colocadas as respostas onde os alunos atribuiram significado aos acontecimentos ou
agentes histdoricos fazendo uma relagdo temporal, espacial e de causalidade entre o
passado e o presente, manifestando, em simultdneo, uma nogao de progresso histdrico.
Num segundo grupo foram incluidas as respostas que estabeleciam uma direta relacao
entre o passado e o presente, tendo como principal preocupacao a ndo repeti¢do dos erros
do passado, ou seja, aquilo que ¢ significativo fornece informagdes relevantes para o
presente. Por fim, no terceiro grupo ficaram as respostas em que os alunos atribuiam
significancia histérica aos acontecimentos ou agentes historicos que, para estes, t€ém
importancia para os seus interesses pessoais e, num panorama mais lato, para a Historia
do Canada!'”.

Keith Barton e Linda Levstik no estudo descrito na obra «Researching History
Education Theory, Method, and Context» publicado em 2008, apresentam os resultados
obtidos numa amostra composta por quarenta e oito alunos. Estes investigadores
procuraram aferir a forma como estes jovens atribuiam significado a determinados
acontecimentos e agentes historicos norte-americanos. As escolhas dos discentes

permitiram aos investigadores fazer um enquadramento mais lato ao qual deram o nome

173 Peter Seixas sentiu ainda a necessidade de entrevistar catorze alunos para esclarecer algumas davidas;
cf. Sanches 2008, 35.

174 Num estudo desenvolvido por Alejandro Egea Vivancos e Laura Arias Ferrer com alunos espanhdis
foram obtidos resultados aproximados ao de Peter Seixas. Ndo so os discentes tiveram tendéncia para
escolher acontecimentos relevantes, como do largo espectro de acontecimentos selecionados por estes
investigadores, aqueles que se destacaram como estando acima da média foram, entre varios, a «Descoberta
da América», a «Revolucdo Francesa», a «Guerra Civil espanhola» e a «Segunda Guerra Mundialy; cf.
Egea Vivancos e Arias Ferrer 2018, 4-11.

175 Sanches 2008, 34-36.
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de «The past as legitimation for the present», onde muitos dos alunos escolheu os
acontecimentos com o propdsito de legitimar e celebrar a propria existéncia dos Estados
Unidos da América enquanto entidade politica e social. Ou seja, optaram por dar
relevancia a acontecimentos como a «Declaracdo dos Direitos dos Estados Unidos», a
«Revolugdo Americanay», a «kEmancipagio» e a «Segunda Guerra Mundial»!7°.

Para o caso portugués!”’, importa destacar o estudo de Marcia Monsanto de 2004
onde, inspirada pela investigacdo de Peter Seixas, adaptou os niveis ja referidos de

significancia historica a Portugal'’®

. A autora no seu estudo procurou identificar e
compreender como os alunos abordam a questdo da significancia historica em relagao aos
factos da Histéria de Portugal. A amostra de participantes ficou dividida entre duas
escolas de Vila das Aves com alunos de ambos os sexos (vinte e cinco alunos do sexo
feminino e vinte alunos do sexo masculino) com idade compreendida entre os catorze e
os dezanove anos de idade!'”®. No que diz respeito a recolha de dados, Marcia Monsanto
adotou o exercicio desenvolvido por Peter Seixas de «papel e lapis»!*® onde pretendeu
recolher informacdo relevante sobre a percecdo dos discentes na articulacdo da
significincia historica com os contetidos da Historia de Portugal'®!. Depois de aplicado o
primeiro instrumento de recolha de dados, a investigadora introduziu uma «entrevista ndo
estruturada» onde tentou «[...] clarificar, complementar ou aprofundar as tarefas
realizadas pelos alunos, de obter dados adicionais, e recolher dados descritivos na
linguagem dos sujeitos entrevistados, [...]»!%2.

No que concerne aos resultados obtidos, a autora salvaguarda que a analise foi
transversal, comparativa e qualitativa, sendo que os niveis de observagdes ficaram
divididos em quatro partes. Numa primeira fase, Marcia Monsanto procurou compreender
a forma como os alunos envolvidos encaravam e abordavam a significancia histdrica no
que a Historia de Portugal diz respeito. Posteriormente, e com base na compreensao e

interpretagdo de cada aluno, a autora agrupou os discentes nos cinco niveis teorizados por

Peter Seixas. Para além destes dois momentos de analise, a investigadora tentou perceber

176 Barton e Levstik 2008, 244-245.

177 Hugo Manuel Oliveira Martins, na sua dissertagdo de mestrado faz uma breve analise (o tema ndo ¢é o
foco do trabalho) relativamente a concegdo dos alunos que compuseram a sua amostra no que ambito da
significancia historica; cf. Martins 2007, 125-126.

178 Splé 2013, 96.

179 Monsanto 2004, 64-66.

130 Para mais informagdes, veja-se Id., 71.

18 Esta fase da investigagdo contemplou também um «Estudo Exploratério» que procurou averiguar a
exequibilidade da tarefa; cf. Id., 71-72.

1821d., 77-78.
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se haveria, efetivamente, alguma diferenciacdo no que aos anos de escolaridade dizia
respeito, ou seja, se o nivel cognitivo médio da idade dos graus de escolaridade em anélise
e as suas vivéncias extraescolares contribuiram ou ndo para a defini¢do dos niveis de
significancia histérica destes alunos. Por ultimo, a investigadora procurou entender se
haveria alguma distingdo em termos de sexo e se os temas de Historia de Portugal dos
programas da disciplina podem, na realidade, ser mais aprofundados e contemplados em
maior numero!®3,

No que diz respeito aos niveis de significancia historica atribuidos com base neste
estudo, Marcia Monsanto concluiu com base nas respostas dos alunos, que estes podiam
ser associados a dois niveis: um objetivista e outro subjetivista. Na turma do 9°ano de
escolaridade houve uma predomindncia de respostas enquadradas na «Subjetivista
Basica», onde os alunos atribuiam significado com base nos gostos pessoais. Para esta
turma houve ainda resposta situadas na «Objetivista Bésica» e «Objetivista
Sofisticada»!84. Ja na turma de 12° ano de escolaridade, observa-se um maior equilibrio e
diversidade de niveis (dos cinco niveis apenas ndo se verificou o «Subjetivista
Sofisticado», havendo, inclusive, uma inversao nos resultados conseguidos para o 9°ano
de escolaridade. A «Subjetivista Basica» predominante na turma do Ensino Bésico ¢
residual nesta turma do Ensino Secundario onde a «Objetivista Sofisticada» surgem em
primeiro lugar, seguida da «Objetivista Basica», «Narrativista» e «Subjetivista Basica»
respetivamente!8>. Para a autora, com base nos dados empiricos que lhe foi possivel
recolher, os alunos que contribuiram para o estudo revelaram que as suas compreensoes
da significancia histérica sdo baseadas nos seus interesses, gostos, valores, ideias,
conceitos e preocupacdes do momento. Ou seja, aquilo que os discentes consideram como
significativo ¢ influenciado pela escola e pelos «contactos» exteriores ao meio escolar
(sociedade, familia e amigos).

Baseado numa outra escala de niveis de significancia histérica, mais

186

concretamente na desenvolvida por Lis Cercadillo'*®, a investigadora Graca Maria Lopes

183 Monsanto 2004, 80.

134 No que diz respeito as eventuais diferentes com base no sexo dos discentes, os rapazes apresentam uma
grande predominéncia da «Subjetivista Bésica» e quanto as raparigas, encontramos um maior equilibrio,
especialmente na «Subjetivista Basica» e na «Objetivista Sofisticada». Para mais informagdes veja-se Id.,
133-142.

135 Para a turma de 12° ano de escolaridade, as diferengas de compreensio da significancia histdrica entre
0s rapazes e as raparigas sdo observaveis numa maior homogeneidade por parte do sexo masculino e uma
maior discrepancia para o sexo feminino com especial destaque para a «Objetivista Sofisticada». Para mais
informagdes veja-se Id., 143-151.

136 Egcala ja apresentada neste capitulo.
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de Carvalho Sanches analisou na sua dissertacao de mestrado a forma como os alunos de
uma escola secundaria de Cabo Verde atribuiam significdncia histéria com base na
Historia Contemporanea. A amostra consistiu em sessenta discentes do 12° ano de
escolaridade do Liceu Coénego Jacinto da Costa, instituicdo de ensino localizada na
Cidade da Praia, capital do pais'®’. Depois do processo de recolha de dados, a autora na
analise final concluiu que entre as cinco categorias desenvolvidas por Lis Cercadillo,
apenas um aluno ficou classificado como «Contemporaneo», dezanove enquadraram-se
no «Tipo Causal», doze no «Tipo Padrao», outros doze no «Tipo Simbdlico» e, por fim,
dezasseis alunos foram categorizados com o «Tipo Presente/Futuro». Os resultados da
investigacdo denotam uma elevada pluralidade no ambito da forma como a significAncia

188

histérica ¢ aplicada'®® e muito baseada numa referéncia histdrica e cultural, por vezes

exclusiva, bem como em alguns dos seus conhecimentos tacitos'®’.

187 Sanches 2008, 68.
185 14, 78-81.
189 1d, 105-106.
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CAPITULO IV
ANALISE COMPARATIVA DA ARTICULACAO ENTRE A SIGNIFICANCIA
HISTORICA E O CONHECIMENTO HISTORICO BASEADO EM ICONOGRAFIA.

4.1. Participantes da amostra.

O estudo realizado, ao estar subordinado a «Pratica de Ensino Supervisionaday,
teve com base da amostra a turma que nos foi adjudicada no inicio do ano letivo. Tendo
em conta que estamos perante apenas uma turma com vinte e trés alunos, sabemos que o
espetro pratico se apresenta como reduzido no ambito da tipologia em estudo. Esta
realidade significa que os dados obtidos irdo carecer de uma confirmagdo mais alargada
dos resultados obtidos, necessitando assim de estudos posteriores que permitam
confirmar ou refutar os dados adquiridos.

Como ja foi descrito no «Capitulo I», os recursos foram aplicados numa turma do
9° ano de escolaridade do Ensino Bésico composta por alunos regulares, salvo algumas
excecdes de discentes com «Necessidades Educativas Especiaisy», porém, as situagdes nao
foram impeditivas no que a resposta das fichas disse respeito. Na generalidade, os alunos
aderiram as atividades, embora a extensdo da ficha provocasse alguma fadiga por parte
destes. Eventualmente, o0 momento mais problematico no ambito da participagdo dos
alunos nos exercicios ocorreu durante a segunda ficha de trabalho realizada em formato

digital, onde cinco alunos ndo responderam ao exercicio.

4.2. Metodologia.

Os exercicios aplicados foram desenvolvidos com o objetivo de alcangar respostas
em relacdo a «Questdo de Investigacdo» e «Objetivos Especificos» referidos e detalhados
durante a «Introdugdo». Assim, estes recursos tiveram como base dois momentos
distintos de recolha de informacdes relevantes, o primeiro sobre analise histdrica baseada
em fontes iconograficas e um segundo orientado para a forma como os alunos atribuem
significado aos acontecimentos e agentes historicos. O processo de recolha de dados
desenvolveu-se em trés momentos distintos, mas bastante homogéneos entre si. Sendo o
momento intermédio, porventura, devido a conjetura da sua realizacdo, aquele que tera

sido mais diferenciado dos restantes, uma vez que se realizou através do recurso a meios
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digitais'®’. Antes de analisar os resultados e desempenhos académicos dos discentes,
importa aqui fazer uma breve descrigdo dos trés instrumentos de recolha utilizados ao
longo da «Pratica de Ensino Supervisionada». Em primeiro lugar, todos os momentos de
recolha de dados foram produzidos como consolidacao de conhecimentos, ou seja, foram
sempre realizados na ultima aula reservada para os contetidos programéaticos em questao.
Optamos por fazer os exercicios como consolidagdo de conhecimentos de modo a obter
analises iconograficas mais completas por parte dos discentes, pois, a partida estes ja terdo
retido informago relevante sobre os contetidos em estudo'!.

Estruturalmente, os instrumentos de recolha de dados foram sempre em formato
de ficha de trabalho dividida em duas partes!®? e subordinada a um tema geral que, por

193 A primeira sec¢do foi composta (nos

sua vez, foi divido em duas tematicas especificas
trés exemplos) por quatro questdes que procuravam inferir a capacidade dos discentes em
retirar o maximo de informagdo possivel das fontes iconograficas fornecidas, tanto na

194 'bem como interpretagdes paralelas que relacionam

imagética direta inerente a imagem
a fonte com o seu contexto historico!®®. Na primeira questdo era pedido aos alunos para
enquadrar no espago e no tempo os dois eventos especificos'’®. No que diz respeito a
segunda pergunta, esta remeteu sempre para o primeiro documento (relativo a primeira
tematica especifica), embora os processos analiticos pedidos aos alunos apresentassem
alguma variacdo, aspeto este que acabaria por refletir-se na propria dificuldade das
questdes. Nas restantes perguntas (terceira e quarta) houve também alteragdes ditadas

pelo proprio tema da ficha em questdo, pois nem sempre as tematicas especificas

permitiam uma relag@o entre si que possibilitasse aos alunos estabelecerem esse mesmo

190 Nomeadamente com recurso ao Google Forms

(https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfOkNOggC-
dmh1CiEBoXKK7peKzivIx9F3xet89L.xGg4BFQJg/viewform?usp=sf link).

191 Pereira 2018, 17. Brazia 2014, 18.

192 As trés fichas utilizadas foram remetidas para anexo; cf. Ver Anexo, 152-171. Parte da ficha foi baseada
num guido desenvolvido pela «The Critical Thinking Consortiumy»; https://tc2.ca/uploads/PDFs/thinking-
about-history/historical _significance elementary.pdf).

193 Veja-se a titulo de exemplo que a tematica geral poderia ser a Primeira Guerra Mundial e os temas
especificos seriam o assassinato do Arquiduque Francisco Fernando e o CEP (Corpo Expedicionario
Portugués).

194 Na segunda ficha a quarta questdo € um excelente exemplo de uma questio que remete para este tipo de
capacidade de retirar informacdo da fonte iconografica. A ultima questdo pedia aos alunos o seguinte: «4.
Com base no doc.2, enumera trés das etapas da «Revolugdo Republicana» de 1910.».

195 A titulo de exemplo, veja o caso da terceira questdo da ultima ficha: «3. Com base no doc.1, explica qual
foi o impacto da «Mundializagdo do conflito» para o decorrer da Segunda Guerra Mundial.».

19 A segunda ficha por ter sido feita em formato digital (aspeto que obrigou a algumas alteragdes
estruturais) representa uma excegao a regra, pois se para as fichas presenciais a primeira questdo pedia no
mesmo momento para enquadrar no espaco € no tempo ambos os eventos. No caso da segunda ficha esta
questdo foi feita na primeira e na terceira questdo, sendo que cada uma destas pedia um enquadramento
individual para cada evento.
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exercicio. Realidade que, de resto, apenas foi possivel na primeira ficha sobre a
«Revolugdo Soviética»'?’.

No que concerne a avaliagao das fichas de trabalho, tentamos ser o mais justo e
homogéneo possivel na sua correcdo e na consequente atribuicdo de cotagdes. Para
potenciar estes mesmos objetivos, desenvolvemos critérios de avaliagdo para cada uma
das fichas!®®. A construcgdo destes critérios é essencial ndo s6 para o professor ser o mais
justo para com o desempenho dos alunos!®®, mas também porque esta homogeneizagio é,
na nossa opinido, essencial para os resultados obtidos nestas fichas obterem validade
cientifica, ou seja, para os dados deste estudo adquirirem esta fundamental caracteristica,
parece-nos fulcral que fossem obtidos recorrendo a instrumentos de avaliacdo e de analise
idénticos entre si. Em termos de cotagdes, as trés fichas foram construidas com base numa
quantifica¢do compreendida de 0 a 20 e ndo de 0 a 100 como ¢ costume no Ensino Bésico.
Esta escolha prendeu-se sobretudo por razdes de praticabilidade em relagdo as quatro
questdes que compunham a ficha, pois pareceu-nos mais natural esta divisdo para este
caso?%,

A secgdo reservada para a significancia historica foi baseada nas mesmas
tematicas e resolvida no mesmo espago de tempo da analise iconografica. Assim, os
alunos trabalharam sobre os mesmos contetidos para ambos os casos, potenciado o seu
proprio desempenho e, por outro lado, torna a nossa analise mais verosimil, pois articula
respostas elaboradas em relacdo ao mesmo acontecimento num espago de tempo bastante
aproximado. Esta parte da ficha foi dividida em duas partes: na primeira era pedido aos
alunos para avaliarem a relevancia do acontecimento em questdo (em todos os casos a

resposta foi «simy), tendo os discentes de justificar a sua escolha. A resposta dada pelos

197 A primeira ficha (sobre a «Revolugdo Soviética») apresenta uma diferenca em relagdo as restantes.
Essencialmente por receio dos alunos nao conseguirem interpretar as fontes iconograficas, optamos por
disponibilizar previamente dois textos introdutorios com o intuito de fornecer aos discentes algumas
informagoes relevantes sobre os temas em analise. Infelizmente estes dois textos introdutérios nao tiveram
o efeito desejado e foram utilizados, acima de tudo, como um meio para responder as questoes, por vezes,
limitando-se a transcrever uma determinada passagem do texto. Deste modo, nos momentos de recolha de
dados seguintes apenas permitimos que os alunos acedessem ao manual quando estes sentiam essa
necessidade e a alguma informagdo adicional para a interpretagdo da fonte iconografica.

198 Ver Anexo, 158-173.

199 Porém, importa salvaguardar que os resultados dos discentes nestas fichas de trabalho nunca foram
utilizados com o proposito de os avaliar no ambito escolar, ou seja, as cotagdes qualitativas que obtiveram
ndo contribuiram, nem para aumentar ou para reduzir as suas notas no ambito da disciplina de Historia.

200 Devido a estrutura das fichas, optamos por utilizar a quantificagio de 0-20 em detrimento da 0-100 ou
até mesmo de 0-5, ambas utilizadas no 3°ciclo do Ensino Basico. Tendo em conta que cada ficha era
composta por quatro questdes, achamos que uma quantificagdo de 0-5 acabaria por limitar a distribui¢ao
dos pontos pelas quatro perguntas. A quantificagdo de 0-20 apresentava uma maior margem de escolha,
permitindo uma distribuigdo mais plural das cotagdes entre as perguntas.
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alunos nesta questdo revelou-se de extrema importancia, pois em muitos dos casos, 0s
niveis de significdncia estavam expostos neste mesmo momento. A segunda parte tinha
como objetivo o aprofundar das respostas dos alunos e reforgar as evidéncias dos seus
niveis de significancia historica. Tendo em conta que muitos dos niveis ja foram
evidenciados na primeira parte, esta sec¢do da ficha servia apenas para confirmar a nossa
interpretagdo inicial. Contudo, devido a extensao das fichas, notou-se alguma relutancia
e cansaco dos alunos na parte final do exercicio. Em muitos dos casos foi deixada
praticamente em branco, com os discentes a limitaram-se a fazer respostas de «sim» ou
«nao» ou repetirem respostas nas varias questoes.

Analiticamente, optdmos por dividir o estudo sobre a significancia histdrica na
turma do 9° X em trés niveis: o primeiro microtematico, ou seja, nesta parte serdo
analisados individualmente os niveis de significAncia nos seis eventos escolhidos (o
«Domingo Sangrento», a «Revolugdo de Outubro», o «Regicidio», a «Revolugao
Republicana», a «Mundializagdo do Conflito» e o «Holocausto»), o segundo nivel
consiste na aglomera¢do de cada um destes eventos numa temdtica mais ampla,
nomeadamente a «Revolucdo Soviética», a «Implantagdo da Republica» e a «Segunda
Guerra Mundial». Por fim, o terceiro nivel procurou, com base nos resultados anteriores,
finalizar e enquadrar cada aluno num determinado nivel de significdncia historica.
Objetivo este, como iremos ver posteriormente, que nem sempre foi passivel de ser
atingido, essencialmente devido a discrepancia nas respostas dos alunos. Apesar de
termos dividido a andlise em trés partes, para facilitar o estudo de cada tematica, optamos
aqui por analisar os dois primeiros niveis de cada tema ao mesmo tempo, deixando para
o final a andlise da terceira sec¢do onde estardo os niveis finais dos alunos no ambito da
significancia historica.

Importa ainda salvaguardar que, tendo em conta a reduzida dimensao do «publico
alvo» inquirido, o objetivo deste exercicio foi o de criar uma base de dados que servisse
de ponto de comparagdo com a analise iconografica feita no mesmo contexto pedagogico.

A observagdo individual da forma como os alunos construiam o seu conhecimento
historico baseado em recursos iconograficos e como estes atribuiam significado, teve
como objetivo final percecionar se haveria alguma correlagdo entre os alunos com
melhores resultados académicos e aqueles com niveis de significAncia mais elevados e o
mesmo no sentido oposto. Portanto, com base nos resultados obtidos, tentamos perceber
se os alunos com resultados insuficientes atribuiam significado com base em niveis mais

baixos de significancia histdrica, nomeadamente a «Objetivista Basica» ou a «Objetivista
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Sofisticada» e se a evolugdo das classificagdes era também acompanhada pelos niveis
intermédios e elevados de significancia historica.

Metodologicamente, dividimos a nossa andlise comparativa em duas partes, a
primeira focada em cada macrotema («Revolugdo Soviética», «Implantacio da
Republica» e «Segunda Guerra Mundial») onde procuramos, com a comparagdo direta
das duas perspetivas de analise, identificar algum tipo de padrdo nos moldes acima
descritos. Posteriormente, numa perspetiva mais ampla comparamos os niveis finais de
significancia histdrica com as médias aritméticas das classificagdes de cada aluno nas trés

fichas sobre analise iconografica?’!.

4.3. Resultados da analise iconografica das fichas de trabalho.

4.3.1. Ficha de trabalho 1: a «<Revolucio Soviéticay.

O primeiro exercicio feito com o intuito de recolher dados foi realizado no final
do primeiro periodo e subordinado aos conteudos programaticos relativos a «Revolugdo
Soviética»??2, Dentro deste macrotema escolhemos pela relevancia para com o tema dois
eventos especificos, que podemos denominar como microtemas, nomeadamente o
«Domingo Sangrento» de 1905 e a «Revolugdo de Outubro» de 1917. Antes de iniciarmos
a analise dos resultados, importa referir que, entre os trés conteudos utilizados nas fichas,
a «Revolugdo Soviética» €, porventura, aquela que academicamente mais exigiu dos
discentes. Realidade visivel nos resultados pouco favoraveis nas fichas de trabalho, bem
como na dificuldade dos alunos em acompanhar os contetidos durante as aulas.

A nossa analise serd qualitativa, ou seja, ndo iremos observar aqui as cotagdes
especificas de cada um dos discentes relativamente a cada uma das questdes. Em termos
de classificagdes optamos por dividir os resultados em «Insuficiente» (0-10), «Suficiente»
(10-15), «Bom» (16-18) e «Muito Bom» (19-20). As dificuldades demonstradas pelos
alunos nas aulas no que diz respeito aos conteudos da «Revolugdo Soviética» foram, de
certa forma, transferidas para os resultados desta ficha, pois o «Insuficiente» domina o
desempenho dos alunos. Porém, estes resultados podem ter outra explicacdo, as divisdes
das cotagdes nesta ficha significaram que as trés primeiras questdes, de resposta mais

rapida, valiam quatro valores cada, ficando a Ultima com oito valores, pois exigia uma

20! Importa ainda referir que para o caso dos alunos que ndo responderam ao exercicio (especialmente sobre
o segundo momento de recolha de dados), escolhemos ignorar essa falha aquando da sua média, pois
consideramos que assim a veracidade dos resultados estaria mais garantida.

202 Ver Anexo, 88.
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maior reflexdo por parte dos discentes. Tendo esta ficha sido feita em tempo de aula,
houve na grande maioria dos alunos uma dificuldade em terminar o exercicio nos
cinquenta minutos, ficando esta ultima questdo em branco. Realidade que contribuiu em
larga medida para os resultados negativos dos discentes, veja-se que dos vinte e trés
alunos apenas dez alunos conseguiram responder a quarta questao. Perante este problema,
procuramos verificar os resultados dos alunos se suprimissemos a tltima pergunta®®3.
Com esta alteracdo, observamos uma evidente diferenca nos resultados dos alunos, com
uma redu¢do de doze para quatro «Insuficientes». Perante esta situacdo encontramo-nos
num dilema sobre qual o contexto utilizar, se optassemos pelo primeiro caso, estariamos
a escolher a situagdo em que os alunos tiveram piores resultados, contudo, a
homogeneidade das fichas seria mantida, bem como acabariamos por valorizar os
discentes que conseguiram responder a Gltima questdo. Por outro lado, se optdssemos por
utilizar o segundo caso, os resultados iriam melhorar bastante, porém, perderiamos a
essencial homogeneidade que garante a maior validade dos resultados obtidos. Depois de
analisadas as duas situagdes e a possibilidade de apresentar os dois casos no mesmo
processo analitico, julgamos que seria mais vantajoso para o estudo e para o leitor ter
acesso aos dois exemplos, portanto, optdmos por manter os dois graficos com e sem a

quarta questao.

Grafico 1.

Revolugao Soviética

m Insuficiente = Suficiente Bom = Muito Bom

Grafico 2.

203 A primeira e a segunda questdo passavam a valer seis pontos cada uma e a terceira questio, oito valores.
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Revolucao Soviética (sem a quarta questao)

m Insuficiente = Suficiente Bom = Muito Bom

Para o primeiro caso (grafico 1), dos vinte e trés alunos que compunham a turma
do 9° X, tivemos doze «Insuficientesy, seis «Suficientes», trés «Bons» e dois «Muitos
Bonsy». Por outro lado, os dados obtidos no ambito desta ficha (sem a quarta questio)
corresponderam a apenas quatro «Insuficientesy», seis «Suficientes», oito «Bons» e, por
fim, cinco alunos com classificagdo maxima de «Muito Bom» (grafico 2). Mesmo com a
melhoria dos resultados com a supressdo da quarta questdo, podemos concluir que os
resultados foram dispares e pouco satisfatorios, aspeto este que reflete a dificuldade que
os discentes sentirem em interpretar as fontes iconograficas fornecidas?®. As
classificagdes obtidas refletem a qualidade das respostas dos alunos, pois foram poucas
aquelas que podemos classificar como uma boa resposta. Porém, apesar do panorama
negativo, existem algumas excegdes que foram ao encontro do que era pedido.

No ambito da primeira pergunta: «Enquadra no espago e no tempo os dois eventos

ilustrados nas fontes iconograficas (doc.1 e 2).», veja-se uma das respostas dadas:

«O doc.1 ilustra o que foi chamado de “Domingo Sangrento”, evento ocorrido em 1905 e
aconteceu em Sao Petersburgo perto do Paldcio de Inverno. O doc.2 ilustra a “Revolucgio
de Outubro” que se deu em outubro de 1917 em Petrogrado.»

Aluno 2B

204 Outros estudos refletem esta mesma percegdo, nomeadamente quando a «Literacia Visual» € ausente ou
pouco desenvolvida, ou seja, os alunos tém muito dificuldade em interpretar imagens; cf. Brazia 2014, 51.
Pereira 2018, 38-39.
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Tendo em conta os resultados, esta terd sido a questdo da ficha que mais facilidade
os alunos tiveram em responder, porém, nem todos apresentaram uma resposta nos
moldes acima apresentados onde o aluno referiu corretamente os documentos e os seus
respetivos enquadramentos espaciais e cronoldgicos.

Em resposta a questdo: «Descreve, com base no doc.2, qual e no que consistia a
ideologia politica seguida por Lenine e pelos Bolcheviques» uma aluna respondeu o

seguinte:

«O cartaz propagandistico defende a construgdo de uma sociedade sem classes,
propriedade individual e liberdade do povo. Lenine ¢ representado pelo homem de preto
com uma vassoura que estara a “limpar” a “sujidade” que seria a burguesia e as classes
que antes se sobreponham ao povo.»

Aluno 2A

Embora haja um erro cientifico na resposta desta aluna, pois a ideologia defendida
por Vladimir Lenine ndo pretendia assegurar a propriedade privada, pelo contrério,
defendia a coletivizagdo e nacionaliza¢do dessa mesma propriedade. A resposta acima
transcrita ¢ um excelente exemplo de como utilizar a fonte iconografica e enquadra-la na
resposta. O discente, com base na imagética produzida pelo cartaz propagandistico,
desenvolve e expde a base da ideologia aplicada pelos Bolcheviques na sequéncia da
«Revolugao de Outubroy.

Por outro lado, no que diz respeito as respostas que nao foram ao encontro do que
era pedido, importa fazer aqui uma clara distingdo entre os alunos que respondem
corretamente, mas sem recorrer a fonte?* (tipos de resposta que representam a grande
maioria dos casos) e aqueles que, por varias razdes, responderam incorretamente. Veja-
se dois exemplos de respostas que refletem estas mesmas tendéncias em relagdo a questao:
«Com base no doc.1, interpreta ao nivel social e politico o «Domingo Sangrento» de

1905.»:

«O nivel social ¢ muito baixo e o nivel politico ¢ um nivel muito alto.»

Aluno 5C

«Ao nivel social, a populacdo estava com cada vez piores condi¢des de vida e, depois do

“Domingo Sangrento” morreram cerca de duas mil pessoas, e ao nivel politico, houveram

205 Apesar de ndo recorrerem a fonte, optamos por atribuir a estas a quase totalidade das cotagdes.
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varias greves e manifestagdes para destituir Czar do seu poder, fazendo com que, mais
tarde, criassem a “Duma”.»

Aluno 1C

Apesar de existirem algumas louvaveis excegdes, a grande maioria dos alunos
demonstra uma elevada dificuldade em recorrer a fonte iconografica para retirar a
informag@o necessaria para a sua resposta. Esta realidade encontra paralelo em outros

estudos, nomeadamente num feito por Ana Leite?%

e outro por Leandro Feio. Este ultimo
autor desenvolveu um estudo numa turma do 9°ano de escolaridade sobre os «mitos do
Salazarismo». Depois de colocado em pratica a experiéncia, este acabaria por concluir
que «[...] Apresentam ja resultados positivos face a literacia visual historica, mesmo
apresentando grandes dificuldades na expressdo das suas ideias. Contudo, e se de uma
forma global os alunos perceberam o essencial da imagem, temos de referir que nao
conseguem prestar atengdo a imagem como um todo, e limitam a sua atengdo aos
pormenores mais visiveis. [...]*°7. Mesmo conseguindo atingir os elementos necessarios
para responder corretamente a questdo, ¢ evidente que esses dados nao foram adquiridos
por via da andlise iconografica, mas sim por conhecimento prévio adquirido na aula ou
retirado do manual da disciplina. Esta dificuldade ¢ evidente e bastante generalizada e

208 Embora a

afeta outras competéncias como no caso da ja referida «Literacia Visual»
iconografia, enquanto elemento visual, seja de rapida percecao, a reduzida capacidade
dos alunos em retirar dela informagao relevante pode ser fruto da, por vezes, relutdncia
que os professores de Historia tém em recorrer a este tipo de recursos pedagogicos. Por
outro lado, mesmo utilizando a imagem como fonte historica e recurso pedagogico, a sua
analise é frequentemente deficitaria e pouco esclarecida®”. Esta realidade torna essencial

desenvolver estas competéncias nos alunos para os preparar a vida fora do meio

educativo?!”.

206 1 eite 2015, 58-87.

207 Feio 2008, 204.

208 Pereira 2018, 6-9. Guimardes 2014, 36-37. Brazia 2014, 51.

209 Sales 2000, 25.

210 Martins 2017, 11. [Disponivel online:
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_ Autonomia e Flexibilidade/perfil _dos alunos.pdf
] [Acedido pela ultima vez dia 06/06/2022]. Pereira 2018, 10-13. Brazia 2014, 5-11. A ligagdo dos jovens
as imagens torna ainda mais premente e necessario este trabalho com os alunos; cf. Duchak 2014, 42.
Gomes 2016, 33. Sales 2000, 29. Guimaraes 2014, 29.
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4.3.2. Ficha de trabalho 2: a «Implanta¢do da Republica».

O segundo momento de recolha de dados foi feito no inicio do segundo periodo e
tematicamente focalizou-se nos contetidos referentes a «Implantagdo da Republica» e,
mais especificamente, no «Regicidio» de 1 de fevereiro de 1908 e na «Revolugdo
Republicana» de 5 de outubro de 1910. Ao contrério da primeira ficha e da terceira, este
segundo exercicio foi realizado com recurso a meios digitais através da utilizagdo do
Google Forms. Este fator levou a necessidade de proceder a algumas alteragdes
estruturais no formato da ficha em questdo. Enquanto que nos outros casos os dois
microtemas estavam interligados em algumas questdes, nomeadamente na primeira que
remetia para o enquadramento no espago e no tempo. Nesta ficha escolhemos dividir
explicitamente os dois eventos, ou seja, a primeira sec¢do composta por duas perguntas

1

sobre o «Regicidion?!! e a segunda parte com duas questdes sobre a «Revolugdo

Republicana»?!'?2. Houve ainda alteragdes nas cotagdes, pois optamos por distribuir de

forma igual os vinte valores por todas as quatro questdes, cinco pontos para cada uma.

Grafico 3.

Implantacado da republica

8
m Sem dados = Insuficiente Suficiente = Bom = Muito Bom

Se o maior problema na primeira ficha foi a falta de tempo para os alunos

resolverem a ultima questdo, neste caso a maior dificuldade foi conseguir que os alunos

211 Sendo que a primeira pedia aos alunos para enquadrar o evento no espago € no tempo e a segunda para
identificar duas consequéncias do acontecimento para a monarquia portuguesa.

212 A primeira questdo era idéntica a primeira sobre o «Regicidio» e a segunda pedia aos discentes para
enumerarem trés etapas da «Revolugdo Republicanay.
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respondessem a ficha em formato digital?!®. De resto, foi evidente na analise, que os
alunos que responderam mais rapidamente obtiveram melhores resultados que aqueles
que deixaram passar mais tempo. Facto este que ndo deve ser dissociado da proximidade
das aulas sobre estes conteudos, pois, tal como para o caso da primeira ficha, esta também
foi feita como consolidacdo de conhecimentos. Globalmente, os resultados do exercicio
sobre a «Implantacdo da Republica» foram bastante mais positivos (grafico 3). Com a
excecdo de cinco alunos que ndo responderam («Sem dados»), apenas obtivemos um
«Insuficiente» e os restantes discentes atingiram notas positivas, nomeadamente oito
«Suficientes», cinco «Bons» e quatro «Muitos Bons». Se comparamos estes dados com o
exemplo anterior, verificamos uma clara evolu¢do no desempenho dos alunos que pode
ser explicada de diversas formas: por uma melhoria generalizada dos discentes, pelos
contetidos em questdo serem mais acessiveis, pelas questdes possuirem um grau de
dificuldade mais baixo ou, pelo facto de a ficha ter sido realizada on-line e, por
conseguinte, terem usufruido de mais tempo na resolugdo das questdes. E-nos dificil
referir assertivamente qual destes fatores terd mais contribuido para esta melhoria.
Parece-nos que a hipotese mais segura serd admitir que todos os fatores poderao ter tido
a sua influéncia no desempenho dos discentes.

Apesar de os resultados obtidos serem positivos, de uma forma geral podemos
afirmar que houve uma manutencdo e afirmacdo do problema da andlise iconografica.
Tendo sido esta problematica atenuada no caso da fonte iconografica referente a
«Implantagdo da Republica». Realidade que devera estar relacionada com a analise feita

214

em aula desta mesma iconografia='*. Em relacdo a questdo: «Com base no doc.2, enumera

trés das etapas da «Revolucao Republicana» de 1910», vejam-se os seguintes exemplos:

«As trés etapas foram o desembarque da marinha no Terreiro do Pago, a deten¢do dos
jesuitas e envio para o forte de Caxias e os membros do governo provisorio satdam o
lider das tropas republicanas na rotunda, Machado Santos.»

Aluno 7A

«As trés etapas foram o ajuntamento dos militares e dos civis na Rotunda, ao mesmo
tempo o comandante Machado dos Santos mandou bombardear o Palacio das

Necessidades através de alguns barcos que estavam ancorados no Rio Tejo, devido a

213 Inicialmente foi dada uma semana para os alunos responderem a ficha, prazo este que teve se ser
expandido duas vezes, ou seja, trés semanas.
214 Ver Anexo, 89.
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este acontecimento o rei D. Manuel e a sua familia fugiram do pais, por fim no dia 5 de
outubro de 1910 foi proclamada a Republica na varanda da Camara Municipal.»

Aluno 2C

Embora os exemplos aqui apresentados ndo refiram o documento diretamente,
com base nas respostas podemos verificar que os trés acontecimentos da revolucdo
escolhidos pelos discentes estdo, efetivamente, ilustrados na fonte iconografica que estes
tiveram de analisar. Por outro lado, no d&mbito da mesma questdo podemos encontrar
outras respostas menos satisfatorias em que aluno ndo conseguiu atingir os objetivos

pretendidos. Veja-se o seguinte exemplo:

«Criagdo de um governo provisorio foi elaborado uma nova constitui¢ao e foi o fim da
monarquia e a implantagdo da republica.»

Aluno 8B

Em resposta a segunda questdo: «ldentifica duas das consequéncias para a
monarquia portuguesa do acontecimento ilustrado no doc.1.», podemos destacar pela

positiva as seguintes contribui¢des:

«Oregicidio do Rei D. Carlos, a Fevereiro de 1908, foi o prentincio do fim da monarquia
em Portugal. O regicidio de 1908 tem um profundo impacto. Os republicanos ganhavam
cada vez mais for¢a. O regime monarquico continuou a vigorar em Portugal durante
mais 32 meses, até 5 de Outubro de 1910.»

Aluno 3B

«As duas consequéncias foram D. Carlos e o seu filho D. Luis Filipe que seria o herdeiro
do reino serem assassinados e D. Manuel (o filho mais novo do rei) ndo conseguiu repor
a ordem no pais nem conter a furia dos republicanos contra a monarquia.»

Aluno 2C

Quando comparamos a progressdo qualitativa dos alunos entre o primeiro
exercicio sobre a «Revolucao Soviética» e este aqui em andlise, podemos verificar que
quatro alunos mantiveram a classificagdo, dois discentes regrediram nas cotagdes e doze
alunos conseguiram subir as notas na segunda ficha de trabalho (os cinco discentes que
ndo responderam nao foram contabilizados). Embora seja evidente a melhoria geral da
turma, importa salvaguardar e relembrar que os resultados da ficha anterior foram

anormalmente negativos, pois o nivel de muitos dos discentes permitiria melhores notas
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e que o exercicio sobre a «Revolugdo Republicana» foi feito em formato digital sem
quaisquer limites de tempo. Assim, podemos admitir que esta melhoria de classificacdes
pode estar relacionada com estes dois fatores e ndo tanto com uma melhoria efetiva dos

alunos, contudo, essa possibilidade, em casos especificos, ndo deve ser colocada de parte.

4.3.3. Ficha de trabalho 3: a «Segunda Guerra Mundial».

Depois de termos observado e trabalhado sobre dois contextos historicos
revolucionarios, optamos por utilizar a «Segunda Guerra Mundial» como terceiro
macrotema para a ficha de trabalho?!®. Dentro deste contexto escolhemos como temas
especificos a «Mundializa¢do do Conflito», o momento de desequilibrio na guerra devido
a entrada dos Estados Unidos da América e da Unido Soviética. O segundo microtema
escolhido foi o Holocausto e a libertagao dos campos de concentracdo e de exterminio em
1945 pelas forgas aliadas. Neste ultimo momento de recolha de dados, decidimos realizar
o exercicio com os alunos presencialmente para garantir que todos os discentes da turma
responderiam as quatro questdes desenvolvidas®!é. No que diz respeito a tipologia das
perguntas, tentamos articular os dois modelos feitos nas fichas anteriores, ou seja, a
primeira questdo voltou a pedir aos alunos que enquadrassem no espago € no tempo o0s
eventos (tal como na primeira ficha). A segunda e terceira questdes remetiam para a
«Mundializagdo do Conflito» e a ultima para o Holocausto. Optamos por ndo fazer
nenhuma questdo que articulasse ambas as fontes iconograficas, pois prevemos que seria
dificil para os alunos desenvolver um exercicio de articulagdo e comparagao entre os dois
eventos escolhidos. Importa ainda referir que, tal como nos outros exemplos, esta ficha
também foi realizada tendo como objetivo a consolidagdo de conhecimentos. A sua
resolucdo ocorreu na tltima aula dedicada ao estudo da «Segunda Guerra Mundial».

Os problemas verificados nos momentos de recolha anteriores, nomeadamente a
falta de tempo que os alunos tiveram para responder a Gltima questdo sobre a «Revolugao
Soviética» e a relutancia em responder on-line & segunda ficha por parte de alguns
discentes, ndo se verificaram neste Ultimo caso. Para prevenir quaisquer problemas,
dedicamos esta ultima aula quase na sua totalidade a resolu¢ao dos exercicios, tanto de
andlise iconografica como de significancia historica. Todos os vinte e trés alunos

responderam a ficha e quatro tiveram «Insuficiente», oito alunos ficaram com a

215 Ver Anexo, 94.
216 Em termos de cotagdes: a primeira, segunda e quarta questdes valiam quatro pontos e a terceira valia
oito pontos.
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classificagdo de «Suficientey, sete conseguiram «Bom» e, por fim, quatro obtiveram a

classificacdo de «Muito Bom» (grafico 4).

Grafico 4.

Segunda Guerra Mundial

m Insuficiente = Suficiente = Bom = Muito Bom

Na generalidade, podemos referir que existe uma maior aproximacgao entre as
quatro classificacdes e predominio das cotagdes intermédias, nomeadamente os
«Suficientes» e os «Bonsy, facto que vai ao encontro da realidade classificativa geral da
turma. Esta «normaliza¢@o» ndo foi, por razdes distintas, tdo evidente nos momentos de
recolha de dados anteriores, seja pela falta de resposta a ultima questao que potenciou as
negativas ou pela auséncia de resposta de cinco alunos no segundo exercicio que nao
permitiu ter uma visdo completa dos resultados. Como se pode verificar nos seguintes
exemplos, podemos considerar que houve uma ligeira melhoria geral dos alunos em
relacdo a utilizacdo das fontes iconograficas e na forma como retiraram delas as
informagdes necessarias. Em resposta a questao: «Segundo o doc.1, quais foram os paises
que mais contribuiram para a derrota da Alemanha Nazi?», dois alunos responderam da

seguinte forma:

«Segundo o doc.1, os paises que mais contribuiram para a derrota da Alemanha Nazi
foram: os EUA, a URSS e a Inglaterra»
Aluno 7C
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«Segundo o documento 1 os paises que mais foram importantes era a Unido Soviética, os
Estados Unidos da América e o Reino Unidos».

Aluno 6C

Contudo, quando pedimos que seja feita uma articulacdo entre a fonte e um
determinado contexto histdrico, que neste caso concreto foi a «Mundializagdo do
Conflito», verificamos que existe ainda uma grande dificuldade em realizar esta tipologia

de exercicio?!”

. Veja-se o exemplo da terceira questdo: «Com base no doc.1, explica qual
foi o impacto da «Mundializagdo do conflito» para o decorrer da Segunda Guerra
Mundial.». Aqui era pedido aos alunos que explicassem com base na imagem?!® qual
tinha sido o impacto da entrada destes paises na Segunda Guerra Mundial. Embora com

maior ou menor dificuldade?!®

, parte dos alunos conseguiram chegar a algumas
conclusoes satisfatorias, contudo, a maioria ndo teve a capacidade para atingir os niveis
de compreensdo e conhecimentos historicos desejaveis. Realidade esta, agravada pelo
facto de a mesma iconografia e a mesma questdo terem sido resolvidas pelos discentes
duas semanas antes da realizag¢ao da ficha, no &mbito de um trabalho cooperativo sobre a

«Mundializa¢do do Conflito»??°. Veja-se aqui alguns destes casos:

«O impacto que se deu para dar a Segunda Guerra Mundial foram as cometidas
atrocidades sobre as populagdes civis indefesas e sobre os soldados que se opunham no
campo de batalha.»

Aluno 4B

«O impacto da mundializagdo do conflito foi toda culpa do Império Alemio que fez
morrer milhares de pessoas e a maioria das pessoas ndo gostam do nazismo.

Aluno 1B

Em contraponto, importa apresentar aqui alguns exemplos de boas respostas que
conseguiram articular a imagética da fonte iconografica com o contexto histoérico em

analise.

217 Brazia 2014, 51. Leite 2015, 63. Pereira 2018, 38-39.

218 Representava um lobo com uma sudstica tatuada na testa cravejado de baionetas onde estavam hasteadas
as bandeiras dos Estados Unidos da América, Unido Soviética € Reino Unido.

219 A titulo de exemplo muitos dos alunos tiveram muita dificuldade em identificar a suastica na «testa do
loboy.

220 para mais informagdes sobre esta atividade, veja-se o «Capitulo I»; cf. Ver Anexo, 90.
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«A mundializag¢do do conflito teve muito importancia para o decorrer da guerra pois
quando os EUA e a URSS entraram o equilibrio mudou completamente como por
exemplo a Alemanha antes da mundializagdo estava a ganhar a guerra por completo
mas depois comegou a perder mais e mais.»

Aluno 6C

«Na Mundializa¢ao do Conflito, quando mais paises (ex: EUA) aderiram aos Aliados,
a Alemanha ficou em desvantagem e eventualmente acabou por perder a 2.* Guerra
Mundial, que estava a ganhar até entdo».

Aluno 1A

No que concerne a comparacdo entre os resultados obtidos pelos alunos no
exercicio anterior (os alunos que ndo responderam a segunda ficha, serdo comparados
com a primeira), podemos verificar que onze discentes mantiveram os resultados em
relacdo ao exercicio anterior, cinco aumentaram as cotagdes (porém trés destes em
comparagdo com a primeira ficha) e, por fim, sete baixaram as notas. Tendo em conta os
tr€s momentos de analise iconografica desenvolvidos, podemos considerar que este
ultimo parece ter «normalizado» as classificacdes dos discentes, pois regularizou os

resultados negativos do primeiro exercicio e os positivos da segunda ficha.

4.4. Os niveis de significincia dos alunos da turma 9° X.

A secgdo relativa a significancia histdrica na primeira ficha de trabalho (sobre a
«Revolugdo Soviética») revelou uma predominancia da «Objetivista Sofisticada»??!,
seguida da «Subjetivista Basica» e da «Narrativistay. Por outro lado, ndo verificdmos
quaisquer casos de «Objetivista Basica» e de «Subjetivista Sofisticadan??2.
Concretamente, para o primeiro evento, o «Domingo Sangrento», houve doze casos de
«Objetivista Sofisticaday, sete de «Subjetivista Basicay, trés de «Narrativista» e um aluno

onde nao foi possivel identificar o nivel (grafico 5).

221 O dominio deste nivel encontra paralelo em outros estudos, nomeadamente no de Graga Sanches, embora
com uma escala diferente (desenvolvida por Cercadillo), onde dezanove alunos foram categorizados com
«Casual» que sera, porventura, a categoria que mais se aproxima da «Objetivista Sofisticada»; cf. Sanches
2008, 80-82

222 A auséncia deste nivel sera, com uma excegdo, uma constante ao longo da base de dados. Esta realidade
encontra paralelo no mesmo estudo de Graga Sanches que dentro da toda a amostra, apenas um aluno
apresentou como forma de atribuir significado a categoria «Contemporaneo» que, se fizermos um
paralelismo com os niveis de Peter Seixas que optamos por utilizar, serd o equivalente & «Subjetivista
Sofisticada»; cf. Id., 80-81.

56



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histdrica

Grafico 5.

Domingo Sangrento

e

m Subjetivista Basica  m Objetivista Sofisticada = Narrativista = Sem dados

Se observarmos o segundo evento (grafico 6), a «Revolu¢do de Outubroy,
verificamos que dez alunos se enquadram na «Objetivista Sofisticada», oito na
«Subjetivista Bdasica», quatro na «Narrativistay e mantem-se o aluno onde ndo foi

possivel identificar o nivel de significancia historica.

Grafico 6.

Revolugcao de Outubro

= Objetivista Sofisticada = Narrativista = Sem dados
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O cruzamento dos dados de cada um dos eventos revela que trés alunos nao
demonstraram regularidade nas suas respostas, ou seja, para o «Domingo Sangrento»
evidenciaram ser um nivel de significancia historia que ndo encontrou correspondéncia

na «Revolugdo de Outubro»???

. Porém, podemos considerar que houve uma elevada
percentagem de alunos com um nivel definido, cerca de seis discentes atribuiram
significado no ambito da «Subjetivista Basica», dez com base na «Objetivista
Sofisticada» e, por fim, trés com o nivel mais elevado, a «Narrativista». Tal como ja fora
sugerido, a «Objetivista Basica» e a «Subjetivista Sofisticada» ndo tiveram representacao

nas respostas dos alunos sobre os eventos da «Revolugdo Soviéticay (grafico 7).

Grafico 7.

Revolucao Soviética

m Irregular Subjetivista Basica m Objetivista Sofisticada

Narrativista = Sem dados

A titulo de exemplo, veja-se aqui trés repostas dos alunos que se enquadram nos

trés niveis mais representados:

«Gosto da matéria, e se ndo aprendemos esta matéria ndo fara sentido as revolucdesy».
(«Subjetivista Basica).

Aluno 5B

«Porque morreram muitas pessoas nesse dia, por isso ¢ que se deve relembrar desse dia,
de maneira que mostremos como eles sofreram». («Objetivista Sofisticada»).

Aluno 8A

223 Estes serdo categorizados como «irregularesy.
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«A "Revolucao de Outubro" ¢ importante ser dada a Histéria porque mostra-nos um
problema que surgiu que pode surgir e ¢ importante conhecermos as razdes do problema
e as solucdes dele para podermos solucionar problemas idénticos num futuro préximo
sem tantos danos». («Narrativistay).

Aluno 2A

No primeiro exemplo podemos ver que o aluno atribui significado ao «Domingo

224 Também sobre o mesmo evento, a

Sangrento» com base nos seus proprios gostos
segundo resposta retira o significado histérico no elevado nimero de pessoas que
sofreram e morreram naquele dia em frente ao Palacio de Inverno dos czares. Por fim, o
ultimo caso apresentado remete-nos para a «Revolugao de Outubro» e podemos verificar
a articulacdo do acontecimento histérico com uma narrativa histérica mais amplificada
quando a aluna estabelece uma relagdo entre a importadncia do evento na época € na
validade que este ainda tem nos nossos dias.

A subjetividade inerente a significancia historica?® ja demonstrada anteriormente
encontra paralelo no segundo momento de recolha de dados. Se para o caso da
«Revolugdo Soviética» houve uma predominancia da «Objetivista Sofisticada» seguida
da «Subjetivista Basica», quando analisamos as respostas dos alunos no ambito dos dois
microtemas sobre a «Implantacdo da Republica», nomeadamente o «Regicidio» e a
«Revolugdo Republicana. Verificamos a existéncia de uma inversado nestes dois primeiros
niveis, ou seja, os alunos recorreram mais a «Subjetivista Bésica» na atribuicdo de

significado que a «Objetivista Sofisticada».

Grafico 8.

Regicidio

= Subjetivista Basica Objetivista Sofisticada = Narrativista Sem dados

224 Especialmente quando refere a expressdo: «Gosto da matéria, [...]».
225 Qeixas 2004, 23.
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No que concerne a quantificagdo, para o «Regicidio» obtivemos nove exemplos
de «Subjetivista Baésica», quatro de «Objetivista Sofisticada» e quatro casos de
«Narrativista». Por outro lado, ndo houve, mais uma vez, exemplos de «Objetivista
Basica» e de «Subjetivista Sofisticada» (grafico 8). Sobre o segundo evento (grafico 9),
obtivemos pela primeira vez um exemplo de «Objetivista Basica», oito de «Subjetivista
Basica», quatro de «Objetivista Sofisticada» e quatro enquadrados na «Narrativistay.
Devemos ainda referir a existéncia de seis casos onde ndo foi possivel identificar os niveis

de significancia historia pela auséncia de respostas destes alunos.

Grafico 9.

Revolugdo Republicana

m Objetivista Basica m Subjetivista Bdsica = Objetivista Sofisticada

= Narrativista = Sem dados

Grafico 10.

Implantacao da republica

= [rregular = Subjetivista Basica = Objetivista Sofisticada = Narrativista = Sem dados

60



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histérica

Tal como para a «Revolugdo Soviética», verificamos que trés alunos ndo
obtiveram o mesmo nivel em ambos os eventos, contudo, apenas um destes foi
identificado como repetente em relagdo ao exercicio anterior, ou seja, dois destes trés
discentes tiveram um nivel atribuido na primeira ficha, nomeadamente a «Objetivista
Sofisticada» e «Narrativistay. Com exce¢do das lacunas provocadas pelos alunos que nao
responderam, os restantes discentes ficaram com niveis definidos: sete exemplos de
«Subjetivista Basica», trés de «Objetivista Sofisticada» e quatro de «Narrativistay
(grafico 10). Veja-se trés exemplos de respostas dos discentes que se enquadram nestes

trés niveis:

«Porque eu gostava sempre de saber o que acontecia aos reis». («Subjetivista
Basicay).

Aluno 6B

«Pois foi 0 acontecimento que mudou a histéria do povo portuguésy». («Objetivista
Sofisticaday).
Aluno 4A

«Faz parte da historia de Portugal e é necessario para entendermos melhor a
atualidadey. («Narrativistay).

Aluno 1A

Tal como afloramos anteriormente, a analise destes resultados confirma a inversao
dos dois niveis mais significativos no ambito da turma. Estara este fenomeno relacionado
com a temadtica abordada em ambas as fichas? Podemos admitir que sim, tendo em conta
que a «Objetivista Sofisticada» engloba os casos onde os alunos atribuem significado com
base no impacto do evento nas populacdes, nomeadamente com mortes e feridos. Se
compararmos os acontecimentos escolhidos em ambos os casos, 0 «kDomingo Sangrento»
e a «Revolucdo de Outubro» tiveram mais baixas que o «Regicidio» e a «Revolugao
Republicana». Outra possivel explicacdo pode estar relacionada com o texto que
produzimos no inicio da primeira ficha para auxiliar os alunos. Na descri¢do destes
eventos enfatizamos o seu impacto no povo russo, seja pelas mortes ou pelas mudangas
ao nivel politico, econémico e social. Tendo em conta que os alunos utilizaram em larga
escala este texto, realidade que nos obrigou a retirar este tipo de texto das fichas seguintes,
podemos admitir que o predominio da «Objetivista Sofisticada» no primeiro exercicio

pode ser explicado, em parte, por este fator.
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O ultimo momento de recolha de dados centrou-se na «Segunda Guerra Mundialy,
mais concretamente na «Mundializacdo do Conflito» e no «Holocausto». O primeiro
resultado que devemos evidenciar, remete para a manuten¢do de um maior numero de
alunos classificados com a «Subjetivista Basica» o que nos ajuda a ter uma visdo mais
concreta do enquadramento dos discentes no que aos niveis de significancia historica diz
respeito. Por outro lado, parece haver uma maior proximidade entre o nivel anteriormente
referido e a «Objetivista Sofisticaday, ou seja, este exercicio parece «normalizar» os

resultados no ambito das trés fichas.

Grafico 11.

Mundializacdao do Conflito

3

= Objetivista Basica = Subjetivista Basica = Objetivista Sofisticada = Narrativista

Grafico 12.

Holocausto

1\

m Subjetivista Basica = Objetivista Sofisticada m Subjetivista Sofisticada = Narrativista
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No que diz respeito a nimeros, para a «Mundializacdo do Conflito» obtivemos
um caso de «Objetivista Basica», onze exemplos de «Subjetivista Basica», oito casos de
«Objetivista Sofisticada» e trés enquadrados na «Narrativista»??® (grafico 11). No que
concerne ao «Holocausto», obtivemos dez casos de «Subjetivista Basica», oito alunos
responderam no ambito da «Objetivista Sofisticada», quatro casos de «Narrativistay e um
caso enquadrou-se na «Subjetivista Sofisticada» (grafico 12). Concretamente sobre este

exemplo, a aluna respondeu de uma forma bastante interessante:

«Adoro dar os campos de concentragdo porque ¢ interessante ver a «coisas» doidas
que Hitler tinha na cabega. E também porque o meu avd teve um colega dele que

morreu num campo de concentragaoy.

Aluno 6B

Grafico 13.

Segunda Guerra Mundial

0

m [rregular = Subjetivista Basica m Objetivista Sofisticada = Narrativista = Sem dados

Para o exercicio sobre a «Segunda Guerra Mundial», podemos verificar que
obtivemos quatro casos de alunos classificados como «Irregulares», porém, e tal como
acontecera para a segunda ficha, com a exce¢do de uma aluna??’, nenhum dos restantes

repetiu esta caracteristica. Com niveis definidos obtivemos nove casos de «Subjetivista

226 Mais uma vez ndo houve exemplos de «Subjetivista Sofisticada», porém esta mesma auséncia podera
estar relacionada com os proprios temas, pois devido a razdes distintas, dificilmente iriam estar relacionados
diretamente com o circulo familiar ou de pares dos alunos.

227 De resto, esta aluna manteve esta classificagdo ao longo dos trés momentos de recolha de dados.
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Bésica», sete exemplos de «Objetivista Sofisticada» e trés casos de «Narrativistay

(grafico 13). Veja-se trés exemplos que se enquadram nestes niveis:

«Porque este acontecimento mostra a forma de combater naquela época e as técnicas
utilizadas e porque matérias que tém haver com guerras sdo fixes». («Subjetivista
Basicay).

Aluno 3A

«Porque morreram milhdes de pessoas e acho que as pessoas deviam saber.» («Objetivista
Sofisticaday).
Aluno 8A

«E importante conhecermos o Holocausto para dar a perceber a gravidade que o racismo
pode ter e para ndo se repetir o que aconteceu». («Narrativistay).

Aluno 2A

Tendo em conta os temas abordados nesta ficha, seria de esperar que os discentes
tivessem uma maior tendéncia para utilizar respostas baseadas na «Objetivista
Sofisticada», nomeadamente devido ao nimero de mortes que aconteceu em ambos 0s
microtemas abordados. Embora haja exemplos que podemos enquadrar nesta
classificagdo, a «Subjetivista Bésica» prevaleceu na base de dados referente a este
exercicio, embora com menor vantagem que na segunda ficha sobre a «Implantagdo a
Republica». Realidade que nos faz refletir sobre a razdo do peso da «Objetivista
Sofisticada» na ficha sobre a «Revolugdo Soviétican. Tendo em conta aquilo que ja
questionamos aqui, parece que a atribui¢do deste nivel podera estar, efetivamente mais
relacionada com o texto inicial de contextualiza¢do presente na primeira ficha e ndo tanto
com o efetivo impacto destes eventos na atribui¢do de significado dos alunos. Na
realidade, se fosse este o caso, seria de admitir que os alunos fornecessem respostas mais
orientadas para a «Objetivista Sofisticada» no ambito dos microtemas escolhidos para a
«Segunda Guerra Mundial».

Este terceiro exercicio foi de extrema importancia, pois permitiu confirmar muitos
dos niveis que tinham ficado em aberto nos exercicios anteriores. Conseguimos confirmar
os niveis de doze alunos e sugerir uma tendéncia para aqueles, embora «Irregulares» que
tinham um determinado nivel com maior representatividade. Entre os vinte e trés alunos
do 9°X conseguimos definir niveis de significancia historica a doze alunos distribuidos

entre a «Subjetivista Basica» com seis casos, quatro alunos com «Objetivista Sofisticada»
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e, por fim, dois discentes enquadrados na «Narrativista». Por outro lado, foi expectavel a
auséncia dos niveis menos representados ao longo dos exercicios de recolha de dados,
nomeadamente a «Objetivista Basica» e a «Subjetivista Sofisticada» (grafico 14). Num
estudo levado a cabo por Alejandro Egea Vivancos e Laura Arias Ferrer, estes
investigadores concluiram que os alunos que participaram no estudo tinham tendéncia
para atribuir significado historico a acontecimentos ou agentes historicos que: afetaram
muitas pessoas; porque durou por muito tempo; porque os afeta hoje; e, por fim, porque

o evento foi um ponto de viragem historico??®

. Estas formas de atribuir significado podem
encontrar paralelo nos niveis mais presentes na nossa base de dados. A titulo de exemplo,
podemos assumir que a «Subjetivista Béasica» equivale ao «porque os afeta hoje», a
«Objetivista Sofisticada» corresponde ao «afetaram muitas pessoas» € o «porque o evento

foi um ponto de viragem historico» a «Narrativistay.

Grafico 14.

Niveis Finais

m Subjetivista Basica Objetivista Sofisticada
= Narrativista Irregular (sem tendéncia)
m Irregular (Subjetivista Basica) m [rregular (Objetivista Sofisticada)

m Irregular (Narrativista

Apesar de reduzida quantidade de estudos??’, se compararmos estes resultados

com outras investigacdes feitas em Portugal no admbito da significancia historica,

228 Egea Vivancos e Arias Ferrer 2018, 10-11.

22 Nomedamente o recente relatorio de estagio de Miguel Cristovdo dos Santos intitulado de «A
importancia do digital na constru¢do de narrativas historicas em alunos do 7°ano do 3° CEB»; cf. Santos
2021, 22-25. A investigadora Graga Sanches produziu também uma dissertagdo de mestrado sobre
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nomeadamente no trabalho desenvolvido por Mércia Monsanto, em 2004, verificamos
que existe uma correlacgdo entre os niveis de significancia historica dos participantes do
seu estudo e no exercicio de analise aqui em desenvolvimento. Marcia Monsanto concluiu
com base nas respostas dos alunos do 9° ano de escolaridade que estes podiam ser
associados a trés niveis: a «Subjetivista Basica», a «Objetivista Bésica» e a «Objetivista
Sofisticada»?*’. Embora estejamos a observar alunos diferentes (embora do mesmo ano
de escolaridade) e de regides diferentes do pais, ¢ interessante verificar que existe um
paralelismo entre os resultados obtidos pelo estudo mais alargado de Marcia Monsanto e
0 nosso caso aqui em analise. Em ambos os exemplos, hd uma predominancia da
«Subjetivista Basica» o que sugere que os alunos que frequentam o 9°ano de escolaridade,
com idades médias compreendidas entre os treze e catorze anos, tem uma tendéncia para
atribuir importancia aos contextos histdricos com base nos seus interesses pessoais. De
resto, € como abordaremos de seguida, mesmo nos «Irregularesy», existe uma tendéncia
para a «Subjetivista Bésica».

Concretamente sobre estes «Irregularesy», esta classificacdo esta relacionada com
a inexisténcia em nimero superior em relagdo a um determinado nivel de significancia
historica, ou seja, a diversidade foi demasiado elevada para um nivel se destacar ao ponto
de definir, definitivamente, a classificagdo do aluno. Contudo, devemos separar duas
tipologias de «Irregulares», aqueles que ndo possuem quaisquer tendéncias para um dos
niveis e outros em que os resultados sugerem a propensao para um determinado nivel de
significancia histdrica. A titulo de exemplo, veja-se os resultados deste aluno: ao longo
das fichas este enquadrou-se na «Subjetivista Basica» no ambito do «Regicidio»,
«Revolucdo Republicana» e «Mundializacdo do Conflito» e «Objetivista Sofisticada»
para o «Domingo Sangrento», «Revolugdo de Outubro» e «Holocausto». Podemos
verificar que cada um dos niveis tem trés presencas nos resultados deste aluno, logo
impossibilita quaisquer definigdes de niveis, definitivos ou ndo?*!. A segunda tipologia
surge naqueles alunos que nao tém um nivel evidente, mas que aparentam ter alguma
tendéncia, ou seja, existe uma maioria para um determinado nivel em relagdo a outros;
veja-se o caso desta aluna em que conseguimos identificar quatro vezes a «Objetivista

Sofisticada» ¢ duas vezes a «Narrativistay. Com base nestes resultados, esta aluna foi

significancia historica intitulada de «Concepgdes de alunos sobre a significancia da historia contemporanea:
um estudo com alunos de uma escola secundaria de Cabo Verdey; cf. Sanches 2008, 55-65.

230 Monsanto 2004, 133-142.

231 Nos resultados finais identificamos trés «Irregulares» com estas caracteristicas.
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classificada como «Irregular com tendéncia para a Objetivista Sofisticada». Os alunos
considerados «Irregulares» demonstram a elevada subjetividade inerente a significancia

histérica e que analisamos no Capitulo II.

4.5. Analise comparativa.

Para a ficha sobre a «Revolucdo Soviética» o primeiro bloco de resultados
evidencia uma clara irregularidade entre as classificagdes e os respetivos niveis de
significancia historica (tabela 1). A titulo de exemplo, veja-se que para a «Subjetivista
Basica» e «Objetivista Sofisticada» obtivemos dados nos quatro tipos de classificacao,
havendo uma predominéncia do «Insuficiente», oito alunos no total. Ainda no ambito dos
resultados menos satisfatorios por parte dos alunos, importa destacar que outros dois
«Insuficientes» estdo articulados com a «Narrativista» que, tendo em conta que ¢ o nivel
mais complexo de significancia histdrica ndo deixa de ser curioso. Por outro lado, quando
observamos o segundo conjunto de resultados (tabela 2), verificamos que a «Narrativista»
J4 se encontra mais normalizada, pois dos trés casos, dois foram classificados com «Bom»
e um com «Muito Bom». Contudo, a mesma irregularidade verificada nos primeiros
resultados mantem-se neste, especialmente no ambito da «Subjetivista Basica» e
«Objetivista Sofisticaday, sendo a principal diferenca a drastica, mas expectavel, redugao

do namero de «Insuficientes.

Tabela 1.

REVOLUCAO SOVIETICA

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Subjetivista

3 1 1 1
Basica

Objetivista
5 2 2 1

Sofisticada
Narrativista 2 1 - -
Irregular 1 2 - -
Sem dados 1 - - -
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Tabela 2.

REVOLUCAO SOVIETICA (sem a quarta questiio)

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Subjetivista

3 1 1 1
Basica

Objetivista
1 2 4 3

Sofisticada
Narrativista - - 2 1
Irregular - 3 - -
Sem dados - 1 - -

Os niveis evidenciados nas respostas dos alunos no exercicio sobre a
«Implantacdo da Republica» demonstram uma clara correspondéncia entre algumas
classificagdes e os respetivos niveis (tabela 3). Veja-se que dos sete alunos com
«Subjetivista Basican, cinco tiveram resultados que se enquadram no «Suficiente», tendo
os dois restantes obtido classificagdo de «Bom». No mesmo sentido, podemos observar
para o caso da «Objetivista Sofisticada», onde todos os exemplos coincidiram este nivel
com uma classificacdo na andlise iconografica de «Bom». No que diz respeito a
«Narrativistay, dos quatro casos, trés obtiveram nota qualitativa maxima de «Muito
Bom». Ao contrario da andlise do exercicio anterior, onde ndo foi possivel identificar
quaisquer correlacdes entre as classificagdes e os niveis de significancia historica. Neste
caso podemos admitir que houve uma tendéncia para o «Suficiente» estar mais orientado
para a «Subjetivista Basica», o «Bom», mais volatil entre este Ultimo nivel e a
«Objetivista Sofisticada» e o «Muito Bom» com o nivel mais elevado de significancia
histérica, a «Narrativistay. Qual a razdo para esta alteracdo? Nao obtivemos dados
concretos que permitam responder a esta questdo, contudo, podemos considerar que o
motivo desta alteracdo esteja no tempo mais alargado de resolugdo desta ficha por parte
dos discentes, originando assim respostas mais ponderadas e alinhadas com os respetivos

niveis de significancia historica.
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Tabela 3.

IMPLANTACAO DA REPUBLICA

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Subjetivista

- 5 2 -
Basica

Objetivista
Sofisticada ) ) : )
Narrativista - 1 - 3
Irregular 1 1 - 1
Sem dados - 1 - -

A irregularidade presente nos resultados da primeira ficha ¢ observavel também
para o caso da «Segunda Guerra Mundial»?3*(tabela 4). Todas as classificagdes estdo
representadas nos trés niveis de significdncia historica («Subjetivista Basicay,
«Objetivista Sofisticada» e «Narrativista»), sendo a uUnica exce¢do a auséncia de
«Suficientes» para o nivel mais elevado. De resto, a «Narrativistay volta a apresentar um

caso de «Insuficiente», porém os dois restantes estdo balizados no «Bom» e «Muito

Bomy.
Tabela 4.
SEGUNDA GUERRA MUNDIAL
Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
Subjetivista
1 5 2 1
Basica
Objetivista
1 3 2 1
Sofisticada
Narrativista 1 - 1 1
Irregular 1 - 2 1
Sem dados - - - -

232 Esta irregularidade €, provavelmente, um reflexo da propria subjetividade inerente a significincia
histdrica; cf. Seixas 2004, 23.
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Se observarmos exclusivamente os niveis representados ao longo do processo de
recolha de dados, ou seja, a «Subjetivista Basica», a «Objetivista Sofisticada» e a
Narrativistay deixando de parte a «Objetivista Basica» e a «Subjetivista Sofisticada», pois
tiveram uma presenga residual na base de dados. Uma observagdo abrangente dos
resultados obtidos na comparacdo entre as classificagdes dos alunos na andlise
iconografica e os respetivos niveis de significancia historica, podemos afirmar que nao
parece haver uma correlag@o. A organizagdo orientada para a complexidade dos niveis de
significancia historica ndo correspondeu ao grau de classificagdo avaliativa, ou seja, por
exemplo, um aluno com um «Muito Bom» nio significou que tivesse concretizado uma
atribuicdo de significado caraterizada com base num nivel superior de significancia
histérica. No caso das duas alunas que obtiveram o nivel de «Narrativistay ndo parece
existir uma tendéncia para resultados de exceléncia, de resto, se observarmos as

233 as duas discentes obtiveram um «Suficiente» e um

classificagdes da primeira média
«Bomy», enquanto que, outros alunos com niveis mais baixos tiveram «Muito Bom». Esta
realidade parece ser ainda refor¢ada pelo unico caso de um aluno «lIrregular com
tendéncia para Narrativista» que obteve como resultados finais um «Insuficiente» e um
«Suficiente» nas duas médias. Como seria de esperar, no ambito da segunda média, houve
um aumento das classificagdes dos discentes devido a supressdo da quarta questdo da
primeira ficha?4,

No que diz respeito a «Subjetivista Basica» e «Objetivista Sofisticada», sendo
estes os niveis mais frequentes na turma do 9° X, é natural que haja alguma
representatividade em todos os tipos de classificagdes qualitativas, ou seja, ndo parece
existir quaisquer tendéncias para uma regularidade nos resultados obtidos. Porém,
podemos referir que a maioria dos «Insuficientes» estdo associados a «Subjetivista
Basica». Realidade esta reforcada pelas evidéncias observaveis na segunda média, onde
todos os resultados negativos estdo articulados com a «Subjetivista Basica». Em
concordancia com estes resultados, podemos referir ainda o caso de uma aluna que obteve
«Muito Bom» nas duas médias e que no que diz respeito ao nivel de significancia historica
ficou balizada na «Subjetivista Basica». Apesar de ndo haver relagdo, podemos destacar
aqui um fator que, com base nos resultados, pode apresentar alguma correlagio entre os

resultados da andlise iconografica e os niveis de significancia historica. Na tabela

podemos verificar que a grande maioria dos «Insuficientes» estd articulado com a

233 Ver Anexo, 174.
234 Ver Anexo, 174.

70



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histérica

«Subjetivista Basica», aspeto este ainda mais evidente se tivermos em conta a supressao
da quarta questdo do primeiro exercicio sobre a «Revolugdo Soviética», onde todos os
«Insuficientes» obtiveram o nivel de «Subjetivista Basica». Efetivamente, no ambito do
exercicio comparativo entre as duas dimensdes aqui em analise foi-nos de extrema
dificuldade encontrar estudos que reflitam resultados sobre esta tematica. Na verdade, a
bibliografia apresentou uma tendéncia para observar estes dois aspetos individualmente.
Esta auséncia dificulta, naturalmente, a comparagdo dos nossos resultados com outros
estudos. Esta realidade ndo s¢ dificulta este exercicio como impossibilita uma maior
valida¢do dos resultados aqui obtidos. Porventura, o Unico exercicio de andlise que parece
aludir ao estudo aqui desenvolvido encontra-se num artigo de Abby Reisman, onde esta
investigadora afirma o seguinte: «[...] Moreover, students generally did not evaluate or
assess historical significance, but rather “tried to cover all informations with an equally
light hand” and they made numerous factual and conceptual errors. [...]»**. Este excerto
parece, em certa medida ir ao encontro dos resultados por nds obtidos aquando do
exercicio de comparagdo entre os dados da andlise iconografica e aqueles sobre

significancia historica?®.

235 Reisman 2015, 34.
236 Ver Anexo, 175-176.
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CONCLUSAO

A «Prética de Ensino Supervisionada» realizada na Escola Secundaria Fernando
Namora em Condeixa-a-Nova sob a orientagdo da professora Isabel Pires foi
determinante para a nossa formag¢ao enquanto professores estagiarios e futuros docentes.
A experiéncia e conhecimentos adquiridos representam uma fase nevralgica do processo,
embora transitorio, de alunos, para professor estagiario e, por fim, para professor. Apesar
de teoricamente ser transitorio, na pratica, podemos assumir que o processo de
aprendizagem e formagao profissional ¢ um processo constante que nos acompanharé ao
longo do tempo.

Embora tenham sido mais os fatores que contribuiram para esta aprendizagem,
importa destacar trés dimensdes da «Pratica de Ensino Supervisionada» que, na nossa
opinido, foram especialmente importantes no nosso trajeto formativo. O primeiro &,
naturalmente, as aulas propriamente ditas lecionadas a turma do 9° X (foram dadas aulas
a outras turmas, mas consideramo-las residuais). Para nds que nunca tivemos qualquer
contacto com a fun¢do de docéncia, consideramos que o impacto inicial foi intenso, mas
necessario e desejavel. Mesmo com a presenga e suporte da professora orientadora de
escola, esta realidade acaba por simular o processo de ensino-aprendizagem. Este
contexto permitiu-nos desenvolver competéncias, mecanismos e ferramentas associados
aos aspetos inerentes a dindmica entre professor e aluno, nomeadamente o relacionamento
em sala de aula, o controlo e supervisdo da turma, transmissdo de contetidos das mais
diversas formas, perce¢do dos materiais e recursos mais eficazes, entre outros. Nao apenas
a parte pratica revelou-se importante na nossa formacao, a dimensao organizativa dos
contetidos e do tempo foi igualmente pertinente. As mais de trinta planificagdes a curto-
prazo que construimos foram, a diversos niveis, muito relevantes para o nosso percurso,
pois permitiu sistematizar os recursos, ferramentas e estratégias pedagogicas para cada
aula, articulando-os com os contetdos programdticos. Consideramos que uma boa
planificag¢@o contribui, em larga medida, para o sucesso na concretiza¢do dos objetivos
propostos para cada aula. Por fim, importa referir a dimensao avaliativa que observamos,
aprendemos e aplicamos ao longo da «Pratica de Ensino Supervisionada». Tanto no que
diz respeito a avaliacdo formativa ou a homonima sumativa, tivemos a oportunidade de
contactar e produzir materiais para ambas, nomeadamente testes de avaliagdo, trabalhos

de grupo, exercicios em recursos digitais, apresentacdes orais, entre outros.
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Na Historia enquanto ciéncia e disciplina, o uso das fontes ¢ essencial, sejam estas
textuais ou iconograficas. Contudo, as que por meio da imagem transmitem dados que
com a respetiva interpretacdo originam conhecimento historico, sdo pela sua
transversalidade e forte presenca nas sociedades, de clara importancia para a ciéncia e
para a disciplina. No processo de aprendizagem dos alunos, o recurso a iconografia,
quando bem utilizado, permite que os discentes construam «pontes» entre o conhecimento
que lhe ¢ introduzido e o proprio contexto histdrico em analise, potenciando assim os seus
conhecimentos. Por outro lado, o recurso a iconografia promove, igualmente,
competéncias essenciais referidas no «Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatérian®’ que, no futuro, serdo indispensaveis para o desenvolvimento social e
civico dos discentes. Realidade esta que adquire uma maior importancia se tivermos em
consideragdo que, apesar dos alunos contactarem constantemente com imagens na sua
vida didria, a sua capacidade de lerem, compreenderem e interpretarem um determinado
contetido imagético ¢ reduzida.

A «Literacia Visual», ou seja, a capacidade de ler criticamente uma imagem, ¢
nesta dimensdo essencial para o desenvolvimento do jovem e aqui ndo nos remetemos
apenas para os conhecimentos efetivos dos contetidos e das aprendizagens exigidas na
disciplina de Historia, mas também para o contexto de cidadania que lhes ¢ inerente como
membros de uma sociedade. Sobretudo em alunos do Ensino Basico e Secundario a
aquisicao destas ferramentas tem particular interesse, pois permitird que estes filtrem a
vasta quantidade de informagdes que, diariamente, sdo-lhes transmitidas. O professor tem
aqui o papel central, visto que s6 com a sua supervisdo os alunos poderdo atingir os niveis
desejados de interpretagdo e pensamento critico. Um jovem inserido numa sociedade do
século XXI recebe constantemente informagdes que, em alguns casos, podem conter
mensagens falsas e maliciosas. Logo, ¢ essencial fornecer aos alunos ferramentas que lhes
permitam ter uma leitura critica e esclarecida das varias informagdes que vao recebendo,
muitas destas em formato audiovisual. Caso perdure esta incapacidade, estd a ser
promovida uma interpretagdo incompleta e pouco criteriosa por parte dos discentes.
Assim, o recurso a iconografia enquanto ferramenta pedagogica ¢, para além da dimensdo
cientifica (de aquisicio de conhecimentos e aprendizagens relevantes) um meio de

fornecer aos alunos, nomeadamente com base na «Literacia Visual», as ferramentas

237 Martins 2017, 11. [Disponivel online:
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_ Autonomia e Flexibilidade/perfil _dos alunos.pdf
] [Acedido pela ultima vez dia 30/12/2020].
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necessarias para estes observarem e percecionarem de uma forma critica e esclarecida o
seu meio social, cultural, religioso e politico.

Relativamente a segunda dimensdo tedrica deste estudo, a significancia historica,
enquanto conceito estrutural ou de segunda ordem, atua diretamente sobre as
aprendizagens dos alunos no que aos contetidos na disciplina de Historia diz respeito.
Esta ¢, sem excecdo, um instrumento potenciador da construgdo, compreensdo e
interpretagdo do conhecimento histérico. Tanto a significancia histérica como qualquer
outro conceito estrutural deve ser entendido como uma operacao mental elevada, devendo
assim ser um fator central no processo de ensino-aprendizagem dos discentes.
Concretamente sobre a significancia historia, esta incide sobre aquilo que os alunos
consideram significativo, realidade que origina uma grande diversidade e, acima de tudo,
subjetividade na observagao e aplicacdo deste conceito por parte dos alunos. Reside nesta
valéncia e na elevada subjetividade e diversidade a importancia de analisar a significancia
historica no ambito da Educagdo (concretamente no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario). Pois, s6 com um favoravel entendimento daquilo que os alunos consideram
relevante ¢ que a classe docente e os proprios autores dos manuais, podem produzir
estratégias e materiais pedagdgicos coerentes com os interesses dos discentes. Uma
articulagdo positiva entre estas duas dimensdes ird, preferencialmente, potenciar as
aprendizagens dos alunos, pois aquilo em que trabalham vai ao encontro do que
consideram significativo.

Tanto o uso da iconografia como recurso pedagdgico como a significancia
historica sdo dois elementos essenciais na promocao das aprendizagens dos alunos.
Porém, apesar de ambos atuarem de forma diferente sobre estas mesmas, tendo em conta
aquilo que significam para o processo de ensino-aprendizagem, a sua articulagdo ¢
possivel e desejada. Importa assim analisar a forma como a atribui¢ao de significado por
parte dos discentes contribui para a constru¢do do conhecimento histérico baseado na
iconografia como fonte histérica e recurso pedagodgico. Um estudo desta natureza
permitiria, preferencialmente, reunir dados sobre os diversos niveis de significancia
historica (seja a escala de Peter Seixas ou de Lis Cercadillo, sendo que optamos por
utilizar os niveis do primeiro autor) e, acima de tudo, possibilitaria a constru¢do de uma
percecao da forma como este conceito atuaria sobre o conhecimento histdérico baseado
em fontes iconograficas. Por outro lado, haveria ainda a possibilidade de comparar esta

articulacdo entre diferentes contetidos da disciplina, ou seja, identificar se existem
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contextos historicos onde a significancia histérica ¢ mais incisiva em detrimento de
outros.

O uso da iconografia nas aulas de Histéria ¢ uma realidade que, apesar da sua
relevancia, carece de uma maior representatividade no dmbito do processo de ensino-
aprendizagem. Este facto reflete-se na capacidade que os alunos tém em recorrer as fontes
iconograficas em busca de informagdes e evidéncias. Este problema foi bastante evidente
ao longo do processo de recolha de dados deste estudo e estas dificuldades reveladas pelos
discentes, acabariam por ter um impacto nos resultados dos mesmos. Embora na grande
maioria dos casos os alunos tivessem a capacidade de fornecer respostas as questdes de
uma forma satisfatoria, ndo ¢ evidente que as informagdes recolhidas tenham sido
retiradas da fonte iconografica. Esta dificuldade foi um dos pontos que mais nos focamos
em melhorar, procurando fornecer aos alunos as ferramentas necessarias para
interpretarem de forma correta as fontes iconograficas.

No que concerne exclusivamente aos resultados académicos, podemos considerar
que estamos perante um contexto bastante heterogéneo onde houve bastante volatilidade
na progressao dos alunos. Entre os vinte e trés discentes, ao longo dos trés exercicios,
concluimos que dez conseguiram ter uma progressao positiva ao longo das trés fichas de
andlise iconografica, quatro mantiveram os resultados ao longo dos exercicios, quatro
obtiveram uma progressao negativa e, por fim, cinco apresentaram resultados bastante
volateis ao longo dos momentos de recolha de dados. Importa mencionar que houve uma
evolugdo positiva por parte dos alunos no que diz respeito ao uso direto das fontes nas
respostas, ndo apenas na men¢do do documento iconografico, mas também no uso da
propria imagética da fonte. Contudo, consideramos que ainda seria necessario um
trabalho mais prolongado com os discentes para estes consolidarem e desenvolverem
competéncias neste ambito.

Sobre a analise da significancia historica evidenciada pelos alunos da turma do 9°
X, na generalidade e apenas sobre os niveis desenvolvidos por Peter Seixas, podemos
afirmar que existe uma predominancia da «Subjetivista Basica» seguida da «Objetivista
Sofisticada» e, por fim, da «Narrativista». Com base nos dados recolhidos, os discentes
que fizeram parte da amostra em estudo demonstraram ter uma tendéncia para atribuir
significado com base nos seus interesses, gostos, valores e preocupagdes. De resto, estes
resultados vao ao encontro de outros estudos elaborados a nivel nacional. Ainda no
ambito da significancia historica e ao encontro de um dos objetivos deste estudo, mais

concretamente se haveria diferentes formas de atribuir significado por parte dos alunos
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dependendo do tema em questdo. Podemos afirmar que, com base nos resultados obtidos,
existe uma forte disparidade e volatilidade na forma como os alunos articulam a
significancia histérica com os acontecimentos ou agentes histdricos. Veja-se, a titulo de
exemplo, que para a «KRevolugdo Soviética» os alunos tiveram tendéncia para obter o nivel
de «Objetivista Sofisticada» e para a «Implanta¢do da Republica» a «Subjetivista Basica»
sendo que a primeira quase desaparece da base de dados. J& o ultimo exercicio sobre a
«Segunda Guerra Mundial» equilibra estes dois niveis mais representados, porém, com
predominancia para a «Subjetivista Basica». Aspeto este que causa alguma surpresa, pois
seria de esperar que os discentes atribuissem mais significado & «Segunda Guerra
Mundial» com base na «Objetivista Sofisticada» devido ao impacto que teve nas
sociedades envolvidas no conflito, desde logo no nimero de mortes que originou.

Relativamente a andlise comparativa entre os niveis de significAncia historica
revelados pelos discentes e as suas classificagdes académicas (qualitativas), podemos
concluir que ¢ dificil tentar uma articulagdo entre as duas dimensdes, pois ndo parece
existir (salvo raras excec¢des) um paralelismo entre os niveis mais baixos de significancia
histérica e o «Insuficiente», sendo que o mesmo se confirma nos momentos seguintes,
tanto para os restantes niveis como para as classificagdes. Por exemplo, os alunos
categorizados como «Narrativistas» obtiveram a classificagdo de «Suficiente» e de
«Bom», sendo que seria expectdvel, caso houvesse esta relacdo, que estes discentes
tivessem como classificacdo académica o «Muito Bomy.

Em suma, apesar de indiscutivel importancia da iconografia e da significancia
histérica para a Historia enquanto ciéncia e disciplina. A eventual existéncia de uma
relacdo entre ambas €, tendo como base este estudo, altamente discutivel. Sendo que esta
disparidade pode ter origem na propria dificuldade dos alunos em analisarem as fontes
iconogréficas e, por sua vez, acaba por condicionar a propria atribui¢ao de significado em
relag@o aos acontecimentos ou agentes historicos representados na iconografia. Como ja
referimos anteriormente, tendo em conta a dimensdo da amostra, importa levar a cabo
outros estudos paralelos que confirmem ou refutem estas conclusdes. Portanto, com a
falta de outros dados adjacentes, importa aos historiadores e professores continuar a
promover o uso deste tipo de fontes nos trabalhos historiograficos e nas aulas de Historia,
bem como considerar a significAncia histérica como um conceito central no

enquadramento dos conteudos histdricos no curriculo escolar.

76



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histdrica

BIBLIOGRAFIA

Documentos legais:

Aprendizagens Essenciais, 7°Ano, Historia, Julho de 2018 [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/3_ciclo/
historia_3c_7a_ff.pdf].

Aprendizagens Essenciais, 8°Ano, Historia, Julho de 2018 [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/3 ciclo/
historia_3c_8a_ff.pdf].

Aprendizagens Essenciais, 9°Ano, Historia, Julho de 2018 [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/

historia_3c_9a_ff.pdf].

Carta de Porto Santo. A cultura e a promogao da democracia: para uma cidadania cultural
europeia. [Disponivel online: https://portosantocharter.eu/wp-
content/uploads/2021/05/CartaDoPortoSanto.pdf].

Contrato de Autonomia do Agrupamento de Escolas de Condeixa-a-Nova [Disponivel
online: http://aecondeixa.pt/wp-content/uploads/2013/12/CAutonomia_AEC.pdf].
Decreto-Lei n.° 35/2018 de 18 de maio. Diario da Republica n.° 96/2018, Série 1. 2206-
2207 [Disponivel online: https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-1ei/35-2018-115344078].
Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho. Diario da Republica n.® 129/2018, Série 1. 2918-
2928. [Disponivel online: https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/54-2018-115652961].
Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho. Diario da Republica n.® 129/2018, Série 1. 2928-
2943. [Disponivel online: https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-1ei/55-2018-115652962].
Martins, Guilherme D’Oliveira (coord.). 2017. Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatoria. Lisboa: Ministério da  Educacdo. [Disponivel online:
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia e Flexibilidade/perf
il _dos_alunos.pdf].

Plano Anual de Atividades 2021/2022. [Disponivel online: http://aecondeixa.pt/wp-
content/uploads/2022/01/PAA 21 _22.pdf].

Plano Nacional de Artes. Uma estratégia, um manifesto, 2019-2024. [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Projetos/PNA/Documentos/estrategia_do_pla
no_nacional das_artes_2019-2024.pdf].

77



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histérica

Projeto Educativo 2021-2024. Agrupamento de Escolas de Condeixa-a-Nova [Disponivel
online: http://aecondeixa.pt/wp-

content/uploads/2021/03/PROJETO_EDUCATIVO 2020 2024 V2.pdf].

Estudos:

Almeida, Erica e Solé, Gléria. 2016. «A construcio do conhecimento historico sobre o
Manuelino a partir de fontes patrimoniais da cidade de Braga: um estudo com alunos do
5°no de escolaridade», in Educagdo Historica: Perspetivas de Investiga¢do Nacional e
Internacional, 138-155. Porto: CITCEM.

Aparici, Roberto, Garcia Matilla, Agustin, Fernandez Baena, Jenaro e Osuna Acedo, Sara.
2006. La Imagen. Andlisis y representacion de la realidade. Barcelona: Editorial Gedisa.
Aronson, Elliot. 2007. The Social Animal. Nova lorque: Worth Publishers.

Bailey, Douglass. 2018. «Prehistoric Art», in Art History, 1-26. New York: Pearson.
Barca, Isabel. 2001. «Educa¢do Historica: uma nova area de investigacdo». Revista da
Faculdade de Letras. Historia, 11l série, vol. 2: 13-21.

Barton, Keith C. e Levstik, Linda S. 2008. Researching History Education. Oxfordshire:
Routledge.

Berger, John. 1972. Ways of Seeing. Londres: Penguin Books.

Bertolini, Jodo Luis da Silva ¢ Schmidt, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. 2017.
«Didatica e aprendizagem de Historia: a ideia de Isld na cultura escolar», in
Epistemologia e Ensino da Historia, 61-86. Porto: CITCEM.

Boxtel, Carla van, Grever, Maria e Klein, Stephan. 2015. «Heritage as a Resource for
Enhancing and Assessing Historical Thinking: Reflections from the Netherlandsy, in New
Directions in Assessing Historical Thinking, 40-50. Nova lorque: Routledge.

Brézia, Paulo Jorge Martins da. 2014. Aprendizagem pela Imagem. Caso prdtico nas
disciplinas de Historia e Geografia. Relatorio de estagio de Mestrado em Ensino de
Historia e da Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario. Lisboa:
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa.

Cainelli, Marlene e Barca, Isabel. 2018. «A aprendizagem da historia a partir da
construcdo de narrativas sobre o passado». Educacgdo e Pesquisa, v. 44: 1-16.

Calado, Isabel. 1994. 4 utilizagdo educativa das imagens. Porto: Porto Editora.
Cercadillo, Lis. 2000. Significance in History: Student’s Ideas in England and Spain.
Tese de doutoramento em Educacdo. Londres: Instituto de Educacdo da Universidade de

Londres.

78



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histérica

Chaves, José Henrique, Lima, Maria Isabel e Vasconcelos, Maria Francisca. 1993. «A
Imagem — da Publicidade ao Ensino». Revista Portuguesa de Educagdo, 6: 103-111.
Contente, Ana Sofia Contreiras. 2013, 4 importancia da imagem no ensino da Geografia
e da Historia: utilizagdo em contexto de sala de aula. Relatorio de estagio de Mestrado
em Ensino de Historia e da Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario. Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de
Lisboa.

D’Alleva, Anne. 2005. Methods and Theories of Art History. Londres: Laurence King
Publishing Ltd.

Dias, Fernando Rosa. 2011. Tempos da imagem. Antes e depois da representagdo. Lisboa:
Faculdade de Belas Arte da Universidade de Lisboa.

Dias-Trindade, Sara, Carvalho, Joaquim Ramos de e Carvalho, Ana Amélia. 2016. «O
uso de Tablets e do Itunes U na aprendizagem em Historia», in Educagdo Historica:
Perspetivas de Investigacdo Nacional e Internacional, 91-108. Porto: CITCEM.
Duchak, Oksana. 2014. «Visual literacy in educational practice». Czech-Polish Historical
and Pedagogical Journal, 6/2: 41-48.

Egea Vivancos, Alejandro e Arias Ferrer, Laura. 2018. «What is historically significant?
Historical thinking through the narratives of collage students». Educacdo e Pesquisa, vol.
44: 1-15.

Ercikan, Kadriye e Seixas, Peter (eds.). 2015. New Directions in Assessing Historical
Thinking. Nova lorque: Routledge.

Feio, Leandro. 2008. «Um cartaz na aula de Historia; “A Li¢ao de Salazary», in Imagens
na Aula de Historia. Dialogos e Siléncios, 189-206. Mangualde: Edi¢oes Pedago, Lda.
Freitas, Izis Pollyanna Teixeira Dias de e Aguiar, Edinalva Padre. 2020. «Conceitos de
segunda ordem: o didlogo com o passado pelos alunos do Ensino Médio». Revista Cenas
Educacionais, vol. 3, n%e8618: 1-12.

Gervereau, Laurent. 2007. Ver, compreender, analisar as imagens. Lisboa: Edi¢des 70.
Gillies, Robyn M. 2003. «Structuring co-operative learning experiences in primary
schoolsy», in Co-operative Learning. The social and intelectual outcomes of learning in
groups, 19-35. Londres: Routledge.

Gomes, Silvania Maria de Oliveira. 2016. Iconografia: imagens, interpretagdoes e novas
abordagens no Ensino de Historia. Dissertagdo de mestrado em Ciéncias da Educacao.

Lisboa: Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias.

79



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histérica

Guimaraes, Ana da Concei¢do Almeida Negrao Carvalho. 2014. O uso das imagens no
ensino da Historia e da Geografia e as concegoes dos professores sobre esta pratica.
Relatorio de estdgio de Mestrado em Ensino de Historia e da Geografia no 3° ciclo do
Ensino Bésico e no Ensino Secundario. Lisboa: Universidade Lus6fona de Humanidades
e Tecnologias.

Johnson, David W. e Johnson, Roger T. 2007. «Social Interdependence Theory and
Cooperative Learning: The Teacher’s Role», in The Teacher’s Role in Implementing
Cooperative Learning in the Classroom, 9-37. Nova lorque: Springer.

Johnson, David W., Johnson, Roger T. e Smith, Karl A. 1995. «Cooperative Learning and
Individual Student Achievement in Secondary Schools», in Secondary Schools and
Cooperative Learning, 3-54. Nova lorque/ Londres: Routledge.

Joly, Martine. 1994. Introdugdo a andlise da imagem. Lisboa: Edi¢des 70.

Kallis, Aristotle A. 2005. Nazi Propaganda and the Second World War. Nova lorque:
Palgrave Macmillan.

Kramer, Samuel Noah. 1997 (1956). A Historia comeg¢a na Suméria. Lisboa: Europa-
América.

Lee, Peter. 2016. «Literacia historica e historia transformativa». Educar em Revista, n°60:
107-146.

Leite, Ana Patricia Peixoto. 2015. 4 leitura e interpretagdo de imagens pictoricas e de
grdficos na aula de Historia e Geografia: um estudo com alunos do 3° ciclo do Ensino
Basico. Relatério de estagio de Mestrado em Ensino de Histdria e da Geografia no 3°
ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario. Braga: Universidade do Minho.
Lencastre, José Alberto e Chaves, José Henrique. 2003. «Ensinar pela Imagem». Revista
Galega-Portuguesa de Psicoloxia e Educacion, n°8 (vol. 10): 2100-2105.

Lévesque, Stéphane. 2005. «Teaching Second-order concepts in Canadian History: The
importance of “historical significance”. Canadian Social Studies, vol. 30, n°2: 1-10.
Martins, Hugo Manuel Oliveira. 2007. 4 webquest como recurso para aprender Historia:
um estudo sobre Significancia Historica com alunos do 5.° ano. Dissertagdo de Mestrado
em Educacdo. Braga: Instituto de Educagdo e Psicologia da Universidade do Minho.
Melo, Maria do Céu de (org.). 2008. Imagens na Aula de Historia. Didalogos e Siléncios.
Mangualde: Edi¢cdes Pedago, Lda.

Melo, Maria do Céu de, Pinto, Paula e Ferreira, Saturnina. 2008. «Ler caricaturas na aula
de Historia: o 25 de Abril em imagens», in Imagens na Aula de Historia. Didlogos e

Siléncios, 171-187. Mangualde: Edi¢des Pedago, Lda.

80



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histérica

Monsanto, Marcia Maria Magalhdes. 2004. Concepgoes de alunos sobre Significancia
Historica no contexto da Historia de Portugal. Um estudo com alunos do 3° Ciclo do
Ensino Basico e do Secundario. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo. Braga: Instituto
de Educacio e Psicologia da Universidade do Minho.

Mottet, Gérard. 1996. «Les situations-images une approche fonctionnelle de I'imagerie
dans les apprentissages scientifiques a I'école ¢lémentaire». ASTER, 22: 15-56.

Nunes, Jodo Paulo Avelds. 2017. «Historia e Historiografia, patriménio cultural e
museologia, lazer e turismo culturais: uma abordagem deontoldgica-epistemoldgica e
teorico-metodologican. Revista de Teoria da Historia, vol. 17, n°1: 162-182.

Padrd, Josep. 2001. «Hierodglifos», in Dicionario do Antigo Egipto, 422-424. Lisboa:
Editorial Caminho.

Panofsky, Erwin. 2007. Significado das artes visuais. Sdo Paulo: Perspectiva.

Pepitone, Emmy, A. 1985. «Children in Cooperation and Competition. Antecedents and
Consequences of Self-Orientationy, in Learning to Cooperate, Cooperating to Learn, 17-
65. Nova lorque: Springer.

Pereira, Ana Rita. 2018. Aprender com a imagem: o uso didatico no ensino da Historia.
Relatorio de estdgio de Mestrado em Ensino de Historia e da Geografia no 3° ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario. Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
da Universidade Nova de Lisboa.

Pinto, Helena. 2016. «Educacdo Histérica e Patrimonialy, in Educagdo Historica:
Perspetivas de Investigagdo Nacional e Internacional, 22-33. Porto: CITCEM.
Reisman, Abby. 2015. «The difficulty of assessing disciplinar historical readingy, in New
Directions in Assessing Historical Thinking, 29-39. Nova lorque: Routledge.

Sales, José das Candeias. 2000. «O Documento Iconografico na Aula de Historia:
Virtudes e Problemas. O Exemplo da Arte do Egipto Antigo». O Ensino da Historia,
Boletim da APH (111 série), n°l8: 25-32.

Sanches, Graca Maria Lopes de Carvalho. 2008. Concepgoes de alunos sobre a
Significancia da Historia Contempordnea: um estudo com alunos de uma escola
secunddaria de Cabo Verde. Dissertagdo de Mestrado em Educacdo. Braga: Instituto de
Educacao e Psicologia da Universidade do Minho.

Santos, Miguel Cristovao dos. 2021. A importancia do digital na construcdo de
narrativas historicas em alunos do 7°ano de 3° CEB. Relatorio de estagio de Mestrado
em Ensino de Historia no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario. Coimbra:

Universidade de Coimbra

81



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histérica

Schmitt, Jean-Claude. 2003. «Images and the historiany, in History and Images. Towards
a New Iconology, 19-44. Turnhout: Brepols Publishers.

Seixas, Peter. 2017. «A Model of Historical Thinking». Educational Philosophy and
Theory, vol. 49, n°6: 593-605.

Seixas, Peter. 1997. «Mapping the Terrain of Historical Significance». Social Education,
vol.61, n°l: 22-27.

Seixas, Peter (ed.). 2004. Theorizing Historical Consciousness. Toronto: University of
Toronto Press.

Seixas, Peter e Morton, Tom. 2012. The Big Six. Historical Thinking Concepts. Toronto:
Nelson Education.

Silva, Mariana Ventura de Matos. 2018. 4 Empatia como estratégia para o Ensino-
Aprendizagem em Historia. Relatorio de estagio de Mestrado em Ensino de Historia no
3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario. Porto: Faculdade de Letras da
Universidade do Porto.

Slavin, Robert E. 2005. Educational Psychology. Theory and Practice. Boston: Pearson
Education.

Solé, Maria Gloria Parra Santos. 2013. «A consciéncia histdrica e a significancia historica
em alunos portugueses: um estudo de caso longitudinal com alunos do 1° CEB». Revista
de Educacdo Historica, n°2: 90-126.

Solé, Maria Gloria Parra Santos. 2017. «Desenvolver competéncias em Historia através
da interpretacao de fontes icOnicasy. Publicada online:

http://simpohis2017.blogspot.pt/p/gloria-sole.html.

82



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histdrica

ANEXOS

83



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histérica

1. Plano Individual de Formacao.

Plano Individual de Formacao (PIF)

Docente: Sara Dias-Trindade

Discente: Eduardo Filipe Rodrigues Miguel Ferreira

O «Plano Individual de Formagdo» (PIF) pretende descrever e resumir as
atividades que, ao longo do ano letivo de 2021/2021, tenciono levar a cabo no «Estagio
Pedagdgico» inserido no segundo ano do Mestrado em Ensino de Historia no 3°Ciclo do
Ensino Bésico e no Ensino Secundario. Podemos assumir que este documento tem como
objeto principal a apresentacdo das atividades, mas também sera uma forma de orientar e
auxiliar o professor estagidrio no seu percurso ao longo deste ano letivo, preparando-o
assim, para a pratica docente futura.

O «Estagio Pedagogico» serd realizada de acordo com a legislagdo em vigor
relativa a formacdo inicial de professores, o Decreto-Lei n® 79/2014 de 14 de maio.
Assim, a «Pratica Pedagdgica Supervisionada» instituida na legislacdo acima referida tera
como base uma turma adjudicada ao «Orientador de Escola», sendo que em paralelo
importa também desenvolver atividades extracurriculares com os discentes que atuem
sobre os seus proprios interesses dentro do ambito da disciplina de Historia.
Concretamente, a «Pratica Pedagogica Supervisionada» serd desenvolvida no
Agrupamento de Escolas de Condeixa-a-Nova entre outubro e abril (por razdes pessoais
o «Estagio Pedagogico» ndo podera estender-se para 14 de abril) e a atividade curricular
sera realizada com uma turma de 9°ano, havendo a possibilidade de lecionar a uma turma
do 10°ano de escolaridade.

Importa salvaguardar que, tendo em conta o periodo pandémico (Covid-19) que
ainda atravessamos, devemos considerar a possibilidade de algumas destas atividades ndo
poderem ser realizadas, nomeadamente as visitas de estudo, sejam locais ou fora do
concelho (Condeixa-a-Nova). Por outro lado, e conforme o ano letivo vai progredindo,
parece-nos importante deixar em aberto que outras atividades podem vir a ser adicionados

ao «Plano Individual de Formagao» aqui em apresentagao.
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Assim, importa agora enumerar as atividades curriculares e extracurricular que

propomos realizar ao longo do «Estagio Pedagdgico»:

Atividades curriculares:

Assistir a todas as aulas (com a exce¢do da sexta-feira) lecionadas pela
«Orientadora de Escola», a Professora Isabel Pires ao 9° ¢ 10°ano (9°W, 9°K,
9°Y, 9°X, 9°Z ¢ 10°Y);

Assistir a todas as aulas lecionadas pelo meu colega de estagio;

Quando solicitado pela «Orientadora de Escolay, assistir aos periodos
reservados a dire¢ao de turma;

Exercer a atividade docente no 9°X ¢, eventualmente no 10°Y;

Planificar e lecionar os tempos letivos previstos pelo Decreto-Lei n® 79/2014
de 14 de maio (cerca de 28 a 32 aulas de 50 minutos) e, caso haja essa
possibilidade expandir este mesmo ntimero de aulas;

Planifica¢des a curto («Roteiro de Aula») e médio prazo;

Elaborar matrizes e critérios de avaliagdo para os respetivos testes;

Fazer avaliagdo formativa;

Presenga e participag@o nas sessdes de auto e hétero avaliacdo do nucleo de
estagio;

Desenvolver instrumentos de avaliacdo diversificados que permitiam e
garantam o sucesso escolar dos discentes;

Desenvolver com os alunos trabalhos de grupos cooperativos de consolidagao
de conhecimento;

Colocar em pratica atividades e recursos que permitam aos alunos melhorar o
seu desempenho na disciplina de Historia, tornando a sua aprendizagem
dinamica e eficaz;

Desenvolver atividades que recorram a utilizagdo da iconografia enquanto
recurso pedagdgico de aprendizagem em Historia. Pretende-se com estas agdes
melhorar a «Literacia Visual» dos alunos;

Didatizar o tema de relatdrio, ou seja, desenvolver atividades que demonstrem
e familiarizem os discentes com a Significancia Historica;

Convidar especialistas para colaborar na disciplina de Histéria sobre uma

tematica especifica;
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e Participar em conselhos de turma e outras reunides realizadas em ambito

escolar (de Grupo Cientifico ou Departamento).

Atividades extracurriculares:

Criagdo de um clube do patrimoénio que permita a comunidade escolar
conhecer o patriménio edificado e nao edificado (o grupo de estagio de
Geografia também participard) do concelho de Condeixa-a-Nova.
Realizagdo de atividades no ambito do Plano Nacional de Cinema,
nomeadamente a deslocagdo a eventos de visualizagao de filmes.
Acompanhamento e participagdo ativa em visitas de estudo a Conimbriga, ao
POROS, ao Centro de Interpretacdo da Batalha de Aljubarrota, a Lisboa
(Assembleia da Republica, Museu do Combatente ¢ ao Museu da
Eletricidade) e ao Porto («Percurso do Barroco»).

Realizagdo de um evento sobre o 25 de Abril.

Realizagdo de exposicdes sobre individualidades importantes do concelho de
Condeixa-a-Nova.

Tutoria de discentes interessados no dmbito do concurso «Historia Militar e

Juventudey.

Caldas da Rainha, 21 de Outubro de 2021.
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2. Planificacdes.

2.1. Aula de 4/11/2021
QQ&
= »_; -.- -- ” , . . Fon)
—— - Nucleo de Estagio de Histdria W REPUBLICA e
PORTUGUESA
Roteiro de Aula

Identificagao do professor
Nome _Eduardo Ferreira
Escola _EschSeandiaFenadoNamoa
Escaldo _PoessrEsaian Grupo de recrutamento 400 - Histéria

| Sumario l 1. Trabalho de Grupo Cooperativo de consolidagéo de contetidos.

Enquadramento da Aula
Data [ 04-11-2021 Turma: 9°X Ano de escolaridade: 9°Ano
Disciplina [ Histéria Ensino regular Ano letivo: 2021/2022

| Tema / Dominio | A Europa e 0 Mundo no limiar do século XX. As transformagdes politicas, econémicas, sociais e culturais do apds guerra. |

Assunto/ Contetidos/ Aprendizagens essenciais
1. Analisar as alteragdes politicas, sociais, econémicas e geoestratégicas decorrentes da rutura que constituiu a |
Guerra Mundial.

Objetivos
1. Consolidar os contetidos abordados nas aulas de 28/10 e 02/11.
2. Promover entre os alunos a cooperagao, responsabilidade e entreajuda.

[Esfrutura da aula
Introdugao
Recapitulagao da aula anterior.
Desenvolvimento

Trabalho de grupo cooperativo baseado na tipologia STAD (Student Teams Achievement Division) realizado no ambito|

da consolidagao de conhecimentos.

Séo formados seis grupos de quatro alunos cada. Depois de constituidos os grupos sera pedido aos mesmos que|

estudem em conjunto as duas aulas anteriores («Consequéncias econdmicas e sociais do pds-guerra»). Neste exercicio

os discentes terdo o auxilio de um guia online (em formato de noticias de jornal) criado na plataforma Emaze

(https://www.emaze.com/@AOQWCIWOC/as-consequncias-polticas-e-econmicas-do-ps-guerra).  Posteriormente, os|

grupos serdo desmantelados e cada um dos membros voltara ao lugar onde responderdo a um quiz sobre a matéria em

questdo. Embora as respostas sejam individuais, a pontuagéo que sera contabilizada € a soma das classificagées de
todos os membros do grupo.

Este exercicio, para além de fortalecer as aprendizagens em questdo, ira também promover entre os alunos a

responsabilidade, cooperagao e entreajuda, pois as pontuagdes de todos os membros contam para a cotagéo final do

grupo.

Conclusao

Resposta ao quiz que conclui o trabalho de grupo cooperativo.

Data: O professor:

Historia
400
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2.2. Aula de 2/12/2021.

(§
€
==y N | = Nucleo de Estagio de Historia

- deescaintis S REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCAGAO

Roteiro de Aula

Identificagao do professor
Nome _Eduardo Ferreira
Escola _EsrhSeandiaFeradbNaroa
Escaldo _Poessofsaan Grupo de recrutamento 400 - Histéria

[ Sumario ] 1. Exercicio de consolidago de conhecimentos.

Enquadramento da Aula

Data [ 02-12-2021 Turma: 9°X Ano de escolaridade: 9°Ano
Disciplina [ Histéria Ensino regular Ano letivo: 2021/2022
[Tema / Dominio

|A Europa e o Mundo no limiar do século XX. As transformagdes politicas, econémicas, sociais € culturais do apés guerra. |

Assunto/ Contetidos/ Aprendizagens essenciais

1. Analisar as alteragdes politicas, sociais, econdmicas e geoestratégicas decorrentes da rutura que constituiu a |
Guerra Mundial.

Objetivos
1. Consolidar os contetidos abordados nas aulas de 11/11 e 30/11.
2. Promover entre os alunos a Literacia Visual e a interpretagao de fontes iconograficas.

[Estrutura da aula
Introdugao
Recapitulagao da aula anterior.
Desenvolvimento

Exercicio de consolidagdo de conhecimentos onde sera pedido aos alunos que analisem e comparem duas fontes
iconograficas relativas a matéria em questao. A primeira sera uma pintura do «Domingo Sangrento» (1905) e a segunda

sera um cartaz propagandistico da «Revolugéo de Outubro» (1917). Estas mesmas fontes ser@o depois a base do
exercicio de Significancia Historica.

Conclusdo
Concluséo do exercicio de consolidag@o de conhecimentos.

Data: O professor:

Historia
400
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2.3. Aula de 18/01/2022.

Q‘%
== LN 1. Nucleo de Estagio de Histéria

S REPUBLICA

de escolas de

PORTUGUESA
Roteiro de Aula

Identificagao do professor
Nome _Eduardo Ferreira
Escola _EsohSsandiaFerendoNamoa
Escaldo _Pdessafsgin Grupo de recrutamento 400 - Histéria

Sumario 1. A revolugo republicana.
2. Quiz de consolidagéo de conhecimentos.

Enquadramento da Aula
Data [ 18-01-2022 Turma: 9°X Ano de escolaridade: 9°Ano

Disciplina [ Histéria Ensino regular Ano letivo: 2021/2022

| Tema / Dominio IA Europa e o Mundo no limiar do século XX. As transformagdes politicas, econémicas, sociais e culturais do apos guerra. |

Assunto/ Conteudos/ Aprendizagens essenciais
1. Conhecer os aspetos fundamentais da doutrina republicana.
2. Compreender a conjuntura econdmica, social e politica que esteve na origem da implantagéo da republica.

Objetivos

1. Identificar os principais momentos da revolugao republicana.

2. Analisar as consequéncias para Portugal da mudanga de regime politico.

3. Explicar a necessidade de criar um Governo Provisério na sequéncia da revolugéo.
4. Compreender as alteragdes originadas pela implantagao da republica.

[Estrutura daaula
Introdugao
Recapitulagao da aula anterior com recurso a um friso cronolégico.
Desenvolvimento

O estudo da revolugao republicana sera baseado num postal comemorativo que ilustra os diversos acontecimentos que
marcaram o evento. Esta andlise sera auxiliada com recurso a plataforma Thinglink onde serao legendados os diversos|
episodios da revolugao (de forma a dinamizar a andlise iconografica, o link do Thinglink foi previamente fornecido aos|
alunos na Classroom da turma). Assim, com base na interpretagao iconografica dos varios acontecimentos que marcaram
o dia da revolugao, analisaremos a concentragéo na Rotunda (Marqués de Pombal), o bombardeamento do Palacio das|
Necessidades e consequente fuga da familia real para a Ericeira e viajem para Gibraltar, entre outros momentos|
relevantes. O postal comemorativo permite também remeter os discentes para dois fundamentos do Partido Republicano,
nomeadamente o anticlericalismo e as medidas sobre a educagao com a representagao da priséo dos jesuitas.
Finda a andlise da revolugdo importa agora que os discentes identifiquem algumas das alteragdes imediatas do|
acontecimento, nomeadamente a criagéo de novos simbolos nacionais (bandeira republicana, o hino «A Portuguesa» ¢
uma nova moeda, o escudo). Aqui importa fazer uma ligagdo com a atualidade e observar a forma como dois destes|
simbolos ainda marcam Portugal. Sera ainda abordada a formag@o do Governo Provisorio sob a lideranga de Tedfilo|
Braga e as eleigcdes para a Assembleia Nacional Constituinte que originara a Constituicao de 1911.
Conclusao

Realizagao e corregdo de um quiz com base no Kahoot.

Data: O professor:

EDUCACAO

Historia
400
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2.4. Aula de 17/03/2022.

((&
it
== u N 1 . Nucleo de Estégio de Histdria

- desscias e S REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAO

Roteiro de Aula

Identificagao do professor
Nome _Eduardo Ferreira
Escola _Escola Secundéria Fernando Namora
Escaldo _Professor Estagiario Grupo de recrutamento 400 - Historia

‘ Sumario 1. Amundializagéo do conflito. ‘
2. Trabalho a pares cooperativo.

Enquadramento da Aula
Data | 17-03-2022 Turma: 9°X Ano de escolaridade: 9°Ano
Disciplina [ Historia Ensino regular Ano letivo: 2021/2022

| Tema / Dominio ‘ Da Grande Depressao a Segunda Guerra Mundial. |

Assunto/ Contetidos/ Aprendizagens essenciais
1. Relacionar a Il Guerra Mundial com o expansionismo das ditaduras, caracterizando sumariamente as principais
letapas do conflito.

Objetivos

1. Compreender os efeitos da invaséo alema da URSS.

2. Conhecer os principais acontecimentos da «Operagao Barbarossay.

3. Identificar as razdes que levaram o Japao a atacar os EUA.

4. Compreender o impacto que Pearl Harbour teve no ambito da Segunda Guerra Mundial.

[Estrutura da aula
Metodologias:
O processo de ensino-aprendizagem recorrera ao dialogo entre o professor e os alunos com o objetivo de estimular a
compreensdo e o raciocinio. Com recurso ao Prezi sera feita uma introdugdo aos contelidos programaticos. Este
permitira a analise de fontes histdricas (documentos iconograficos) e mapas.

A maioria da aula estara ocupada com o exercicio subordinado ao trabalho a pares cooperativo, mais concretamente
no método, «Cooperative Scripting» (trabalho de analise a pares). Esta metodologia é bastante versatil uma vez que
pode conter uma grande variedade de recursos. Para este caso em concreto iremos focarmo-nos nas fontes
iconograficas relativas a «Mundializago do conflito», nomeadamente na «Operagéo Barbarossa» e entrada do Jap&o
e EUA na Segunda Guerra Mundial. Esta aplicagdo didatica pretende articular a iconografia € a aprendizagem
cooperativa em contexto de sala de aula, desenvolvendo assim algumas competéncias nos alunos. Entre estas
podemos destacar a analise critica, cooperagao e independéncia académica.

Para orientagdo dos discentes ao longo do exercicio, sera ainda disponibilizado no Classroom um Emaze sobre a
«Mundializag&o do conflito».

Inicio da aula:
Com recurso ao Prezi, sera feita uma breve recuperagao dos conhecimentos da aula anterior.

Apresentagédo das questdes orientadoras da aula:

O processo de ensino-aprendizagem dos contelidos definidos para a aula em questéo seré iniciado com a exposigao
da seguinte questéo: «Qual foi 0 impacto da mundializagao do conflito no decorrer da Segunda Guerra Mundial?». Para
além desta pergunta servir como orientagdo para os discentes ao longo do trabalho a pares cooperativo, sera ainda
feita a questdo que, de resto, devera ser respondida pelos alunos em primeiro lugar: «Relaciona o documento fornecido
com a mundializag&o do conflito.».
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Motivagao:
Com o intuito de motivar os alunos, sera apresentado uma réplica de um objeto da época utilizado pelos Americanos e
pela resisténcia francesa durante a Segunda Guerra Mundial, o «cricket».

Desenvolvimento da aula:
Nos primeiros dez minutos da aula seré feita uma breve introdugéo dos dois principais acontecimentos que deram origem
a «Mundializagéo do conflito» de modo a criar algum suporte cientifico para o trabalho dos alunos. A anélise desta fase|
da Segunda Guerra Mundial sera focada nas consequéncias desta mundializagdo (presente na propria questéol
orientadora da aula) originadas pela invaséo alema da URSS (a «Operagao Barbarossa») e o ataque a Pearl Harbour,
por parte do Jap&o que significou a entrada dos EUA no conflito. Sera dado um especial destaque as consequéncias|
para o Eixo de ter uma expans&o dos teatros de guerra na Europa Oriental e no Pacifico. Nomeadamente a necessidade|
de dividir as forgas alemas em duas frentes e a propria entrada dos EUA que significou o aumento dos nimeros de|
efetivos por parte dos Aliados. Como recursos iremos utilizar fontes iconogréficas da época (maioritariamente fotografias|
da invasédo alema da URSS) e mapas (da «Operagéo Barbarossa» e da «Guerra no Pacificon).
Finda a introdug&o dos contetdos programaticos, sera iniciado o trabalho a pares e, para aligeirar o processo, as diades|
em questdo serdo baseadas na propria disposi¢do dos alunos na sala. A cada par serdo dados dois exemplos de|
propaganda iconografica (podera ser de origem alema, japonesa, americana ou soviética), sendo que cada um destes|
documentos remetera para os novos teatros de guerra que significaram a «Mundializagdo do conflito». A titulo de
exemplo, no par composto pelos alunos X e Y, o primeiro recebera uma iconografia sobre o ataque a Pearl Harbour e o
aluno Y, uma imagem sobre a «Operagao Barbarossa». Depois de feita a distribuigdo dos materiais (inclusive do Emaze)
sera pedido aos alunos que procedam a observagéo, analise, contextualizagdo, questionamento e compreenséo dos
exemplos fornecidos. Cada um dos membros ficara com um exemplar o qual devera estudar nos parametros acima
mencionados. Posteriormente, cada um ira transmitir ao colega as suas conclusoes relativas ao seu exemplo, tendo como|
base aquilo que aprendeu sobre os dois teatros de guerra que significaram a «Mundializagdo do Confliton. Antes da
conclusdo da aula, cada par tera oportunidade para escrever alguns topicos de modo a sistematizar as suas conclusdes.
Concetualmente, procuramos organizar os exemplos de propaganda iconogréafica da forma mais heterogénea possivel,
ou seja, pretende-se que os elementos propagandisticos dados aos alunos reflitam as diferentes perspetivas que
marcaram esta fase da guerra. Procurar-se-a, assim, que todos tenham contato direto com os contetidos programaticos|
e que no decorrer da avaliagéo do exercicio consigam desenvolver uma analise coerente e 0 mais completa possivel.

Conclusédo
No final da aula sera dado a oportunidade aos alunos para transmitirem as suas conclusées.

Avaliagao:

Observagao direta relativa a qualidade das intervengdes e respostas dos alunos as questdes levantadas pelos
documentos e pelo docente, tanto no momento da introdugdo dos contetdos como na fase avaliativa que sucedera ao
trabalho a pares cooperativo onde, cada par tera de dizer as suas conclusdes relativamente ao seu trabalho.

Bibliografia:
BEEVOR, Anthony. 2012. A Segunda Guerra Mundial. Lisboa: Bertrand Editora.
DAVIES, Norman. 2020. A Europa em Guerra 1939-1945. Lisboa: Edigoes 70.
EVANS, Richard J. 2021. O Terceiro Reich em Guerra. Lisboa: Edigdes 70.
FERRO, Marc. 2008. Sete Homens em Guerra. Lisboa: Bertrand Editora.
GILBERT, Martin. 2010. Histdria do Século XX. Alfragide: Dom Quixote.

. 2009. A Segunda Guerra Mundial. Alfragide: Dom Quixote.

Data: O professor:

Historia
400
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2.5. Aula de 24/03/2022.

(§
N
= e Nucleo de Estagio de Histdria

S S REPUBLICA
PORTUGUESA

Roteiro de Aula

Identificagao do professor
Nome _Eduardo Ferreira
Escola _EsrhSeandiaFeradbNaroa
Escaldo _Poessofsean Grupo de recrutamento 400 - Histéria

Sumario 1. As consequéncias da guerra.
2. Os caminhos da paz.

Enquadramento da Aula
Data [ 24-03-2022 Turma: 9°X Ano de escolaridade: 9°Ano
Disciplina [ Histéria Ensino regular Ano letivo: 2021/2022

| Tema / Dominio | Da Grande Depressao a Segunda Guerra Mundial.

Assunto/ Contetidos/ Aprendizagens essenciais
1. Indicar as principais alteragdes ocorridas no mapa politico mundial do apés Il guerra.
2. Analisar o papel da ONU.

Objetivos

1. Conhecer as consequéncias sociais, econémicas e politicas da guerra.
2. Conhecer a importancia da ONU no passado e no presente.

3. Identificar os principios basicos dos Direitos Humanos.

Estrutura da aula

Introducao

Recapitulagao da aula anterior.
Desenvolvimento

Antes de iniciar o estudo das consequéncias da guerra nos paises envolvidos, sera aplicado na sala de aula uma
estratégia chamada de «Snowball Toss». Esta estratégia consiste em cada aluno escrever num papel algo relacionado
com os conteudos em questdo e atira esse papel, ja amachucado, para um colega seu. Depois de terminado este|
processo, cada aluno devera falar sobre aquilo que o colega escreveu no papel, ou seja, pretende-se que cada aluno|
reflita sobre as varias consequéncias da Segunda Guerra Mundial (todas as consequéncias referidas pelos discentes|
serdo escritas no quadro). Importa ainda realgar que este exercicio sera aplicado antes dos conteidos serem abordados,
ou seja, aquilo que os discentes consideram ser uma consequéncia da guerra sera baseado nos seus conhecimentos
tacitos e em conclusdes proprias. Naturalmente, as consequéncias ndo referidas pelos alunos serdo analisadas €
referidas posteriormente.

A vitoria dos Aliados confirmou ao mundo aquilo que ja se temia, o impacto do nazismo nos territorios ocupados foi
tremendo e representou diversas consequéncias direta e indiretamente relacionadas com a guerra em si. Porém, €
embora a grande maioria dos crimes de guerra tenham sido levados a cabo pelo Eixo, importa demonstrar aos alunos|
que do lado dos Aliados também foram cometidas atrocidades (para além das ja referidas bombas atdmicas),
nomeadamente o bombardeamento da cidade de Dresden e os assassinatos em massa levados a cabo pelo «Exércitol
\Vermelho». Podemos enquadrar as consequéncias da Segunda Guerra Mundial em trés dimensdes: a social/lhumana
(genocidio e mortes relacionadas com os conflitos), econémica (destruicdo de cidades, campos e vias de comunicagao)
e politica (a formagéo de Israel, a bipolaridade do poder entre os EUA e a URSS e a divisdo da Alemanha e da cidade;
de Berlim definida na Conferéncia de lalta e Potsdam). Para enquadrar os alunos nestas consequéncias iremos analisar

um mapa com a distribuicdo dos campos de trabalho e de exterminio nazis, iremos fazer igualmente uma breve
comparagao entre as mortes originadas pela Primeira Guerra Mundial e a Segunda Guerra Mundial e, por fim, serd
analisado o mapa da Europa e da Alemanha no pés-guerra.

O final da guerra representa também a criagdo de um novo organismo de manutencéo da paz no mundo. O estudo d
ONU comegara com a projecéo e analise um discurso do atual secretario-geral da ONU, Antdnio Guterres. De seguida
iremos estudar um excerto da «Carta das Nagdes Unidas» redigida em 1943 que remete para os objetivos aos quais esta
organizagao, que substituiu a Sociedade das Nagbes, se comprometeu a cumprir (sera feita uma articulagéo com a
«Declaracdo Universal dos Direitos Humanos» de 1948). Tendo em conta que a ONU é, nos nossos dias, um organism
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essencial para a manutengdo da paz no mundo, é imperioso que os discentes compreendam a importancia desta
organizagao.

Concluséo

Sintese dos contelidos lecionados em aula.

Data: O professor:

Historia
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2.6. Aula de 29/03/2022.

(§
€
= e Nicleo de Estégio de Historia

. B S £ S REPUBLICA
PORTUGUESA | %

Roteiro de Aula

Identificagao do professor
Nome _Eduardo Ferreira
Escola _EsthSsandiaFeradbNamoa
Escalao _PoesorEsagin Grupo de recrutamento 400 - Histéria

| Sumario | 1. Exercicio de consolidagao de conhecimento e de Significancia Histérica.

Enquadramento da Aula
Data [ 29-03-2022 Turma: 9°X Ano de escolaridade: 9°Ano
Disciplina | Historia Ensino regular Ano letivo: 2021/2022

|Tema | Dominio |Da Grande Depress&o a Segunda Guerra Mundial. |

Assunto/ Contetidos/ Aprendizagens essenciais

1. Relacionar a Il Guerra Mundial com o expansionismo das ditaduras, caracterizando sumariamente as principais
etapas do conflito.

2. Indicar as principais alteragdes ocorridas no mapa politico mundial do ap6s Il guerra.

Objetivos
1. Consolidar os contetdos relativos a Segunda Guerra Mundial e as suas consequéncias.
2. Promover entre os alunos a Literacia Visual e identificar os niveis de Significancia Histérica.

[Estrutura da aula
Introducéo
Recapitulagao da aula anterior.

Desenvolvimento

Exercicio de consolidagdo de conhecimentos onde sera pedido aos alunos que analisem e comparem duas fontes
iconogréficas relativas a matéria em questdo. O primeiro sera um cartaz propagandistico soviético que remete para a
«Mundializagdo do conflito» e a segunda sera uma fotografia relacionada com o Holocausto (concretamente sobre a
libertagdo do campo de concentragdo de Buchenwald). Estas mesmas fontes serdo depois a base do exercicio de
Significancia Historica.

Conclusao

Conclusao do exercicio de Significancia Histdrica.

Data: O professor:
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3. Testes e critérios de avaliacao.

3.1. 1° teste de avaliacio.

& DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS N
| S— AREA DISCIPLINAR DE HISTORIA §7 rorTucUEsa
o ANO LETIVO 2021-2022 oo

HISTORIA - TESTE DE AVALIACAO

9.2 Ano Duragdo — 50 minutos Data-19/11/2021
NOME: N.2 TURMA:
DOMINIOS CLASSI(;ICACA ASSINATURAS
1-Tratamento, analise e interpretacdo da informagao (25%) em
! 25% Prof.

2-Compreensdo Histdrica (temporalidade, espacialidade e em
contextualizagdo) (55%) 55%
3-C . Histéria (20%) em Enc. Ed.

-Comunicagdo em Histoéria b 20%

Cotagoes

D1 D2 D2 | D1 D2 D2 D3 D2 D2 | D1 D1 D1 |D1 | D3 | D3 | D2
1.1 |12 |13 |21 |22 |23 |24 |25 |26 [3.1a[3.1b[3.1c|3.1d |41 |42 |43
5 9 8 6 8 8 8 5 8 3 3 4 4 8 9 9

1. Lé afonte.

Hd na Europa duas grandes forgas opostas e irreconcilidveis, duas grandes nagdes que procuram estender
0 seu campo de agdo em todo o mundo e impor-lhe o seu dominio comercial [...]. No Transval, no Cabo,
na Africa Central, na india e no Oriente, nas ilhas dos mares do Sul e no longinquo Noroeste, por toda a
parte [...] o caixeiro-viajante alemdo estd em luta contra o mercador inglés. Se hd uma mina para
explorar, um caminho de ferro para construir, um individuo para converter ao consumo do gin, o Alemdo
e o Inglés esforcam-se por chegar cada um em primeiro lugar. Um milhdo de minusculas disputas estdo
a beira de transformar-se na maior causa de guerra a que o mundo alguma vez assistiu.

Saturday Review, 11 de setembro de 1897.

1.1 Assinala as seguintes afirmagdes como verdadeiras (V) ou falsas (F).
[J A. Esta guerra comercial entre a Alemanha e a Inglaterra foi a causa principal do Ultimato de 1890 feito pela

Inglaterra a Portugal.

O B. As nagdes referidas na fonte como querendo dominar comercialmente o mundo sdo a india e a
Inglaterra.

[ C. O nacionalismo econdmico foi uma das causas principais da 1.2 Guerra Mundial.

[ D. Esta fonte foi redigida apds a | Guerra Mundial.

[J E. Ha duas nagdes europeias que querem dominar comercialmente o mundo.

1.2. Indica o que foi o mapa cor-de-rosa.

1.3 Explica no que consistiu o Ultimato Inglés.
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2. Observa a imagem e |é o texto.

A partir de 1905, a febre aumenta, as paixoes
exasperam-se até tudo dominarem em 1914. [...] Os
sonhos de hegemonia, as vontades de poder,
estendem-se a todo o mundo, e ja ndao apenas a
Europa. [...] A situagdo internacional caracteriza-se
[...]1 por aquilo a que se chama a “paz armada’. A
expressdo associa dois elementos caracteristicos: os
sistemas de alianca e a corrida aos armamentos.

René Remond, Introducdo a Historia do Nosso

2.1. Apresenta, a partir da analise da fonte, trés razdes para o aumento do clima de tensdo nas vésperas da
1.2 Guerra Mundial.

2.2. Identifica, com base na fonte, o acontecimento que desencadeou o inicio da 1.2 Guerra Mundial.

2.3. Assinala com um V as afirmacgGes verdadeiras e com um F as falsas.
a) A Russia negociou a saida da guerra no Tratado de Versalhes
b) A entrada dos Estados Unidos no conflito ajudou os Aliados rumo a vitéria final.
c) Portugal participou na 1.2 Guerra Mundial ao lado dos Alemades.
d) A 1.2 Guerra Mundial termina a 11 de novembro de 1918, com a vitdria dos Impérios
Centrais.

|

Observa a imagem e responde a seguinte questao.

2.4. Identifica a fase da guerra representada na imagem.
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2.5. Associa o numero do item da coluna | a letra identificativa do elemento da coluna Il.

Estabelece a correspondéncia correta entre as frentes europeias onde ocorreram os principais conflitos
militares da 1.2 Guerra Mundial e a respetiva localizagdo geografica.

Colunall Coluna Il

1 - Frente ocidental. A — Do mar Baltico a Turquia.

2 — Frente leste. B — Do mar do Norte a fronteira norte da Suica, e desta ao mar
Adriatico.

3 — Frente balcanica. C- Do mar Baltico ao mar Negro.

2.6. Indica 4 novos tipos de arma usados na Primeira Guerra Mundial.

3. Lé, com atengdo, o documento.

Doc.1

O acordo de paz imposto pelas grandes poténcias (...) era dominado por (vérias) consideragées:
(...) o colapso de regimes na Europa e a emergéncia, na Russia (...) de um regime alternativo. (...)
controlar a Alemanha (...); o mapa da Europa tinha que ser dividido e retragado (...) numa légica de
autodeterminagdo. (...) Procurar um acordo de paz que tornasse impossivel outra guerra.

Eric Hobsbawm, A Era dos Extremos, Histéria Breve do Século XX, Lisboa, Editorial
Presenca, 1996 (adaptado).

3.1. Seleciona as alineas que estdo relacionadas com as afirmagdes do documento.

A — A frase O acordo de paz imposto pelas grandes poténcias (...) faz referéncia:

a) Ao Tratado de Versalhes.

b) Ao Tratado de Brest Litovsk.

B — Na frase (...) o colapso de (...) regimes na Europa (...) esta implicito...

a) O desmembramento da Alemanha e o fim dos Impérios Austro-Hungaro e Otomano.
b) O desaparecimento de Checoslovaquia e da Poldnia.

C— Na frase (...) o mapa da Europa tinha que ser dividido e retragcado (...) numa Iégica de autodeterminagdo
(...) é feita referéncia:

a) aos paises que se tornaram independentes apds a guerra, como a Alemanha, e a Itdlia.

b) aos paises que se tornaram independentes apds a guerra, como, por exemplo, a Checoslovaquia, a

3
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Poldnia, a Hungria, a Finlandia, entre outros.

D — Na frase (...) procurar um acordo de paz que tornasse impossivel outra guerra (...) o autor refere-se a
formacdo da:

a) Triplice Alianga.
b) Sociedade das Nagdes.
c) Triplice Entente.

4. Analisa os documentos.

4.1. Atribui uma legenda as imagens.

4.2. Indica o nome de trés novos paises apos o fim da primeira guerra mundial.

4.3. Refere, considerando as imagens, duas consequéncias da primeira guerra mundial.

Bom trabalho!!!
Isabel Pires
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3.1.1. Critérios de avaliacao.

Critério de Avaliacao

1° Teste
9°X

QUESEAD 1.1ttt et e et e e ae e eebe e s e e e bae e be e nbe e re e raeeeaaeeaeeeareenneeennas 5 valores
1.1. Assinala as seguintes afirmagdes como verdadeiras (V) ou falsas (F).
Resposta:
A-F
B-F
C-V
D-F
E-V

Competéncias: Tratamento, analise e interpretacdo da informagao.

QUESTAOD 1.2, ..ottt ettt e b et e te e e e eteess e as e aeenbeebeens e ssenaeenteaseeraesnenaeaneens 9 valores
1.2. Indica o que foi o mapa cor-de-rosa.

Resposta:

O mapa cor-de-rosa foi a proposta levada por Portugal para a Conferéncia de Berlim em 1885 onde
este propunha, com base no «Direito Historico» a unido das coldénias de Angola e Mogambique.
Contudo, a Alemanha propds uma nova forma de definir o direito de possessdo de colonias, a
«ocupacao efetiva dos territoriosy, retirando assim capacidade de reivindicag@o a Portugal.

Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagio
especifico da disciplina
4 Indica de forma completa o que foi o mapa cor-de-rosa 9
enquadrando corretamente no espago e no tempo.
3 Indica de forma incompleta o que foi o mapa cor-de-rosa, 7
Contetidos enquadrando corretamente no espago € no tempo.
2 Indica de forma completa o que foi 0 mapa cor-de-rosa. 5
1 Indica de forma incompleta o que foi o0 mapa cor-de-rosa. 3

Competéncias: Compreensao Historica (Temporalidade, espacialidade e contextualizagdo).

QUESTAD 1.3 oottt ettt a e ae et e eaeeas e aaeae e e e eteeraeseenaeeneens 8 valores
1.3. Explica no que consistiu o Ultimato Inglés.

Resposta:

O Ultimato Inglés de 1890 foi a resposta britanica ao mapa cor-de-rosa proposto por Portugal na
Conferéncia de Berlim. Neste ultimato era exigido a Portugal que abandonasse as suas pretensoes
sobre os territorios entre Angola e Mogambique, pois a Inglaterra pretendia construir um caminho de
ferro que ligasse o Cairo ao Cabo (algo que nunca se realizou). Devido a evidente diferente de
capacidade militar, Portugal viu-se obrigado a aceitar o ultimato e a retirar as suas forgas dos territorios
entre Angola e Mogambique.
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Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuacio
especifico da disciplina
4 Explica de forma completa o que foi o Ultimato Inglés 8
enquadrando corretamente no espago e no tempo.
3 Explica de forma incompleta o que foi Ultimato Inglés 6
Contetidos enquadrando corretamente o espago e no tempo.
2 Explica de forma completa o que foi o Ultimato Inglés. 4
1 Explica de forma incompleta o que foi o Ultimato Inglés. 2

Competéncias: Compreensao Historica (Temporalidade, espacialidade e contextualizagio).

QUESTAD 2.1t ettt ettt e e et e e e e ettt e eae e et e e eteeetaeeeteeeaeeeaeeenareeaneenn 6 Valores
2.1. Apresenta, a partir da analise da fonte, trés razdes para o aumento do clima de tens@o nas vésperas
da 1.* Guerra Mundial.

Resposta: O aluno deve indicar trés das seguintes razdoes num texto construido:

- Paz Armada.

- Hegemonia.

- Imperialismo.

- Colonialismo.

- Sistemas de aliancas.

- Corrida aos armamentos.
- Nacionalismos.

- Rivalidade econdémica.

- Conflitos territoriais.

Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagio
especifico da disciplina

3 Apresenta de forma correta trés razdes para o aumento do 6
clima de tensdo nas vésperas da 1*Guerra Mundial.

. 2 Apresenta de forma correta duas razdes para o aumento do 4

Contetidos : ~ . a .

clima de tensdo nas vésperas da 1*Guerra Mundial.

1 Apresenta de forma correta uma razdo para o aumento do 2
clima de tensdo nas vésperas da 1*Guerra Mundial.

Competéncias: Tratamento, analise e interpretacdo da informagao.

Questan 2.2........cccoeeeieiieieieiee e 8 valores
2.2. Identifica, com base na fonte, o acontecimento que desencadeou o inicio da 1°Guerra Mundial.
Resposta:

Com base na fonte, o acontecimento que desencadeou a 1* Guerra Mundial foi o assassinato a tiro do
arquiduque Francisco Fernando em Sarajevo por um estudante sérvio.
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Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuacio
especifico da disciplina
3 Identifica de forma correta, completa e com recurso a fonte 8
do acontecimento.
Contetidos 2 Identifica de forma correta (completa) o acontecimento. 6
1 Identifica de forma correta (incompleta) o acontecimento. 3

Competéncias: Compreensao Historica (Temporalidade, espacialidade e contextualizagdo).

QUESTAD 2.3ttt te et e e e eae e s e s e e ae et e eteess e seeae e e eeteeaneseenaennnens 8 valores
2.3. Assinala com um V as afirmag¢des verdadeiras e com um F as falsas.

Resposta:

A-F

B-V
C-F
D-F
Competéncias: Compreensao Historica (Temporalidade, espacialidade e contextualizagdo).

QUESEAD 2.4.... ..ot ettt e e e et e e et et e aaeeae e ate ettt eteeeanee e e enreeeateennes 8 valores
2.4. Identifica a fase da guerra representada na imagem.

Resposta:

A guerra de trincheiras.

Competéncias: Comunicac¢do em Historia.

QUIESTROLS. . o svvennedses vsnonsasnsibnsnvssnidaiesnnesssnssbssesnssssdesnssnesss sonbesnasiss des st snsannsbh sssnossnssadasnsensssnsbisesn 5 valores
2.5. Associa o nimero do item da coluna I a letra identificativa do elemento da coluna II.

Resposta:

1.B

2.C

3.A

Competéncias: Compreensao Historica (Temporalidade, espacialidade e contextualizagao).

QUIESTAD 2.6..........500555 s esininnessasiascssssisssnssnss nassneissessais snsnuinsannivaisssssiissnsnininpesfasins s64eiissunninssnnsasins 8 valores
2.6. Indica 4 novos tipos de arma usados na Primeira Guerra Mundial.

Resposta: O aluno deve indicar quatro das seguintes armas num texto construido:
- Metralhadora.

- Dirigivel.

- Submarino.

- Canhdo de longo alcance.

- Gas pimenta.

- Gas mostarda.

- Granadas incendiarias.

- Avides.

- Carros blindados.
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- Tanques.
Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagio
especifico da disciplina
4 Indica quatro novos tipos de armas usado na Primeira Guerra 8
Mundial.
3 Indica trés novos tipos de armas usado na Primeira Guerra 6
Conteudos Mu'r1d1al. - - T
2 Indica dois novos tipos de armas usado na Primeira Guerra 4
Mundial.
1 Indica um novo tipo de arma usado na Primeira Guerra 2
Mundial.

Competéncias: Compreensao Historica (Temporalidade, espacialidade e contextualizagao).

QUIESTAO T L it vvesiorinistininissistonssessiTins isinssiisnihonesasiiiin idonsitnishersess isins shinihidnsshessunsiivonsatinipisnnss 14 valores
3.1. Seleciona as alineas que estdo relacionadas com as afirmag¢des do documento.

Resposta:

A —a)

B —a)

C-b)

D-b)

Competéncias: Tratamento, analise e interpretacdo da informagao.

QUEBSEAO . L ..o vvvisisssiin isvssssiossdisssssssins svsnsnvesas assssssners i vanaiinaRoddass o4 0 wora v s RRE s TR RS S S0 e s PO BB 8 valores
4.1. Atribui uma legenda as imagens.

Resposta:

A — Cidades europeias destruidas.

B — Cidade americana sem destruigao.

C — Estropiado da Primeira Guerra Mundial a pedir esmola.

D — Emancipagdo da mulher/ Mulheres a fabricarem armamento (bombas).

Competéncias: Comunicagido em Historia.

QUESEAD 4.2.......ooeeeieeeeeeeeeeee et ettt et e e e et e e te e b e e et e e bae e ae e tteeeteeeaeeeabeeaeeeataeeateennes 9 valores
4.2. Indica o nome de trés novos paises apos o fim da Primeira Guerra Mundial.
Resposta: O aluno deve indicar trés dos seguintes novos paises no texto construido:
- Polénia.

- Checoslovaquia.

- Austria.

- Hungria.

- Jugoslavia.

- Finlandia.

- Estonia.

- Letonia.

- Lituénia.
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Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuacio
especifico da disciplina
3 Indica trés paises novos. 9
Contetidos 2 Indica dois paises novos. 6
1 Indica um pais novo. 3

Competéncias: Comunica¢do em Historia.

QUIESTAO .3 c.0uivissvciiissivosssivisniinassivasssesoss sosasansessves o sosvows sesanainass i 48icsssvovsssusnansasssteosasanerstessisnsiess 9 valores
4.3. Refere, considerando as imagens, duas consequéncias da Primeira Guerra Mundial
Resposta: O aluno deve indicar duas das seguintes consequéncias no texto construido:
- Cidades, fabricas e campos agricolas destruidos.

- Emancipa¢@o da mulher.

- Pobreza e desemprego.

- Emergéncia dos EUA como poténcia mundial.

- Fim da supremacia europeia.

- Inflagao.

- Falta de mao-de-obra.

- Crise economica europeia.

- Formagao de novos paises.

Pariametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagio
especifico da disciplina
3 Refere duas consequéncias com base nas imagens. 9
Contetidos 2 Refere duas consequéncias. 6
1 Refere uma consequéncia. 3

Competéncias: Compreensdo Historica (Temporalidade, espacialidade e contextualizagao).
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3.2. 2° teste de avaliacio.

K DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAI§ E HUMANAS 6% LEPUBLICA
N— 2 . AREA DISCIPLINAR DE HISTORIA %~ PORTUGUESA
coimine b e b i ANO LETIVO 2021-2022 Eucacio
HISTORIA - TESTE DE AVALIACI\O

9.2 Ano Duragédo — 50 minutos Data —03/03/2022

NOME: N.2 TURMA:
DOMINIOS CLASSISICACA ASSINATURAS
c1i . " : = o em

1-Tratamento, analise e interpretacdo da informagao (25%) 25% Prof.
2-Compreensdo Histérica (temporalidade, espacialidade e em
contextualizagdo) (55%) 55%

em Enc. Ed.

3-Comunicagdo em Histéria (20%)

20%

Cotagoes

D2 D2 D1 | D2 D3 D3 D3 D2 D2 D2 D1 D2 D3 |D2 | D1 | D2
11 (1.2 |13 (14 |15 |21 |22 |23 (24 |25 |31 |32 |33 |34 35|36
5 6 9 7 4 6 6 4 8 8 7 4 4 5 9 8

PARTE 1
«12 REPUBLICA»

1. Lé e observa, com atengdo, os documentos (Doc.1 e 2).

Doc.1

“0 que seria preciso era o rol de despesas, completo, sem sofismas, nem entrelinhas- um relatério
exato do que tem sido a administragdo publica, ao menos depois que Sua Majestade El-rei D. Carlos
| esta a frente do Pais. As consequéncias desses costumes, (...) definem-se em duas palavras: uma
divida publica de perto de 800 000 000S000 réis; (...) impostos que tém sempre aumentado, até
quase quintuplicaram, de 1852 paraca (...).”

Oliveira Marques, A. H. 1973. Obras de Afonso Costa. Discursos Parlamentares. I: 1900-1910. Lisboa: Europa-América

1.1. Analisa o excerto (Doc.1) sobre Portugal nos finais do século XIX e classifica as afirmacdes como

verdadeiras ou falsas.

a) Nos ultimos anos da Monarquia, Portugal viveu um periodo de dificuldades econdmicas.

b) A Monarquia recorria ao aumento dos impostos, o que gerava descontentamento social.

c) A difusdo das ideias republicanas foi muito reduzida na sociedade portuguesa.

d) O aumento da divida publica portuguesa era causado, entre varios fatores, pelos gastos
excessivos da Monarquia.

e) O aumento das exportagdes portuguesas foi incentivado pela Monarquia.
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1.2. Coloca os acontecimentos pela ordem cronoldgica correta, adicionando um algarismo a cada
alinea.

a) Regicidio

b) Ultimato Inglés

c) Implantagdo da Republica

d) Constitui¢do republicana

e) Ditadura de Jodo Franco

f) Revolta de 31 de janeiro de 1891 no Porto

1.3. Com base no doc.2, indica trés episddios da «Revolugdo Republicana».

1.4. Explica um destes episddios.

1.5. Refere duas medidas tomadas pelos governos republicanos.

Historia
400

105



Eduardo Ferreira

A iconografia e a significancia histérica

PARTE 2

«A GRANDE DEPRESSAO»

Lé e observa, com atencdo, os documentos.

Doc.3 - O crash bolsista de 1929
O crash de 1929 deveu-se a uma multitude d
sendo especulativo, do valor das ages no m

e fatores, que tinham a cabega o crescimento excessivo,
ercado dos EUA, a politica monetdria levada a cabo pela

Reserva Federal e a permanéncia no regime de cambios fixos do padrdao-ouro. Apesar de algum

dinamismo econdmico durante a década de 1920, nada justificava que o valor da capitalizagdo

bolsista tivesse subido cerca de quatro vezes entre o minimo registado em 1921 e o maximo

registado em vésperas do crash.

2.

Pedro Lains, “As vinhas da ira”, Visdo Histdria, n.215, margo de 2012.

2.1. Refere duas das causas apontadas no Doc.3 que deram origem ao crash de 1929.

2.2. Define o conceito de deflagdo.

Doc.4 - A mundializagcdo da crise.

U

0

2400 km

Esmdos?v,

Ameérica
g

nidos da

== Difusio da crise americana
==§ Repercussio das crises americana e inglesa
Extensdo da crise em 1932

2.3. Identifica duas causas da propagac¢ao da crise de 1929 para o resto do Mundo.

2.4. Com base no Doc.4, refere um pais onde a crise ndo se fez sentir. Justifica a tua resposta.
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2.5. L&, com atengdo, as frases e transcreve, para a tua folha de teste, as alineas corretas.
2.5.1. Entre as consequéncias da crise podemos apontar:

a) a criagdo de muitas empresas.

b) o fim do regime comunista na URSS.

c) o crescimento do desemprego.

d) a ruina dos agricultores.

2.5.2. Assinala as consequéncias sociais da Grande Depressao:
a) Desemprego.

b) Enriquecimento dos pequenos e médios industriais.

c) Clima de descontentamento.

d) Melhoria das condi¢Ges de vida da classe média.

PARTE 3
«EMERGENCIA DOS FASCISMOS»

Lé e observa, com atengdo, o documento (Doc. 5).

Doc.5 — A doutrina fascista

«0 fascismo nega que a maioria, sé pelo facto de ser maioria, possa dirigir as sociedades humanas;
nega que essa maioria possa governar gragas a consultas eleitorais periddicas. [...] O fascismo
recusa, na democracia, a absurda mentira da igualdade politica [...]. Para o fascista tudo esta no
Estado, nada do que é humano ou espiritual existe fora do Estado. Nesse sentido o fascismo é
totalitario [...] Nem partidos politicos, nem individuos podem existir fora do Estado. Por
consequéncia, o fascismo opde-se ao socialismo e é inimigo do sindicalismo [...].»

Mussolini, A doutrina do fascismo, 1930

3.
3.1. A partir do Doc.5, identifica trés principios ideoldgicos do fascismo italiano.

3.2. Associa o numero do item da coluna | a letra identificativa do elemento da coluna Il.
Estabelece a correspondéncia correta, de forma a caracterizares o fascismo.

Colunall Coluna ll

1 — Chefe autoritario A - Juventude Fascista

2 — Policia politica B — Partido Nacional Fascista
3 — Organizagdo juvenil C-O0VRA

4 — Partido Unico D — Duce

3.3. Indica uma das caracteristicas que distinguia o regime nazi de Hitler do governo fascista italiano.
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3.4. Completa as frases com as opgbes corretas.

Antissemitismo Campos de | Corporativismo Europeias Guetos
concentragao
Asiaticas Superiores Totalitarismo Inferiores Racismo
0 a) nazi defendia a existéncia de ragas b) , Cuja
representante mais pura era a raga ariana, e de ragas c) , onde se incluiam os
judeus. Estes foram vitimas de um violento d) , que passou pela perseguigdo,
deportagdo e eliminagdo nos e) e de exterminio.

Observa, com atengdo, a seguinte imagem (Doc.6).
Doc.6 - «A licao de Salazar».

3.5. Identifica quatro caracteristicas do Estado Novo presentes no Doc.6.

3.6. Desenvolve uma das caracteristicas acima mencionadas.

Bom trabalho!!!
Eduardo Ferreira
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3.2.1. Critérios de avaliacao.

Critério de Avaliagdo
22 Teste
92X

PARTE 1
«12 REPUBLICA»

QUESEEO L1 cciiiiiiiinneninnuisiiniss sinssnenssusisiunis sinnn sunanssssisais ovan esnansiis 50458 sieanssassa sid o i svsansnaas soisasni 5 Valores
1.1. Analisa o excerto (Doc.1) sobre Portugal nos finais do século XIX e classifica as afirmag¢es como
verdadeiras ou falsas.

a)Vv
b) vV
c)F
d)Vv
e)F

QUESEED L.2..c.ciiiiiiunnnnnnnisiinins sinssarnsusiiiunis sssnn vusansdsdisais sxvan sesnansiis i0488 sbennssassa i §ah i viiansnnas saisasns 6 Valores
1.2. Coloca os elementos pela ordem cronoldgica correta.
Indica o nimero correspondente a posi¢do de cada elemento a ordenar.

a)4a
b) 1
c)5
d) 6
e)3
f)2

QUBSEA0.1:3 ... ic0s0s0is0mmimanbannissesssssnsivissbnnibisnsisssosnsasbnasibiadsi svsniviobonaissandivaisintsesnssbosasossinbnniptnnsiss 9 Valores
1.3. Com base no doc.2, indica trés episddios da «Revolugdo Republicana».

Resposta:

Tendo em conta a fonte iconografica disponibilizada, podemos destacar (o aluno podia referir trés
dos seguintes episddios):

- Bombardeamento do Paldcio das Necessidades.

- Fuga da familia real para Inglaterra.

- Detencgdo dos Jesuitas.

- Desembarque da marinha no Terreiro do Pago.

- Os combates na Rotunda.

- A proclamagdo da republica na Camara de Lisboa.
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- Confraternizagdo dos republicanos com Machado dos Santos na Rotunda.
- O simbolo da republica (embora ndo seja um episddio serd aceite).
- Os simbolos da monarquia caidos no chdo (embora ndo seja um episddio sera aceite).

Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagdo
especifico da disciplina

3 Refere trés episddios da «Revolugcdo Republicana». 9
Conteudos 2 Refere dois episodios da «Revolugdo Republicana». 6
1 Refere apenas um episddio da «Revolugdo 3

Republicana».

QUESTAD 1.4...cciuiniiinanainaneisuisisaniesannneesasaisnii siseesanasns suiiaibasiienesansedsashishsiinas saneanadsibaibaiidanenannnasbiis 7 Valores
1.4. Explica um destes episddios.

Resposta:

O principal lider militar da revolugdo, Machado dos Santos, depois de tentar angariar apoio no
quartel de infantaria 16 e na artilharia 1, vai com os seus militares para a Rotunda onde irdo marcar
a sua posicdo estratégica em Lisboa. Ao longo do dia 5 de outubro de 1910, os republicanos vao
estar barricados e a aguentar as poucas investidas das tropas leais ao regime monarquico.

Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagao
especifico da disciplina
3 Explica e enquadra corretamente o episédio no tempo 7
histérico.
Conteudos

2 Explica de uma forma satisfatdria o episodio. 5
1 Explica de uma forma muito incompleta o episddio. 3

(0 LT = o T 0SS 4 Valores

1.5. Refere duas das medidas tomadas pelos governos republicanos.

Resposta:

Os diversos governos republicanos levaram a cabo varias medidas politicas que marcaram Portugal
e a Primeira Republica. Entre estes podemos destacar (o aluno podia referir duas das seguintes
medidas):

- Laicizagdo do estado.

- Controlo das despesas publicas.

- Contengdo do défice.

- Direito a greve.

- Hordrio de trabalho de 48 horas.

- Seguro social.

Historia
400

110



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histdrica

- Direito ao divérecio.
- Criagdo do registo civil.
- Reformas no ensino.

Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagdo
especifico da disciplina

2 Refere duas medidas. 4
Contetdos
1 Refere apenas uma medida. 2
PARTE 2
«A GRANDE DEPRESSAO»

QUESEEO 2.1, coisvsesieraneisassssessvisninssinensinsssss sisnnasisnapissesssiginssant vessisssiss fhonassinsasisisvbainsnesisnesiiass 6 Valores
2.1. Refere duas das causas apontadas no Doc.3 que deram origem ao crash de 1929.
Resposta:

Segundo o Doc.3, duas das razGes para o crash de 1929 foi o crescimento excessivo e a especulagdo
bolsista. Importa salvaguardar que este acontecimento teve outras causas e que, a curto e médio
prazo, tera repercussdes greves nos EUA e no resto do mundo.

Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagao
especifico da disciplina
3 Refere as duas causas e enquadra-as no contexto 6
histérico.
Conteudos
2 Refere duas causas. 5
1 Refere apenas uma causa. 3
QUBSEAD 2:2...ccuimiimen e neneisissisaavesannnen sassianii sidoe sanas nasaiiaibasiianaes an sndabhisasiinan sans anadsdhaihsiidanensnnaiabins 6 Valores
2.2. Define o conceito de deflagdo.
Resposta:

Deflagdo é um fendmeno caracterizado pela descida acentuada do prego dos produtos durante um
determinado periodo de tempo. Enquanto conceito, a deflagdo encontra-se na posigdo oposta a
inflagdo. Este fendmeno tem a sua origem na redugdo da procura por parte dos consumidores o que
obriga os produtores a reduzir o prego dos seus produtos para atrair o comprador.
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Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagdo
especifico da disciplina

2 Define de uma forma completa o conceito. 6
Conteudos
1 Define de uma forma incompleta o conceito. 3
QUESEA0 2.3.... .ot e e e e e e s e e e e —aaaaaee e e e e e e e e et aa———aaraeaaeaeeaaaeanabararaaraaeaeaneanarnes 4 Valores
2.3. Identifica duas das causas da propagacdo da crise de 1929 para o resto do Mundo.
Resposta:

A hegemonia dos EUA deu origem a uma rdpida propagacdo da crise de 1929 para o resto do mundo.
Os bancos americanos, com investimentos na Europa e na Asia, retiraram os seus capitais,
originando a faléncia dos bancos europeus e asidticos e das empresas que dependiam dos seus

créditos.
Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagdo
especifico da disciplina
2 Identifica as duas causas. 4
Conteudos

1 Identifica apenas uma causa. 2
QUUBSEEO 2.4, 5555 v5vevvvesvrnissviasisanessadnasiisssonsivesedesonssssiisessasseaaiserissobarsinaassesavosivssessisdsesossennarsises 8 Valores
2.4. Com base no Doc.4, refere um pais onde a crise ndo se fez sentir. Justifica a tua resposta.
Resposta:

O pais que ndo foi afetado pela Grande Depressdo durante o final da década de 20 e durante a
década de 30 foi a URSS (Unido Soviética). Esta protecdo deveu-se a sua ideologia
socialista/comunista que significa na época que a URSS estava econdmica e politicamente fechada
em relagdo ao exterior.

Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagdo
especifico da disciplina
3 Refere o pais e justifica corretamente a resposta. 8
Conteudos 2 Refere o pais, mas justifica de uma forma incompleta a 6
resposta.
1 Refere o pais, mas justifica incorretamente a resposta. 4
QUBSTEA0: 215 5uussivusns o oa s Ea s it e o538 S5 T 0« S P SR8 S NSRS S SR SR S 8 Valores

2.5. L&, com atengdo, as frases e transcreve, para a tua folha de teste, as alineas corretas.
2.5.1. Entre as consequéncias da crise podemos apontar:
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a) Correto
b) Incorreto
c) Correto
d) Correto

2.5.2. Assinala as consequéncias sociais da Grande Depressao:
a) Correto

b) Incorreto

c) Correto

d) Incorreto

PARTE 3
«EMERGENCIA DOS FASCISMOS»

QUESER0. 311 5iciirsan i i i s B T R L S T S R T T e s s 7 Valores
3.

3.1. A partir do Doc.5, identifica trés principios ideoldgicos do fascismo italiano.

Resposta:

Segundo o excerto do Doc.5, trés dos principios do fascismo sdo (o aluno podia identificar trés dos
seguintes principios):

- Antidemocratico.

- Antiparlamentar.

- Antissocialista.

- Autoritario.

- Totalitario.

- Partido Unico.

- Nacionalismo.

- (Outros principios serdo aceites, contudo com perda de pontos).

Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagdo
especifico da disciplina
4 Identifica trés principios ideoldgicos que estdo na fonte. 7
3 Identifica trés principios ideoldgicos. 6
Contetdos

2 Identifica dois principios ideoldgicos. 4

1 Identifica apenas um principio ideolégico. 2
QUESTAD:Bi2....ccuumtnsianeningnsisiuntoivinseianssissbait siansasds nandssssstifhnanses ansebsbavsbabes sant noamdvt ot simana sinsssisss 4 Valores
3.2. Associa o niumero do item da coluna | a letra identificativa do elemento da coluna Il.

5

Historia
400

113



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histdrica

Estabelece a correspondéncia correta, de forma a caracterizares o fascismo.
Resposta:
1-D

-C
-A

-B

S wN

QUESEAD 3.3, ettt ettt e a et r e et e e b et e e neeente e 4 Valores
3.3. Indica qual a caracteristica que distinguiu o regime nazi de Hitler do governo fascista italiano.
Resposta:

A caracteristica que distinguiu o regime fascista alemdo do italiano foi o racismo que, acabaria por
originar o antissemitismo e outros xenofobismos.

Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagdo
especifico da disciplina

2 Indica corretamente a caracteristica. 4
Conteudos
1 Indica incorretamente a caracteristica. 2
[0 TT=13 &= o 1 T SO PSP SPPR PR 5 Valores

3.4. Completa as frases com as opgOes corretas.

Resposta:

O racismo nazi defendia a existéncia de ragas superiores, cuja representante mais pura era a raga
ariana, e de ragas inferiores, onde se incluiam os judeus. Estes foram vitimas de um violento
antissemitismo, que passou pela perseguicdo, deportagdo e eliminagdo nos campos de
concentragdo e de exterminio.

QUESEAO 2. 1.ttt st ettt sa e et h bt a et ena e et e be et e e be e teenteente e 9 Valores
3.5. Identifica quatro caracteristicas do Estado Novo presentes no Doc.6.

Resposta:

Segundo a ilustragdo (doc.6), quatro caracteristicas do Estado novo sdo (o aluno podia identificar
quatro das seguintes caracteristicas):

- Intensa propaganda.

- Trilogia «Deus, Patria e Familia».

- Nacionalismo.

- Mocidade portuguesa.

- Legido Portuguesa.

- Conservadorismo.

- Catolicismo.

- Controlo da educacdo.

- (Outros principios serdo aceites, contudo com perda de pontos).
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Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagdo
especifico da disciplina
4 Identifica quatro caracteristicas. 9
3 Identifica trés caracteristicas. 7
Conteudos
2 Identifica duas caracteristicas. 5
1 Identifica apenas uma caracteristica. 3
(0 LU= - 1o T 2 PSSP 8 Valores

3.6. Desenvolve uma das caracteristicas acima mencionadas.

Resposta:

O Estado Novo ficou marcado por um ativo nacionalismo que ficou patente na trilogia do regime:

«Deus, Patria e Familia». A «Patria» era para o regime autoritario de indole fascista uma das bases

da esséncia de Portugal. Esta caracteristica esta presente em diversos elementos propagandisticos

a época que, tanto podem remeter o leitor e observador para um «passado histérico glorioso»,
especialmente centrado na fundagdo do reino de Portugal e no dureo periodo dos Descobrimentos.
Contudo, este nacionalismo também se refletiu em situagdo contemporaneas ao regime,

nomeadamente na Guerra Colonial.

Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuagao
especifico da disciplina
3 Desenvolve de uma forma correta a caracteristica. 8
Conteudos 2 Desenvolve de uma forma incompleta a caracteristica. 6
1 Desenvolve de uma forma incorreta a caracteristica. 4
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4. Apresentacoes e recursos digitais.

4.1. PowerPoint.

4.1.1. As transformacdes geopoliticas decorrentes da 1* Grande Guerra.

AS TRANSFORMAGOES POLITICAS, ECONOMICAS, SOCIAIS E CULTURA
DO APGS GUERRA

AS TRANSFORMAGOES GEOPOLITICAS DECORRENTE
DA 12 GRANDE GUERRA

TRATADO
DE
VERSALHES
(1919)

Art.87.2 A Alemanha reconhece, [..], a
completa independéncia da Polénia e
renuncia, em favor da Polénia, a todos os
direitos e titulos sobre os territérios
limitados pelo mar Biltico e pela a fronteira
Oriental da Alemanha [...]

Art. 119.2 A Alemanha renuncia, em favor
das Principais Poténcias aliadas e
associadas, a todos os seus direitos e titulos
sobre as possessdes de além-mar. [...]

Desde essa data a totalidade dos efectivos
do exército dos Estados que constituem a
Alemanha ndo podera ser superior a cem
mil homens, [..] sendo aquele exército
exclusivamente destinado @ manutengdo da
ordem no territério ao policiamento das
fronteiras. [...]

As sangdes e
imposicdes

Consequéncias
Geopoliticas

JEOF Wy

Sociedade das “'\wﬁ
Nagdes

oSN

Art. 231.2 Os Governos aliados e associc
declaram e a Alemanha reconhece qu
Alemanha e os seus aliados
responsaveis, por deles ter sido a ca
por todas as perdas e por todos
prejuizos sofridos pelos Governos aliad
associados. [...]

Art. 235.2 Com fim de habilitar as Potén
aliadas e associadas a empreender desc
a restauracdo de sua vida industric
ect i [..] a Al ha pag
durante os anos de 1919 e 1920 e os qu
primeiros meses de 1921, [...] o equivale¢
a 20.000.000.000 (vinte mil milhdes)
marcos |[...]

Tratado de Versalhes,

UM NOVO
MAPA DA
EUROPA
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A CULPABILIZAGAO DA ALEMANHA
L

EUA, 1917

EUA, 1914
THE ARMY WORM.

«[...] Art. 42.2 E proibido a Alemanha
manter ou construir fortificagdes, quer na
margem esquerda do Reno, quer na
margem direita [...].

Art. 43.2 S3o igualmente proibidos, na
zona definida no artigo 429, a
manutengdo e a concentragdo de forcas
armadas, quer a titulo per quer

As Altas Partes Contratantes, tendc
reconhecido a obrigagdo moral d¢
reparar o0 prejuizo causado peli
Alemanha em 1871, tanto ao direito di
Franga como a vontade das populagde
da Alsécia e da Lorena, [...]

Art. 80.2 A Alemanha reconhece ¢

" o a
estr a

a titulo tempordrio, [...]

Art. 452 Como compensagdo pela
destrui¢do das minas de carvdo do Norte
da Franga, e por conta da importancia a
pagar pela reparagdo total dos prejuizos
de guerra devidos pela Alemanha, esta
cede a Franga a propriedade inteira e
absoluta, [...] direito exclusivo de
exploragdo das minas de carvdo situadas
na Bacia do Sarre [...].

da Austria, dentro das fronteiras que
serdo fixadas por Tratado celebradc
entre este Estado e as Principai
Poténcias aliadas e associadas; [...]
Art. 81.2 A Alemanha reconhece, como ji
o fizeram as Poténcias aliadas ¢
iadas, a eagien Jéncia d¢
Estado tcheco-slovaco, [...]

A «HUMILHAGAO» DA ALEMANHA

YOUVE GOT TO
SWALLOW I T WHETHER
NOU LIKE 1T OR NOT !

Reino Unidc
1919

«Tens de engolir quer queiras que ndo!»

4

* O pods-guerra representa uma mudanga de regimes mondrquicos autoritdrios pal

democracias parlamentares:

Republica de Weimar (Alemanha).
(1918-1933)

Republica Democrética Hingara.
(1918-1919)

Republica Checoslovaca.
(1918-1939)

Primeira Republica Austriaca.
(1919-1932)

Segunda Replblica Polaca.
(1918-1939)
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UM NOVO
MAPA DE
AFRICA

e

* A Sociedade das Nagdes foi proposta
Conferéncia de Paz pelo presidente nort
americano Woodrow Wilson com base n
chamados «14 pontos».

Os objetivos:

* Defesa das paz mundial.

* Defesa das minorias nacionais.
+ Autodeterminagdo das nagdes.
+ Redugdo do armamento.

+ Favorecimento da cooperac¢do entre os paises ao
nivel social, cultural e econémico.

Woodrow Wilson

A SOCIEDADE
DAS NACOES

Uma organizagdo que nasceu de uma guerra que apenas intensificou as rivalidades.
preta estas duas cari

com base nos conhecimentos ja adquiridos.

v 2N

EUA, 1919

Vamos sistematizar:

* Quais as principais objetivos da Conferéncia de Paz?
* Garantir a paz na Europa.
* Reduzir o armamento.
* Garantir a liberdade e a autodeterminagdo dos povos.
* Os processos de paz foram liderados pelo Reino Unido, Franga e EUA.

* As sangbes e imposi¢des foram de ordem litica, militar e

Entre as quais

+ Restituicdo da Alsacia-Lorena a Franca.
* Reducdo do armamento e dos efetivos.
+ Desmilitarizagdo da Renania.

* Pagamento das reparagGes de guerra.

dai ia da Austria, da Polénia e da Checoslovaquia.

* No pds-guerra verifica-se uma adoggo de d
Republica de Weimar (Alemanha).

Problemas e fracassos:

+ Devido ao Tratado de Versalhes os EUA nunca
aderiram a Sociedade das Nagdes.

Vdrias desavencas entre os diversos membros.
O paises derrotados ndo foram incluidos na
organizagdo.

0 «bem individual» perdurou sempre sobre o
«bem comum».

A Sociedade das Nagdes foi, muitas das vezes,
incapaz de manter a paz no mundo.

A SOCIEDADE
DAS NACOES  °

.

Genebra, 1920

4.1.2. As transformacdes econémicas do apds guerra.

AS TRANSFORMAGOES POLITICAS, ECONOMICAS, SOCIAIS E CULTURAIS
DO APOS GUERRA

AS TRANSFORMAGOES ECONOMICAS DO APOS
GUERRA

117

Qual foi 0 impacto do Tratado de Versalhes na Alemanha?

«[...] Ali, o futuro da Europa ndo constituia uma preocupagdo; os
seus meios de subsisténcia ndo causavam ansiedade. As
preocupagdes da Conferéncia, boas e mas, relacionavam-se com
fronteiras e nacionalidades, com o equilibrio de poder, expansao
imperialista, o futuro enfraquecimento de um inimigo forte e
perigoso, com a vinganga e a transferéncia pelos vitoriosos de uma
carga financeira insuportdvel para os ombros dos vencidos. [...]»

Keynes, John M. 2002 (1919). As Consequéncias Econdémicas da Paz, 37.
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0S PROBLEMAS ECONOMICOS E SOCIAIS DO POS- 0S PROBLEMAS ECONOMICOS E SOCIAIS DO POS-
GUERRA GUERRA

Desemprego e pobreza

da economia levou ao endividamento.

[inflagéo (1914=100)

15000
12500
1500

Alemanha

T

= Reino Unido|

—Franca

300 //Q

0 T
19141915 1916 1917 1918 1919 1920 1921 1922

Vamos sistematizar: . 7 ( h
AS VANTAGENS DOS EUA EM RELAGAO A
EUROPA

CRISE
ore ) ECONOMICA o

EUROPEIA DO SUPREMAC

EUROPEIA|

POS-GUERRA

TAYLORISMO FORDISMO

AT

«[...] A mudanga para a gestdo cientifica envolve tanto o
estudo sobre a velocidade correta do trabalho e as
ferramentas usadas na fabrica como uma completa
mudanga de atitude dos operarios. [...] Para, em trés
anos, duplicar a produtividade, ha que selecionar
cuidadosamente os operarios, instrui-los por meio dos
seus superiores e convencé-los de que poderdo ganhar
saldrios mais altos do que nunca. A produtividade pode
crescer 35%. [...]»

Taylor, Frederick. 1911. Principios da Administragdo Cientifica.

Linha de produgdo do Ford T

Fordismo | [ Taytorismo

Producdo em série
Henry Ford Redugo do tempo Frederick Tylor
e custos de
produgio
Superprodugdo Aumento dos Reduo do prego
saldrios dos produtos

‘Aumento do poder
m de compra
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4.1.3. 1" Republica.

Almanach d'0 MUNDO

A 12 REPUBLICA

RANGA BORGES
P o 444 Lnwon
32 ANNO Preco 200 réls

Capa do «Almanach 'O Mundo» de 1910.

Problemas econémicos |

+ Economia muito baseada na agricultura.

Industrializagdo limitada.

+ Conjuntura internacional.

Desvalorizagdo da moeda.

Aumento dos impostos.
* Inflagdo.
* Empréstimos e dividas.

+ Balanga comercial deficitéria.

social e

«Eu creio que Portugal
acabou. S6 o escrever isto
faz vir lagrimas aos olhos —
mas para mim é quase certo
que a desapari¢do do reino
de Portugal ha-de ser a
grande tragédia do fim do
século.»

Eca de Queirés em 1891.

O republicani: ganha exp em
Portugal

I

) | Econémicas
Razbes para a 2
crise e queda da g
Monarquia
Constitucional

Politicas

Problemas politicos

0 Ultimato Inglés

) Corrupgdo

As despesas e
estilo de vida da
familia real

Partido Republicano Portugués

* Fundado em 1876.

« Base de apoio na pequena e média
burguesia e no operariado urbano.

Tedfilo Braga Afonso Costa

* Principios fundamentais:
* Fim da monarquia.
* Laicizagdo do Estado.
* lgualdade dos cidaddos perante a lei.
« Sufragio universal.
* «Democratizagdo» da educagdo.
* Nacionalismo.
* Colonialismo.

Manuel de Arriaga

«Anteontem a noite correram insistentemente no Teatro de S. Jodo boatos de as tropas da
desta cidade (Porto) se preparavam para sair dos quartéis as primeiras horas da

itadura de
Jodo Franco
(1907)

Revolugdo
republicana
(1910)

egicidio
(1908)

Janeiro de
1891

madrugada, premeditando uma revolta militar. [...]

[...] Entdo, os revoltosos, criando alento, passaram para as traseiras do quartel. A este tempo o
povo acorria de todos os lados. Alguns populares e soldados, por entre grande vozeria, confusdo
de vivas e morras, arrombaram o portdo que da entrada para o quartel. Com uma for¢a do
décimo de infantaria, destacada da linha, o capitdo Leitdo, chefe dos revoltosos, entrou na
parada do quartel. [...] Ca fora, a soldadesca insubordinada fazia uma gritaria ensurdecedora.
Nisto aparece a musica do décimo de infantaria que forma a frente das tropas, executando “A
Portuguesa”. [...]

Um grupo de republicanos, aproveitando o momento, atravessou por entre a multiddo de
curiosos, soltando vivas. Saudou o exército e invadiu o edificio da Camara, cuja a entrada ficou
guardada por uma forca de infantaria. Subiu ao saldo de espera [...] trazendo uma bandeira

com uma inscrigdo em verdes. [...]»

Jornal de Noticias de 31 de janeiro de 1891.
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Vamos sistematizar:

Crise econémica e politica.

Ditadura de Jodo Franco e o regicidio de 1908.

Em 1908 vai retirar Jodo Franco do poder e
restituir a instituigdes democraticas. 3 Radicallzagio dos membros do Partido Republicano.
Influéncia da Magonaria e da Carboniria
Marte de D. Carlos e do herdeiro D. Luis ilipe.
«Monarquia Nova» = i Subida 30 trono de D. Manuel

D. Manuel Il

* Levado a cabo pelas alas mais radicais do - Dividas, inflagBo, défice € aumento dos impostos. g
Partido Republicano e com o apoio da | O «Ultimato Inglés>. <
Magonaria e da Carbondria. (¢ Wnstabiidede govemathve. o

Descontentamento social e descrédito na monarquia =

* Morte do rei D. Carlos e do principe Revolta de 31 de janeiro de 1891. S

herdeiro, D. Luis Filipe. o
Feita o Porto e de cariz republicanc. =

* Sobrevivem ao atentado a rainha D. Amélia Apesar de associada 30 republicanismo, a influéncia do Partido
D. Manuel, filh 3 P D. Republicano fol diminuta o
©.0- Manusl. filbo ok nove e Tt 0 Prisso e exiio de muitos membros. T
Manuel II. c
g
(<]
Q
3
o

Revolugdo

O que é uma republica? Republicana

Depois da revoluggo:

<A ia cai e é p a

Formagdo de um Governo Provisério sob a
lideranga de Tedfilo Braga e preparacdo das
eleicdes para a Assembleia Nacional
Constituinte — Constituicdo de 1911.

Sistema de democracia parlamentar.

Manuel de Arriaga torna-se o primeiro
presidente da republica portugués.

Adogdo de uma nova bandeira, uma nova
moeda (o «escudo») e um novo hino nacional
(«A Portuguesan).

Guerra Fria.

0S CAMINHOS PARA A PAZ NO
PGS SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

0. 8. 8.8.8.8 ¢
L8 8.8 8.8 ¢

A GUERRA FRIA

UM MUNDO L
BIPOLAR Ujip
Plano Marshall CECA
1948 1952

(Organizagdo para a
Alimentagdo e Agricultura

(Organizagdo Internacional
do Trabalho)
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«1. Manter a paz e a seguranga internacio
l tomando, para esse fim, medidas coleti
| eficazes na prevengdo e anulagdo das ameag:
e P2 [...] por meios pacificos [...].
; paz[..] p p [..]
2. Desenvolver entre as nagbes relag
amigdveis baseadas no respeito pelo princi
da igualdade dos direitos e autodetermina

A 9p O1ed 2

BIAOSIE

3. Incentivar a cooperagdo internacional
resolugdo dos problemas internacionais
y— caracter e humanitario, promovendo
encorajando o respeito pelos direitos humar
sem distingdo de raga, sexo, lingua ou relig

[d»

Carta das Nages Unidas, 1945 (adapt:

«De Estetino, no Baltico, até Trieste, no
Adridtico, uma cortina de ferro desceu
sobre o continente. Atrds dessa linha
estdo todas as capitais dos antigos
estados da Europa Central e Oriental.
Varsévia, Berlim, Praga, Viena,
Budapeste, Belgrado, Bucareste e Séfia;
todas essas cidades famosas e as
populagdes em torno delas estdo no
que devo chamar de esfera soviética, e
todas estdo sujeitas, de uma forma ou
de outra, ndo somente a influéncia
soviética, mas também a fortes e em
certos casos crescentes medidas de
controle de Moscovo.»

Winston Churchill, Discurso no Westminster College
(EUA) em 5 de margo de 1946.

A EXPANSAO DO
SOCIALISMO/COMUNISMO

5% s exportagoes i)

Jo

B4 pcc ==
usco - » » T
(i e e SR
Sz 0

BELARUS

&F

Kyiv.

oLviv g
B UKRAINE A p
Existe um.a Luhansk} 5
Guerra Fria Donetska =
o)
em 2022? “Mariupol
Odesa %:Kheréon;“ﬁ’z)
200km ° "
200 miles
I Area under Russian control
A\ Russian advances Blackison
[ Russia annexed Crimea in 2014
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4.2. Prezi.
4.2.1. 1"Fase: A blitzkrieg e a guerra na Europa.
https://prezi.com/view/YwSj749S09jyEuoh8h9z/

4.2.2. 2°Fase: A mundializacdo do conflito.

https://prezi.com/view/GDhtUIlg22JtcqkqER4 1/

4.2.3. 3"Fase: O fim da guerra e as suas consequéncias.

https://prezi.com/view/EGDVnQvKUrYc7HKxDJ3q/

4.3. Emaze
4.3.1. As consequéncias politicas e economicas do apos guerra.
https://www.emaze.com/@AOQWCIWOC/as-consequncias-polticas-e-econmicas-do-

aps-guerra

4.3.2. Revolucao Soviética.

https://www.emaze.com/@AOQWQTLLO/a-revoluo-sovitica

4.3.3. Mundializacao do conflito.
https://www.emaze.com/@ALRFOLWRT/mundializao-do-conflito
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4.4. Thinglink
4.4.1. A implantacio da republica.
https://www.thinglink.com/scene/1534883005598793730

4.5. Quizzes
4.5.1. As transformacdes econémicas do apos guerra.
https://create.kahoot.it/share/as-transformacoes-economicas-do-apos-guerra/480eal 18-

t6e8-4b43-89b4-e8a7{94f4b7a

4.5.2. A 1* Republica.
https://create.kahoot.it/share/1-republica/e0b3f7a8-c6ab-423d-b353-8c61d9¢950c1
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5. Atividades extracurriculares.
5.1. Clube do Patrimonio.

5.1.1. Primeira calendarizacao.

(&
{%;:'-‘ wm_

EDUCAGAD

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE CONDEIXA @ REPURLICA A
(|

agrupamento de @scolas de condeixa-a-nova

CLUBE DO PATRIMONIO

Abertas inscri¢des junto dos ntcleos de estagio de Histdria e
Geografia

Calendarizacao das atividades:

3/11/2021
Sessio de esclarecimento, 14:30 atrio da Fernando Namora, 15:30 coberto da
Escola Amarela

10/11/21
- Visita a Casa Museu Fernando Namora.

24/11/21
- Visita a Casa dos Arcos.

12/01/22
- Visita ao Palacio dos Figueiredos ¢ a Igreja Matriz de Condeixa.

26/01/22
- Visita ao Palacio Sotto Mayor.

09/02/22
- Visita ao Palacio dos Condes de Podentes € ao Palacio dos Sas.

23/02/22
- Visita a Galeria Manuel Filipe.

16/03/22
- Visita a Conimbriga e ao Museu Monogrifico.

04/05/22

- Visita ao Castelo do Germanelo, a Vila Romana do Rabacgal ¢ 4 Ponte
Filipina.

25/05/22

- Visita ao Castellum de Alcabideque, as Levadas de Condeixa e ao Moinho.

Historia
400
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5.1.2. Segunda calendarizacao.

EDUCAGAO

¢ ¢ ¢ REPUBLICA
{\\E' AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE CONDEIXA ‘@

—ia"w PORTUGUESA
=

agrupamento de @scolas de condeixa-a-nova

CLUBE DO PATRIMONIO

Abertas inscri¢fes junto dos nucleos de estagio de Histéria e

Geografia

Calendarizacao das atividades:

3/11/2021
Sessao de esclarecimento, 14:30 atrio da Fernando Namora, 15:30 coberto da
Escola Amarela

10/11/21
- Visita a Casa Museu Fernando Namora.

20/04/22
- Visita ao POROS.

27/04/22
- Visita ao Palacio dos Figueiredos ¢ a Igreja Matriz de Condeixa.

04/05/22
- Visita ao Palacio Sotto Mayor e Casa dos Arcos

11/05/22
- Visita ao Palacio dos Condes de Podentes e ao Palacio dos Sas.

18/05/22
- Visita a Galeria Manuel Filipe.

25/05/22
- Visita a Conimbriga ¢ ao Museu Monografico.

01/06/22
- Visita ao Castellum de Alcabideque, as Levadas de Condeixa ¢ ao Moinho.

08/06/22
- Visita ao Castelo do Germanelo, a Vila Romana do Rabacal € a Ponte
Filipina.

Historia
400
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5.1.3. Ficha de inscri¢do e regimento.

S . Can
N=—VEl a2 m)storla

agrupamento de escolas de Condeixa-a-nova

Ficha de inscrigao

Nome:

N°: Turma: Idade: Data de nascimento: / /

Nome do encarregado de educagéo:

Telefone de contacto do enc. de ed.:

Morada:

Endereco eletrénico do enc. de ed.: @
Endereco eletrénico do aluno: @
AUTORIZAGAO

Horario de funcionamento: Quarta-feira das 14:30 as 16.
Atrio da Escola Secundaria Fernando Namora, coberto da Escola Amarela

Professores responsaveis: Nucleos de Estagio de Histéria e Geografia.

............................................................ ,n°.......daturma ..........do ....... ano a frequentar
0 Clube do Patriménio. Autorizo o meu educando a sair da escola, devidamente acompanhado,
em todas as visitas de estudo a realizar na cidade ao longo de todo o ano letivo, utilizando os

transportes publicos ou deslocando-se a pé.
Declaro ainda que concordo com o regimento que consta do verso deste boletim.

Coimbra, ...... de i, de 20...

(assinatura)

Contactos:

isabelpires@aecondeixa.pt cristinanolasco@aecondeixa.p
eduardoferreira@aecondeixa.pt candidamorais@aecondeixa.pt
fabioalmeida@aecondeixa.pt raquelcastro@aecondeixa.pt
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(

(\\\k._‘.;‘-". E —— l—(l)i()stéria

agrupamento de scolas de condeiza-a-nova
REGIMENTO

1- O Clube do Patrimdnio do Agrupamento de Escolas de Condeixa funciona as Quartas-feiras, entre as 14:30
e as 16, nos dias em que houver visitas calendarizadas.

2- O Clube é dinamizado pelos nucleos de estagio de Histéria e Geografia que se responsabilizam pela
planificagdo, orientagdo e avaliagdo das atividades desenvolvidas.

3- O Clube estd aberto a participacdo de todos os alunos dos 22 e 32 ciclos do Agrupamento de Escolas de
Condeixa, mediante inscrigdo e existéncia de vaga.

4- 0O Clube funcionard com um minimo de 6 e um maximo de 30 inscrigdes.

5- No caso de o nimero de candidatos a frequéncia do Clube exceder o nimero de vagas disponiveis, os
alunos serdo selecionados de acordo com os seguintes critérios:

a) Alunos que no ano anterior frequentaram o clube com assiduidade e empenho;
b) Alunos em lista de espera do ano anterior;

c) Os alunos de anos de escolaridade mais baixos;

d) Os mais novos.

6- Serdo excluidos os alunos que derem mais de trés faltas injustificadas as atividades do Clube.

7- Os alunos que ndo forem admitidos integrardo uma lista de espera.

8- Os alunos poderdo ser excluidos do Clube por comportamento inadequado, mesmo que as atitudes que
motivem a exclusdo ndo sejam passiveis de procedimento disciplinar. Nesta eventualidade, os professores
dinamizadores comunicardo as razdes da exclusdo aos diretores de turma.

9- As faltas serdo justificadas através de uma nota escrita dirigida a um dos professores dinamizadores pelo
encarregado de educagdo do aluno.

10- Em situagdo alguma as faltas dadas pelos alunos serdo consideradas para efeitos de avaliagdo.

11- Os professores dinamizadores comunicardo, no final de cada periodo letivo, aos diretores de turma, uma
pequena avaliagdo descritiva do trabalho desenvolvido pelos alunos, contemplando os parametros da
assiduidade e empenho demonstrados.

12- Os encarregados de educagdo dos alunos autorizardo, no inicio do ano letivo, a saida dos alunos da escola,
para todas as saidas a realizar, dentro do horario definido no ponto 1, desde que devidamente
acompanhados pelos professores dinamizadores.

13- Todas as despesas de transporte, bem como todos os ingressos em museus, monumentos, exposi¢des e
outros locais a visitar serdo suportados pelos encarregados de educagdo.

14- Os docentes responsaveis pelo Clube manterdo um registo de presencas e de atividades. No final do ano
letivo elaborardo um relatério a entregar a diregdo.

15- Os professores responsaveis pelo Clube ndo se responsabilizam por eventuais danos causados pelos
alunos, bem como prejuizos resultantes de acidentes.

16- As atividades do Clube encontram-se cobertas pelo seguro escolar.

Coimbra, ..... de ....de 20......
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5.2. Filme «Tabuy».
»

' COMENTADAS

) PLANO NACIONAL DE CINEMA

AS ARMAS E O POVO
Centro Cultural Vila Flor

TRILOGIA DA INFANCIA

Cinemateca Portuguesa

TABU

Teatro Académico Gil Vicente

Entrada livre sujeita a inscrigao Op#S!
obrigatoria: www.pnc.gov.pt &
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5.3. Portugal de 1926 a 1986: percursos de um pais.
5.3.1. Cartaz.

Historia
400

Portugal,
de 1926 a 1986,

5.3.2. Exemplos de fontes iconograficas.

Exemplos de fontes iconogréficas para o periodo da Ditadura Militar.
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JPORT UGUES, LEMSRA-TE...
... AGQUI E PORTUGAL/

DINAMIZAGAO CULTURAL - ACGAO CiVICA

" 4

2 NS
SN/ Boee
g

ES

Salvador
d

d
Dafria

POVO,MFA

v
H/

Exemplos de fontes iconograficas para o 25 de abril de 1974.
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Exemplos de fontes iconograficas para o periodo apds 25 de abril de 1974.

5.3.3. Fotografias.
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5.4. Abril é agora. Debates de Abril.
5.4.1. Cartaz.

4".‘.‘\
CUltHa f’z‘?‘transfgﬂr;gg{!

22 ABRIL | T1h

EU PASSEI

PELAS CADEIAS
DA POLICIA POLITICA

CONVIDADO
Raimundo Santos

EX-PRESO POLITICO

Agrupamento de Escolas

COIMBRA de Condeixa-a-Nova
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5.5. Cartas ao Putin.
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Condeixa, 2 de margo de 2022
Excelentissimo Sr. Vladimir Putin,
© Venho por este meio pedir - lhe paz perante a situagio em que nos encontramos.
- Apbs quase 3 anos de pandemia (Covid - 19), a populagdo vé - se num confronto e
uma solugdo para o resolves

r.UmeonfrmmaRﬂshuuﬂhqmz_n P

) ter de criar 2, 3 ou 4 filhos
seus bens e habitagdes

eléncia, que se designe a tirarsuas
a. Milhares de pessoas e criangas
0 a morrer, a perder as suas casas, e a ficar
ania é um pais livre e tem todo o direito de
NATO. Por favor, pare com os ataques e
rentos na Ucrania, que ponha fim a
‘agora comegou. Daqui a pouco esta

a ser uma guerra mundial.

135

Condeixa

Exmo. Sr. Vladimir Putin, Presidente da

Por favor, pode parar a guerra contra a Ucrania?
da em nada, a guerra s6 mata pessoas, porque &
param? Quem sofre sdo as criangas, os jovens e os

guerra nao
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5.6. Plano Nacional de Artes (questionario).

b DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS PRI
N—vin_ AREA DISCIPLINAR DE HISTORIA §7 porrucUEsA
= ANO LETIVO 2021-2022 oo

Questionario sobre habitos culturais: Agrupamento de Escolas de Condeixa-a-Nova

1. Respondo a este relatdrio na qualidade de aluno:

E] Sim (avancar para a pergunta 3)

[] Nao

2. Respondo a este questionario na qualidade de:

[:I Professor (avangar para a pergunta 9).

[:l Técnico especializado (avangar para a pergunta 12).
D Assistente operacional (avangar para a pergunta 16).

I:l Encarregado de educagao (avangar para a pergunta 18).

Alunos:
3. Estudo no:
E] Ensino Basico (1° a 9° ano) (Avancar para a pergunta 4)

|:| Ensino Secundéario (10° a 12° ano) (avangar para a pergunta 5)

4. Ano de escolaridade no Ensino Basico:

[ []6°
O]z O
[]3 []s
O O
s
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5. Ano de escolaridade e area cientifica no Ensino Secundario: (assinalar com X):

Cientifico- . Artistico- Cientifico-
. Profissional . 2
Humanistico Especializado tecnologico

10°

11°

12°

6. Refere a designagdo do teu curso (ex. curso cientifico-humanistico de linguas e
humanidades, curso profissional de restauragdo, etc).

7. Idade:

8. Turma:

- Avangar para a pergunta 21.

Professores:

9.ldade:

10. Grupo de recrutamento:

11. Habilitagdes:

- Avangar para a pergunta 21.
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Técnico Especializado:

12. Idade:

13. Fungao:

15. Habilitagdes:

- Avangar para a pergunta 21.

Assistente Operacional:

16. Idade:

17. Habilitagdes:

- Avangar para a pergunta 21.

Encarregado de educacio:

18. Idade:

19. Profissdo:

20. Habilitagdes:
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- Avangar para a pergunta 21.

21. Com que frequéncia visita os seguintes espagos/eventos para frui¢do cultural?

<

As Nao
Nunca | Raramente Frequentemente .
Vezes sei
Cinema
Teatro
Biblioteca
Museu

Galeria (exposigdes)

Monumentos

Espetaculos de danga

Espetaculo de
etnografia e folclore

Concerto

Festival

Centro cultural

Evento Literario

Circo

Palestras/conferéncias

Contetido em
Plataformas Digitais

22. Com que frequéncia pratica as seguintes atividades de produgao cultural?

<

As Nao
Nunca | Raramente Frequentemente .
Vezes Sei

Musica
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Danca

Etnografia/Folclore

Teatro/artes
performativas

Artes
Plasticas/Visuais

Arte Urbana

Fotografia

Cinema/Video

Escrita

Artesanato

Organizagio/Produgio
de eventos

22. Identifique uma questdo, um tema, um desejo, um problema da sua comunidade
educativa que possa servir de inspiragdo para a criagdo de um projeto cultural para a sua
escola.

23. Na sua opinido, como podem a Arte, a Cultura e o Patriménio contribuir para
encontrar respostas para a questao tema/desejo/problema mencionado acima?

Obrigado pela participagao!

140



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histdrica

6. Exercicio de «Cooperative Scripting».

6.1. Exemplos.

DECEMBER 7th

| WORK-FIGHT-SACRIFICE

Docl - Propaganda americana anti-japonesa relativa ao ataque japonés a Pearl Harbour.

Traducao:
«Lembra-te de Pearl Harbour.

Trabalho. Luta. Sacrificioy.

141



Eduardo Ferreira A iconografia e a significancia histérica

TAK E‘.'IBET

C DALMKMCTCKUM 3BEPEM!

Doc.2 — Os Aliados (Reino Unido, EUA e URSS) a derrotarem a Alemanha Nazi.

Propaganda soviética anti-alema.

Traducio:

«Isto € o que se faz com o monstro fascista.»
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KEEP THIS HORROR

gace oo dos
BATTLESKIES S

Doc.1 — A guerra no Pacifico e a «demonizagao» dos Japoneses. Propaganda americana

anti-japonesa.

Traducio:
«Mantem este horror longe da nossa casa.
Investe 10% em contribui¢des de guerra.

Apoia a nossa Forga Aéreay.
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Doc.2 - Os Aliados (Reino Unido, EUA e URSS) a derrotarem a Alemanha Nazi.

Propaganda soviética anti-alema.
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Doc.1 - A guerra entre a Alemanha Nazi e a URSS. Propaganda soviética anti-alema.

Traducio:

«Para a patria. Para Estaline.»
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1 o . |
1 e | m

Doc.2 — A mundializag¢do da guerra com conflitos na Europa e no Pacifico. Propaganda

americana sobre a Segunda Guerra Mundial.
Traducao:

«Aviso! As nossas casas estdo em agora em perigo.

Os nossos trabalhos mantém-nos a combatery.
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foam

=50

b INSANSDA & H

Doc.1 - A guerra no Pacifico e a «demonizagdo» dos Japoneses. Propaganda americana

anti-japonesa.

Traducio:

«Fuzileiros Norte-Americanosy.
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Doc.2 — O ataque alemao feito a Unido Soviética durante a «Operagdo Barbarossa».

Propaganda alema anti-comunista.

Traducio:

«Europa. Conquiste a sua prosperidade.»
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7. Niveis de significancia histérica.

7.1. Categorias segundo Peter Seixas.

Niveis de significAncia historica (Seixas 1997, 27).

Nivel Descriciao

Objetivista Basica A significancia ¢ definida por autoridades externas.

oo . A significancia ¢ definida com base em gostos e
Subjetivista Basica ) )
interesses pessoais.

A significancia ¢ definida a partir de acontecimentos
Objetivista Sofisticada que tenham marcado um numero alargado de

pessoas.

A significancia ¢ definida pela relevancia e impacto
Subjetivista Sofisticada que teve num grupo especifico onde o interprete faz

parte.

A significancia ¢ definida para influéncia que um
Narrativista acontecimento teve numa determinada narrativa

historica

7.2. Categorias segundo Lis Cercadillo.

Tipos de significincia histérica (Cercadillo 2000, 120-124).

Exemplos segundo Cercadillo 2000, 120-

Tipo Descri¢io
124.
Um acontecimento ou agente | 1.
) histérico < considerado
Contemporaneo «I think Alexander was importante, because

significativo se for relevante para a

) he conquered a lot of lands, and then he lived
Contemporaneidade.
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many adventures, and knew more

countries».

« think the Spanish defeat was very
importante as Philip lost some of his
subject’s confidence [...]. Philip lost his

reputation of being an invincible Warrior».

Causal

Um acontecimento ou agente
histoérico é considerado
significativo se foi a causa de

alteragoes relevantes.

«I think the Spanish Armada was importante
because otherwise the Spanish Empire
would hev grown and people and countries
would lose their individuality; they would be
forced to become Catholics despite their

beliefsy.

«Yes: in both stories they convey to us what
the Spanish lost and shows how it resulted
in a decline to the Spanish Empire. Both
stories also show that despite the defeat

Spain still remains a strong country».

Padrao

Um acontecimento ou agente
histoérico é considerado
significativo se foi um processo ou
uma rutura num processo de

transicao.

«l think it was na importante defeat, for
England as much as for Spain. In the case of
Spain, it meant the beginning of the
Empire’s decline, above all economically,
which went on until the XVIII century. For
England, it was the beginning of one of its
best periods. Not only it [England] improved
after the defeat, but also it remained to be a
Protestant country and increased its

territoriesy.

«The Spanish Armada may have changed

things, in my opinion, if it had succeeded. It
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may have only changed religious beliefs, but
now poeple are independente in their
thinking anyway. On the other hand, we
could have become and stayed a part of the
Spanish Empire. If this had happened, we
would not be the powerful country that we

are today.»

Um acontecimento ou agente

historico é considerado

«The defeat of the Spanish Armada was
importante in the respect that it proved the
Spanish could be beaten and the Spanish lost
confidence. However, at the same time the
Spanish Empire was still too large to be

conquered completely.»

Simbélico significativo se representar um
«momento-chave» num |
determinado contexto historico.
«Yes, because once he built new towns, he
could spread the Greek culture from those
towns, and that is good. Besides, afterwards
Napoleon read about him to follow his
exemaple.»
1.
« think it is importante, because when we
lost the countries we had, we had less money
and little importance [...] If we had now the
countries we had before, Spanish would be
Um  acontecimento ou agente | gy ken more than English and Chinese, and
historico ¢ considerado | e would be better known.»
Presente/Futuro significativo se for considerado

relevante para o presente e para o

futuro.

«I think that the Spanish Armada’s defeat
was a really important part of English and
Spanish History. If the Spanish Armada was
not defeated, then religion in England would
be diferente now. People would be

frightened to be a Protestant.»
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8. Fichas de trabalho.

8.1. Revolucao Soviética.

1*Parte

A Russia nas primeiras duas décadas do século XX.

Contextualizacio historica:

Os primeiros 20 anos do século XX na Russia foram marcados por profundas
alteragdes politicas, econdmicas e sociais. Transformacdes estas que foram potenciadas
por uma profunda bipolaridade?*® na sociedade russa, representada pelas dificeis
condi¢des de vida dos operarios e camponeses em comparagdo com a riqueza que a
aristocracia e a burguesia demonstravam possuir. Até a Primeira Guerra Mundial, a
monarquia autocratica russa liderada pelo czar Nicolau II apenas fez com que
prevalecessem estas diferencas sociais numa época onde o resto da Europa comecava,
lentamente, a adoptar outras forcas de organizagao social.

Em 1905, na sequéncia da derrota russa no conflito com o Japao e com o agravar
das condig¢des de vida e de trabalho da populacdo em geral, na capital do Império Russo,
Sdo Petersburgo, surgem vérias greves e manifestacdes que levaram mais de trés mil
russos até ao Paldcio de Inverno onde estaria o Czar e a sua corte. Nada fazia prever que
os manifestantes tivessem intencdes agressivas, mas, conforme os manifestantes se
aproximavam do palécio real, os soldados russos destacados para a frente do edificio
comegaram a disparar contra os manifestantes para que estes dispersassem. Morreram
cerca de duas mil pessoas naquilo que ficou conhecido como «Domingo Sangrento».

Apesar de algumas cedéncias por parte do czar Nicolau II, nomeadamente na
criagdo da Duma (parlamento), a situagdo econdmica e social russa manteve-se igual nos
anos seguintes. Realidade que s6 piorou com a entrada da Russia na Primeira Guerra
Mundial. Estas realidades associadas ao surgimento de novas ideologias politicas
inspiradas no Marxismo comegam progressivamente a criar as «funda¢des» daquilo que
seria a «Revolucdo de Fevereiro» e, mais tarde, da «Revolugdo de Outubroy.

Em 1917, no Dia Internacional da Mulher, em Sao Petersburgo surgem
manifestagdes que, lentamente, acabam por adoptar contornos politicos. A paralisacdo e
a perda do controlo da capital levam o czar Nicolau II a abdicar, colocando um fim ao
governo de trés séculos dos Romanov no trono russo. Na sequéncia do fim da monarquia
russa, ¢ formado o Governo Provisério que nasce da «Revolucao de Fevereiro». Contudo,
devido a incapacidade deste governo em implementar leis que fossem de encontro as
necessidades da populagdo. Em Outubro de 1917, da-se uma segunda revolta, a
«Revoluc¢io de Outubro» liderada pelos Bolcheviques do Soviete de Petrogrado (antiga
Sdo Petersburgo) que acabam por implementar um regime socialista/comunista de
orientacdo Marxista na Russia.

238 Havia duas realidades completamente distintas.
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Evento 1

Ny

Doc. 1. Representagdo do «Domingo Sangrento» de 1905. Pintura de Wojciech Kossak.

Evento 2

ToB. JlennH OYMLLLAET
3eM/It0 OT HEeYyHuCTH.

Doc. 2. «O camarada Lenine limpa a sujidade do Mundo». Cartaz propagandistico da «Revolucio de
Outubro».
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1. Enquadra no espago e no tempo os dois eventos ilustrados nas fontes iconograficas
(doc.1 e 2).

2. Com base no doc.1, interpreta ao nivel social e politico o «Domingo Sangrento» de
1905.

3. Descreve, com base no doc.2, qual e no que consistia a ideologia politica seguida por
Lenine e pelos Bolcheviques.

4. Com base nestas duas iconografias (doc.1 e 2), indica as razdes que levaram os Russos
a fazer a «Revolucao de Outubroy.
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2?Parte

SIGNIFICANCIA HISTORIA

Com base nestas duas fontes iconograficas (evento 1 e 2), consideras estes dois
acontecimentos relevantes?

Consideras o «Evento 1» relevante para ser ensinado nas
aulas de Historia?
Sim

Nao

Consideras o «Evento 2» relevante para ser ensinado
nas aulas de Historia?
Sim

Nao

Explica o porqué da tua opgao:

Explica o porqué da tua opgao:
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3?Parte

Classifica a Significancia Historica

Evento 1
«Domingo Sangrento»

Critérios: . 1 2 3 L.
Nada importante < » Muito importante
Que impacto teve na época:
Significancia: 1 2 5
1. Na ¢época foi considerado
importante? Resposta:
2. Durante quanto tempo existiu?
Que difusio e duracio tiveram as
suas consequéncias: Significancia: 1 2 5
1. O evento foi bastante difundido? | Resposta:
2. Os seus efeitos foram duradores?
Que simbolismo teve nos afetados:
Significancia: 1 2 5
1. Como ficou na memoria coletiva?
Resposta:
2. Representa actualmente uma
questao historica?
Classifica a Significancia Historica
Evento 2
«Revolucao de Outubro»
Critérios: . 1 2 3 L.
Nada importante < » Muito importante
Que impacto teve na época:
Significancia: 1 2 5
1. Na ¢época foi considerado
importante? Resposta:

2. Durante quanto tempo existiu?
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Que difusio e duracio tiveram as

suas consequéncias: Significancia: 1 3 4 5
1. O evento foi bastante difundido? | Resposta:
2. Os seus efeitos foram duradores?
Que simbolismo teve nos afetados:

Significancia: 1 3 4 5
1. Como ficou na memoria coletiva?

Resposta:

2. Representa actualmente uma
questao historica?
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8.1.1. Ciritérios de avaliacao (Ficha de trabalho 1).

1° Exercicio de analise iconografica e de significincia histérica

«Revolu¢ao Soviética»

QUESTAD L.t e e e et e e e e et e e enreeeeennes 4 Valores
1. Enquadra no espaco e no tempo os dois eventos ilustrados nas fontes iconograficas (doc.1 e
2).

Resposta:

O «Domingo Sangrento» (doc.1) e a «Revolugdo de Outubro» (doc.2) ocorreram em Sao

Petersburgo (no segundo caso a cidade ja tinha o nome de Petrogrado) no ano de 1905 e 1917

respetivamente.
Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da .
Parametros Niveis Pontuacao
disciplina
4 Enquadra corretamente quatro elementos (seja no espago ou no 4
tempo).
Conteudos 3 Enquadra corretamente trés elementos (seja no espago ou no tempo). 3
2 Enquadra corretamente dois elementos (seja no espago ou no tempo). 2
. Enquadra corretamente apenas um elemento (seja no espago ou no ’
tempo).
QUESTAD 2.ttt e e e e e e e e e e e e e enreeeeennes 4 Valores

2. Com base no doc.1, interpreta ao nivel social e politico o0 «Domingo Sangrento» de 1905.
Resposta:

Os primeiros anos do século XX confirmaram os problemas sociais ¢ econémicos do Império
Russo que ja se sentiam ao longo do século XIX. A situacdo era especialmente sentida pela
populagdo russa, realidade que dava origem a inimeros protestos e greves. Na sequéncia do
agravar da situacdo devido ao esforco de guerra no conflito com o Japao, em 1905 da-se um
protesto pacifico em Sa@o Petersburgo onde era exigido ao czar comida e melhores condi¢des de
vida. O apogeu deste protesto aconteceu em frente ao Palacio de Inverno onde, na incapacidade
de dispersar a multiddo, os soldados comegaram a disparar sobre aqueles que protestavam. A
mortandade verificada acabaria por intitular este domingo em Sao Petersburgo de «Domingo

Sangrento.
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. | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da
Parametros Niveis Pontuacao
disciplina
Interpreta de uma forma correta o «Domingo Sangrento» com recurso
3 4
a fonte.
Contetidos 2 Interpreta de uma forma correta o «Domingo Sangrento». 3
1 Interpreta de uma forma incompleta o «Domingo Sangrento». 2
[0 2110 211 36 O RR 4 Valores

3. Descreve, com base no doc.2, qual e no que consistia a ideologia politica seguida por Lenine
e pelos Bolcheviques.

Resposta:

A fonte iconografica associada a «Revolugcdo de Outubro» pode ser enquadrada como um
documento propagandistico onde estdo representados os principais inimigos da sociedade na
perspetiva bolchevique. Entre os inimigos estavam os burgueses (que representavam o liberalismo
e o capitalismo), a aristocracia (encabecada pelo proprio czar) e o proprio clero. Ideologicamente,
Lenine e os seus seguidores defendiam o Marxismo, mais concretamente aquilo que acabaria por
ser chamado de Marxismo-Leninismo e a sua concretizagdo no comunismo, numa sociedade em

classes que representa uma sociedade sem classes.

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da

Parametros Niveis Pontuacao

disciplina

Interpreta de uma forma correta a ideologia de Lenine e dos

Bolcheviques com recurso a fonte.

Interpreta de uma forma correta a ideologia de Lenine e dos

Conteudos 2 ) 3
Bolcheviques.

. Interpreta de uma forma incompleta a ideologia de Lenine e dos 5
Bolcheviques.

QUESTAD ... e e e e e erreeeeennes 8 Valores

4. Com base nestas duas iconografias (doc.1 e 2), indica as razdes que levaram os Russos a fazer
a «Revolucao de Outubroy.

Resposta:

As condigdes econdmicas e sociais da Russia na transicdo do século XIX para o século XX
representaram para a populagcdo em geral condi¢des de vida muito precérias, condigdes estas que
so foram agravadas pela Primeira Guerra Mundial e o esfor¢o de guerra que o império teve de
levar a cabo. O descontentamento social originado pelas condi¢des de vida e pela guerra

originaram inlimeras greves € protestos que, progressivamente, foram criando as condigdes para
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uma revolucdo no império. O ponto de rutura serd 1917, primeiro com a «Revolucdo de
Fevereiro» de cariz burgués e liberal que embora tivesse derrubado o governo de Nicolau II,
acabou por ndo conseguir resolver os problemas da Russia e do seu povo. Realidade que explica
a necessidade de uma outra revolugao, agora em Outubro que fosse de encontro as reivindicacdes

das populagdes.

) . | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da .
Parametros Niveis L. Pontuacao
disciplina

Indica de uma forma completa e correta as razdes que levaram os

Russos a fazer a «Revolugao de Outubro» com recurso a fonte.

i Indica de uma forma completa e correta as razdes que levaram os
Contetidos 3 . 6
Russos a fazer a «Revolugao de Outubroy.

Indica de uma forma correta as razdes que levaram os Russos a fazer

a «Revolucao de Outubroy.

Indica de uma forma incompleta as razdes que levaram os Russos a

fazer a «Revolugao de Outubroy.
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8.2. Implantacio da republica.

1*Parte

Evento 1

LATTENTAT DE LISHONNE
T+l 0o Partugel ot be peinee hicitier périmest smasinds

Doc. 1. Ilustragﬁo.do «regicidio» de 1908 num periddico francés, La Petit Journal.

1. Enquadra no espago e no tempo o evento ilustrado na fonte iconografica (doc.1).

2. Identifica duas das consequéncias para a monarquia portuguesa do acontecimento ilustrado no
doc.1.
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Evento 2 .
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Doc. 2. Tlustragdo de Candido da Silva alusiva a «Implantagdo da republica» de 5 de outubro de 1910.

3. Enquadra no espago e no tempo o evento ilustrado na fonte iconografica (doc.2).

4. Com base no doc.2, enumera trés das etapas da «Revolucdo Republicana» de 1910.
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2*Parte
SIGNIFICANCIA HISTORIA

1. Consideras o «Evento 1» relevante para ser ensinado nas aulas de Historia?
Sim

Nao

1.1. Explica o porqué da tua opcao:

Qual foi o impacto do regicidio de 1908 na época em que aconteceu?

Consideras que os efeitos do regicidio perduraram no tempo?

Como ficou o regicidio na memoria coletiva?

2. Consideras o «Evento 2» relevante para ser ensinado nas aulas de Historia?
Sim
Nao

2.1. Explica o porqué da tua opgao:

Qual foi o impacto da revolucdo republicana de 1910 na época em que
aconteceu?

Consideras que os efeitos da revolugdo republicana perduraram no tempo?

Como ficou o regicidio na memoria coletiva?
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8.2.1. Ciritérios de avaliacao (Ficha de trabalho 2).

2° Exercicio de analise iconografica e de significAncia historica

«Revoluciao Republicana

QUESTAD L.t e e e et e e e e e et e e e e e eennes 4 Valores
1. Enquadra no espaco e no tempo o evento ilustrado na fonte iconografica (doc.1).

Resposta:

O regicidio representado na fonte iconografica aconteceu no dia 1 de fevereiro de 1908 no

Terreiro do Pago em Lisboa.

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da .
Parametros Niveis Pontuacao
disciplina
2 Enquadra corretamente no espago € no tempo o evento. 4
Contetidos
1 Enquadra corretamente no espago ou no tempo o evento. 2
QUESTAD 2.t e e e e e e e etre e e eeraeeeennes 4 Valores

2. Identifica duas das consequéncias para a monarquia portuguesa do acontecimento ilustrado no
doc.1.

Resposta:

O regicidio ilustrado no documento 1 teve graves consequéncias no meio politico e social de
Portugal no inicio do século XX. Entre varias, podemos destacar a morte do rei D. Carlos e do
principe herdeiro Luis Filipe obrigando o filho mais novo, o futuro D. Manuel a subir ao trono.
Devemos referir que este acontecimento estd inserido num processo politico que levou ao

extremar de algumas alas politicas em Portugal, nomeadamente a republicana.

. | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da .
Parametros Niveis L. Pontuacao
disciplina
Identifica apenas duas consequéncias do regicidio e refere o 4
3
documento.
Contetidos 2 Identifica apenas duas consequéncias do regicidio. 3
1 Identifica apenas uma consequéncia do regicidio. 2
[0 21T 211 36 RO RRR 4 Valores

3. Enquadra no espaco e no tempo o evento ilustrado na fonte iconografica (doc.2).
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Resposta:
A revolugdo de republicana de 5 de outubro de 1910 decorreu em diversos locais de Lisboa,

nomeadamente na Rotunda, no Palacio das Necessidades, nos Restauradores, entre outros.

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da .
Parametros Niveis Pontuacao
disciplina
2 Enquadra corretamente no espago e no tempo o evento. 4
Contetidos
1 Enquadra corretamente no espago ou no tempo o evento. 2
[0 2110 2 11 3 RO PEURURRR 8 Valores

4. Com base no doc.2, enumera trés das etapas da «Revolugdo Republicana» de 1910.
Resposta:

Tendo em conta a fonte iconogréfica disponibilizada, podemos destacar (o aluno podia referir trés
dos seguintes episodios):

- Bombardeamento do Palacio das Necessidades e a fuga da familia real para Inglaterra.

- Detencdo dos Jesuitas.

- Desembarque da marinha no Terreiro do Paco.

- Os combates na Rotunda.

- A proclamacdo da republica na Camara de Lisboa.

- Confraternizacao dos republicanos com Machado dos Santos na Rotunda.

- Os simbolos da monarquia caidos no chiao (embora nio seja um episodio sera aceite).

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da
Parametros Niveis Pontuacao
disciplina
4 Identifica trés etapas da revolugdo e refere a fonte. 8
3 Identifica trés etapas da revolugao. 6
Conteiidos 2 Identifica duas etapas da revolugao. 4
1 Identifica apenas uma etapa da revolugao. 2
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8.3. Segunda Guerra Mundial.

1*Parte

Evento 1

TAK EHBET

C ®AWMKCTCKMM 2BEREMI
Doc. 1. Mundializagdo do conflito. Os Aliados a derrotarem a Alemanha Nazi (1941-1945). Propaganda

soviética anti-alema. Tradugdo: «Isto € o que se faz com o monstro fascista.»

Evento 2

Doc. 2. Sobreviventes judeus do campo de cncentragéo nazi de Buchenwald (1945). Fotografia da
época.
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1. Enquadra no espaco e no tempo os dois eventos ilustrados nas fontes iconogréficas (doc.1 e 2).

2. Segundo o doc.1, quais foram os paises que mais contribuiram para a derrota da Alemanha
Nazi?

3. Com base no doc.1, explica qual foi o impacto da «Mundializagdo do conflito» para o decorrer
da Segunda Guerra Mundial.

4. Com base no doc.2, refere o que foi o Holocausto
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2?Parte

SIGNIFICANCIA HISTORIA

Com base nestas duas fontes iconograficas (evento 1 e 2), consideras estes dois
acontecimentos relevantes?

Consideras o «Evento 1» relevante para ser ensinado nas
aulas de Historia?
Sim

Nao

Consideras o «Evento 2» relevante para ser ensinado
nas aulas de Historia?
Sim

Nao

Explica o porqué da tua opgao:

Explica o porqué da tua opgao:
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3?Parte

Classifica a Significancia Historica

Evento 1
«Domingo Sangrento»

Critérios: . 1 2 3 L.
Nada importante < » Muito importante
Que impacto teve na época:
Significancia: 1 2 5
1. Na ¢época foi considerado
importante? Resposta:
2. Durante quanto tempo existiu?
Que difusio e duracio tiveram as
suas consequéncias: Significancia: 1 2 5
1. O evento foi bastante difundido? | Resposta:
2. Os seus efeitos foram duradores?
Que simbolismo teve nos afetados:
Significancia: 1 2 5
1. Como ficou na memoria coletiva?
Resposta:
2. Representa actualmente uma
questao historica?
Classifica a Significancia Historica
Evento 2
«Revolucao de Outubro»
Critérios: . 1 2 3 L.
Nada importante < » Muito importante
Que impacto teve na época:
Significancia: 1 2 5
1. Na ¢época foi considerado
importante? Resposta:

2. Durante quanto tempo existiu?
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Que difusio e duracio tiveram as

suas consequéncias: Significancia: 1 3 4 5
1. O evento foi bastante difundido? | Resposta:
2. Os seus efeitos foram duradores?
Que simbolismo teve nos afetados:

Significancia: 1 3 4 5
1. Como ficou na memoria coletiva?

Resposta:

2. Representa actualmente uma
questao historica?
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8.3.1. Critérios de avaliacio (Ficha de trabalho 3).

3° Exercicio de analise iconografica e de significancia historica

«Segunda Guerra Mundial»

QUESTAD L. et e e et e e e e e e eenres 4 Valores
1. Enquadra no espaco e no tempo os dois eventos ilustrados nas fontes iconograficas (doc.1 e
2).

Resposta:

A primeira fonte iconografica remete-nos para a «Mundializagdo do Conflito», ou seja, podemos
enquadra-la na Europa e no Pacifico em 1941. Ja o segundo exemplo ¢ uma fotografia de um

campo de concentra¢do nazi em Buchenwald no momento da sua libertagdo em 1945.

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da

Parametros Niveis Pontuacao
disciplina
4 Enquadra corretamente quatro elementos (seja no espaco ou no 4
tempo).
Conteudos 3 Enquadra corretamente trés elementos (seja no espago ou no tempo). 3

Enquadra corretamente dois elementos (seja no espaco ou no

2 2
tempo).
. Enquadra corretamente apenas um elemento (seja no espago ou no ’
tempo).
QUESTAD 2.t e e e e e e e e e e eereeeeennes 4 Valores

2. Segundo o doc.1, quais foram os paises que mais contribuiram para a derrota da Alemanha
Nazi?

Resposta:

Com base na fonte iconografica (doc.2) os paises que mais contribuiram para a derrota da
Alemanha e dos seus aliados (Italia e Japdo) foram os Estados Unidos da América, a Unido

Soviética e a Inglaterra.
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Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da

Parametros Niveis Pontuacao
disciplina
Indica trés dos paises que mais contribuiram para a derrota da 4
3
Alemanha.
i Indica dois dos paises que mais contribuiram para a derrota da
Contetidos 2 3
Alemanha.
Indica apenas um dos paises que mais contribuiram para a derrota da 5
1
Alemanha.
QUESTAD ...t e e e e e e e et e e e e e e e eennes 4 Valores

3. Com base no doc.1, explica qual foi o impacto da «Mundializagdo do conflito» para o decorrer
da Segunda Guerra Mundial.

Resposta:

A «Mundializagdo do Conflito» ¢ comumente considerada uma fase da Segunda Guerra Mundial
representada pela entrada dos EUA e da URSS para os Aliados, realidade que acabariam por
alterar o rumo da guerra a partir de 1941. Desde o inicio da guerra, em 1939, que o conflito foi
dominado pela blitzkrieg do exército alemao levando o regime nazi a controlar grande parte da
Europa. Efetivamente, a entrada dos EUA e da URSS em 1941 acabou por desequilibrar
completamente a «balanga» da guerra para o lado dos Aliados, pois a entrada destes dois paises
significou ndo s6 uma abertura de novas frentes militares, mas também a chegada ao conflito de

forca humana (soldados) e de novas tecnologias.

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da

Parametros Niveis Pontuacao

disciplina

Explica de forma correta e completa o impacto da «Mundializagdo do

Conflito» para o decorrer da guerra e recorre a fonte.

Explica de forma correta o impacto da «Mundializagdo do Conflito»
Contetidos 2 3
para o decorrer da guerra.

Explica de forma incompleta o impacto da «Mundializagdo do

Conflito» para o decorrer da guerra.

QUESTAD ... e e e e et e e e e e eennes 8 Valores
4. Com base no doc.2, refere o que foi o Holocausto

Resposta:

A libertagdo dos campos de concentracdo e de exterminio nazis em 1945 pelos Aliados (o doc.2
representa a libertagdo do campo de Buchenwald) revelou ao Mundo parte dos crimes de guerra

e contra a Humanidade levados a cabo pelos Nazis. O Holocausto foi o genocidio das
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comunidades judaicas feito pelas entidades nazis um pouco por toda a Europa ocupada pelas

forcas do Eixo. Estima-se que terdao morrido cerca de 6 milhdes de Judeus ao longo da Segunda

Guerra Mundial.

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da

Parametros Niveis Pontuacao
disciplina
4 Refere de uma forma completa e correta o que foi o Holocausto e g
recorre a fonte.
Conteudos 3 Refere de uma forma completa e correta o que foi o Holocausto. 6
2 Refere de uma forma correta o que foi o Holocausto. 4
1 Refere de uma forma incompleta o que foi o Holocausto. 2
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9. Médias Finais.

9.1. 1"'Média.

Média 1

m Insuficiente = Suficiente = Bom = Muito Bom

9.2. 2" Média.

Média 2

¢

m Insuficiente = Suficiente = Bom = Muito Bom
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9.3. Tabela comparativa da 1* Média.

1* MEDIA
Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
Subjetivista
3 2 - 1
Basica
Irregular
(Subjetivista - 3 | -
Basica)
Objetivista
1 3 | -
Sofisticada
Irregular
(Objetivista - - 1 -
Sofisticada)
Narrativista - 1 | -
Irregular .
(Narrativista)
Irregular - 4 - -
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9.4. Tabela comparativa da 2% Média.

2* MEDIA
Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
Subjetivista
2 2 1 1
Basica
Irregular
(Subjetivista - 3 2 -
Basica)
Objetivista
- 3 1 -
Sofisticada
Irregular
(Objetivista - - | 1
Sofisticada)
Narrativista - - | 1
Irregular |
(Narrativista)
Irregular - 2 | -
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