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Introducao

Esse texto discute acerca da produgio de raga e antirracismo no
curriculo de Cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais de trés Institui-
¢oes Federais de Ensino Superior (IFES) que fizeram parte do processo
de expansio e interioriza¢io no Brasil (2003-2014), a luz da teoria dos
estudos das relagdes étnico-raciais de autores contemporineos. A dis-
cussdo sobre curriculo e os estudos das relagées étnico-raciais no campo
educacional brasileiro adquiriu dimensdes estruturais a partir da intro-
dugio das Leis n° 10.639/2003 (Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana) e Lei n° 11.645/2008 (Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das
Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana - DCNRERs (BRASIL, 2004).

A introdugio dessas legislagoes derivadas de lutas constantes do
Movimento Negro brasileiro e de outros movimentos sociais (povos
indigenas), tem tensionado culturas académicas, curriculares e epis-
temoldgicas que envolvem o campo educacional da Educacio Bésica
ao Ensino Superior (ensino, pesquisa e extensio), principalmente na
universidade publica, visando uma educagio antirracista (BENITES,
2009; FERREIRA, 2012; MOTA, 2021; SILVA, GOMES e REGIS,
2018; ARAUJO e SILVA, 2020).



No entanto, apés quase duas décadas da promulgacdo dessas
legislagbes supracitadas, a introdugdo do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena, ainda parece timida em diversas universi-
dades no Brasil. Com excegdes, esse debate fica por conta de docentes
negros e/ou engajados com a luta antirracista, ou o debate se restringe
aos componentes curriculares optativos nos curriculos universitérios,
nos quais as matrizes curriculares ainda tém expressado tensoes, contra-
digdes e interesses de varios grupos dentro e fora da universidade. Silva
e Aratdjo (2020, p. 346) tém chamado a aten¢do para o debate que o
Movimento Negro realiza na sociedade brasileira, em particular acerca
do “papel que a universidade tem desempenhado historicamente na (re)
producio do racismo” (ARAUJO e SILVA, 2020, p. 346). E fundamen-
tal que esta discussdo “ndo esteja apenas presente em disciplinas isoladas
nas salas de aula do ensino superior, mas se converta de fato em um
projeto de educagio antirracista” ((ARA(J]O e SILVA, 2020, p. 347).
A discussdo proposta por esses autores parte de discussdes introdut6-
rias desenvolvidas no dmbito do projeto POLITICS". A investigagio do
projeto tem analisado e discutido acerca dos processos de produgio de
conhecimento sobre raga, racismo e antirracismo e descoloniza¢do nas
esferas de universidades publicas no Brasil contemporineo. Essa pers-
pectiva dialoga com as consideragoes de Gomes (2018) que frisa que
as institui¢oes educacionais devem adotar “o antirracismo como eixo de
suas praticas, projetos e politicas” (GOMES, 2018, p.14).

Compreendemos que o debate sobre o ensino da histéria e cul-
tura afro-brasileira e africana e dos povos indigenas nio se caracteriza
por um acréscimo de conteddo nas aulas de Histdria, mas se trata de

uma outra forma de pensar os temas que constituem, desde a educagio

! POLITICS - A politica de antirracismo na Europa e na América Latina: pro-

dugdo de conhecimento, decisio politica e lutas coletivas”, cujo autor é integrante. O
projeto POLITICS ¢ financiado pelo Conselho Europeu de Investigagio (ERC) e
sediado no Centro de Estudos Sociais (CES) da Universidade de Coimbra (Projeto
725402 - POLITICS - ERC-2016-COG).
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basica ao ensino superior nos componentes curriculares de diferentes
cursos que compdem as matrizes curriculares. Especificamente, para
esse estudo, o que se refere ao curriculo de Licenciatura em Ciéncias
Sociais. Compartilhamos das reflexées de Mota (2021, p.15) “que é pre-
ciso garantir o conhecimento publico sobre cientistas e artistas negros,
filosofias africanas e afro-diaspdricas, linguas africanas e contribui¢tes
africanas” ao curriculo académico. Entendemos que sdo muitas as pos-
sibilidades de expansdo e descolonizag¢do dos curriculos para torni-los
mais inclusivo no que tange aos estudos das relagées étnico-raciais.
Diante deste panorama de transformagdes das politicas publicas
educacionais, destacamos que, a partir da década de 2000, na socie-
dade brasileira, ocorreu um amplo processo de expansio, reestruturagio
e interiorizagdo de Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES)
no Brasil. Por exemplo, a partir de 2003 ocorreu a criagdo de 18 novas
universidades federais e de 173 campus de universidades federais em
cidades do interior do pais, conforme descrito no Relatério intitulado
“A democratizagio e expansio da educagio superior no pais 2003 —

20147 (BRASIL, 2014). Esse processo foi estruturado em trés etapas:

* a Fase I (2003 a2 2007) - sua meta foi interiorizar as IFES: cria-
¢do de dez universidades federais em regides prioritariamente

nio metropolitanas;

* a fase II (2008 a 2012) — apoiou o Programa de Apoio a Pla-
nos de Reestruturagio e Expansido das Universidades Federais

(REUNI);3

* a Fase III (2012 a 2014) - visou a ampliagio das fases anterio-

res: criagdo de 47 novos campi e quatro novas universidades.

2 http://portal.mec.gov.br/index.phproption=comdocman&view=download&ali

as=16762-balanco-social-sesu-2003-2014&Itemid=30192
> O Reuni foi instituido pelo Decreto n° 6.096/ 2007, e é uma das agdes que inte-

gram o Plano de Desenvolvimento da Educagio.
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Esse processo de expansio e interioriza¢do das IFES teve como
desdobramentos, entre outras iniciativas: a oferta de cursos e vagas nas
universidades; a valoriza¢io do desenvolvimento académico (ensino,
pesquisa e extensio); a geragio de profissionais especializados para
atender a demanda regional e local (combater o desequilibrio encon-
trado nesses lugares).

De modo geral, autores tém discutido acerca das dimensdes de
expansio, interiorizagio e internacionaliza¢do que envolvem o REUNI,
acerca da democratizagio do ensino superior brasileiro e de politicas
inclusivas (agdes afirmativas, politicas de permanéncia) e de culturas
académicas, locais e regionais. Por exemplo, Leal, Vega Sanabria e
Cariaga (2021, p. 26) chamam a atengdo para “o ensino e a extensio
em Antropologia e em Ciéncias Sociais fora dos grandes centros de
formagio brasileiros”.

Interessa-nos, também, chamar a atengdo com esse texto para
a necessidade de ampliarmos esse debate e problematizar acerca das
culturas curriculares que envolvem as IFES, principalmente sobre a
introdugdo do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena,
tema pouco explorado na revisio de literatura sobre o processo de inte-
riorizagdo e expansio das FIES. Entendemos que ainda hd lacunas e/
ou silenciamentos no que se refere a discussio acerca do curriculo que
envolvem os estudos das relagdes étnico-raciais sobre a produgio de
conhecimento sobre raga, racismo e antirracismo nas universidades.

Desse modo, propomos com este estudo ampliar esse debate,
acrescentando um didlogo que possa problematizar sobre curriculos e
planos pedagégicos de curso (PPCs), ilustrando esse debate com a dis-
cussdo de propostas de trés universidades que fizeram parte do processo
de interiorizagio e expansio do ensino superior piblico brasileiro, com
foco no debate dos estudos das relagdes étnico-raciais, em particular,
no que se refere a cursos de Licenciaturas em Ciéncias Sociais, com

um referencial de anilises de autores contemporidneos no campo da
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Educa¢io, Educacio das relagdes étnico-raciais e das Ciéncias Sociais
no Brasil.

Para tal, privilegiamos para este estudo, trés* IFES pertencentes
a dreas mais afastadas dos grandes centros, no interior do pais, e que
comtemplassem as distintas fases do processo de expansio e interiori-
zagio. A saber: Fase- I (Universidade Federal de Alfenas - UNIFAL);
Fase II- (Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS); Fase I1I-
(Universidade Federal do Sul Sudeste do Para — UNIFESSPA), cujos
cursos estdo situados em campi em cidades do interior do pais nas
regides (Sudeste, Sul, Norte). Assim perguntamos: como tém sido
os estudos das relagdes étnico-raciais em Cursos de Licenciatura em
Ciéncias Sociais em IFES constituidas durante o processo de interiori-
zagdo e expansio no Brasil?

O artigo estd dividido em duas partes para além da introdugio.
Na primeira parte, apresentamos alguns pontos para reflexdo sobre a
produgio de conhecimento de raga e antirracismo que envolvem o cur-
riculo das Ciéncias Sociais e a Educagio das relagoes étnico-raciais. Na
segunda parte, tecemos consideragdes acerca do curriculo de cursos de
Licenciatura em Ciéncias Sociais que envolvem o processo de IFES do
processo de expansio e interioriza¢do e o debate étnico-racial. Apds

isso, mostramos as consideragdes finais.

Parte I - Raga e (anti)racismo no curriculo em Ciéncias Sociais:
pontos para reflexao

Na sociedade brasileira, no campo educacional, o debate acerca
dos curriculos eurocéntricos ganhou forga a partir da introdugio de
politicas publicas educacionais no pais, principalmente no que se refere
a Lei n° 10.639/2003, responsavel por tornar obrigatério o ensino da

Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no sistema educacional

4 Pela limitagdo deste artigo, no seria possivel contemplar um estudo sobre todas as
universidades envolvidas no processo de expansio e interiorizagio de IFES.
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brasileiro, como desdobramento de lutas constantes do Movimento
Negro Brasileiro (GOMES, 2012). Nessa dire¢do, Aratjo e Silva (2020,
p-236) observam que nas ultimas décadas, as discussdes que envolvem o
curriculo universitdrio e a introdugio da Lei n® 10.639/2003 “parecem
nio ter conseguido ainda se estabelecer enquanto linha de pesquisa no
campo dos estudos sobre curriculo”. Apesar da discussdo da temdtica no
Ensino Superior “o volume de estudos nessa drea é quatro vezes menor
do que os trabalhos sobre as experiéncias curriculares antirracistas no
ensino basico” (ARAUJO e SILVA, 2020, p- 327).

Na trilha de Silva, Gomes e Regis (2018, p. 23) observamos que
“os curriculos serdo sempre seletivos”, mas podem fazer emergir con-
flitos e problematizagdes “de relagdes de poder que hierarquizam as
diferengas, a diversidade possa ser efetivamente contemplada”. Desse
modo, entendemos que ¢ crucial o maior engajamento da comunidade
académica com uma educagio antirracista, descolonizando os curriculos,
rompendo silenciamentos, propondo mudangas de referenciais episte-
molédgicos, incorporando e mobilizando novos sujeitos para combater o
racismo, principalmente no ensino superior brasileiro (GOMES, 2012).

As relagbes de poder intrinsecas das institui¢des contribuem para
a hegemonia de determinados grupos em manter seus interesses politi-
cos, sociais e econémicos, definindo padrées que sio naturalizados. O
dominio exercido por esses grupos ¢ produzido por principios discrimi-
natérios pautados na raga, estabelecendo as normas culturais e sociais
que sdo transformadas numa unica perspectiva civilizatéria de socie-
dade (ALMEIDA, 2019). Regis e Basilio (2018, p. 46) acrescentam a
esse debate e sublinham que, para mudar “condutas preconceituosas e a
forma estereotipada com que a Histéria e Cultura Africana e Afro-Bra-
sileira é ensinada nas institui¢ces educacionais, as alteragoes curriculares
precisam estar correlacionadas a outras politicas ainda mais abrangentes
e includentes”. Neste sentido, reforcamos o que destaca as DCNRERs
(BRASIL, 2004, p.17), isto &, sobre “a relevancia do estudo de temas
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decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana nio se res-
tringe a4 populagio negra, ao contrério, diz respeito a todos os brasileiros”.

A suavez, Franga (2016, p. 169) ao investigar acerca do ensino de
Sociologia que envolve o debate sobre livro diditico e relagdes étnico-
-raciais, sublinha que “a temadtica étnico-racial, embora faga parte de
muitos estudos dentro das Ciéncias Sociais, ndo é bem trabalhada de
forma central no livro didético Sociologia para o Ensino Médio”. Nessa
dire¢io, Guimaries (2003-2005) jd nos alertard da importancia da dis-
cussdo acerca de como trabalhar com raga em Sociologia. Esse autor,
“explica 0 modo como utiliza em suas pesquisas a categoria ‘ra¢a’, em
conexdo com outras categorias como ‘cor’, ‘etnia’, ‘regiao’, ‘classe’, ‘na¢io’,
‘povo’, ‘estado’, etc.” (GUIMARAES, 2003, p- 93). Assim, tecemos
algumas consideracdes sobre raga e (anti)racismo ancorados no debate

contemporaneo das relagdes étnico-raciais no Brasil.

Produgio de conhecimento sobre raga: algumas consideragées

Segundo Munanga (2003), se tomado na perspectiva biolégica, o
conceito de raca esconde algo ndo proclamado: a relagio de poder e de
dominagio. Guimaries (2005, p. 20) assinala que “é possivel construir
um conceito de raga propriamente sociolégico que prescinda de qual-
quer fundamentagdo natural, objetiva ou bioldgica”. Ainda segundo
este autor, “ ‘raga’ € um conceito que nio corresponde a nenhuma rea-
lidade natural. Trata-se, ao contrério, de um conceito que denota tio
somente uma forma de classificagdo social, baseada numa atitude nega-
tiva frente a certos grupos sociais” (GUIMARAES, 2005, p-11). Para
Schucman (2010, p. 47), o conceito de raga “ndo se trata de um dado
biolégico, mas de ‘construtos sociais’, formas de identidade baseadas
numa ideia biolégica erronea, mas eficaz socialmente, para construir,
manter e reproduzir diferengas e privilégios”.

Por sua vez, na perspectiva de Quijano (2005, p.117) encon-

tra-se que, antes do descobrimento da América, a ideia de raca em
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seu sentido moderno ndo era conhecida, “termos como espanhol
e portugués, e mais tarde europeu, que até entdo indicavam apenas
procedéncia geogréfica ou pais de origem, desde entdo adquiriram
também, em relagdo as novas identidades, uma conotagio racial”. Isto
é, “raca e identidade racial foram estabelecidas como instrumentos de
classificagio social bdsica da populagio” (QUIJANO, 2005, p.117). O
vinculo entre raga e cultura, ou melhor, a racializa¢io da cultura e a
manipulagio politica dessa situagio sdo centrais para nossa compreen-
sdo de como funciona a raga (LENTIN, 2018).

Partindo de uma perspectiva decolonial, nota-se a centralidade
do termo raga no que se refere a formagio das estruturas de poder, tor-
nando possivel observar a intersec¢do da relagdo entre raca e a ordem
liberal capitalista na sociedade contemporanea. Para Quijano (2005, p.
136), “a colonialidade do poder estabelecida sobre a ideia de raga deve
ser admitida como um fator bdsico na questdo nacional e do Estado-
-nag¢do”. Na visdo de Quijano (2005) é problematico que na América
Latina a concepg¢io eurocéntrica tenha sido adotada por grupos domi-
nantes como propria, desse modo impondo o modelo europeu de
formagdo do Estado-nagio para estruturas de poder organizadas em
torno de relagées coloniais. A contribui¢io histérica, politica e socio-
légica apresentada por Quijano (2005) e pelos estudos pds-coloniais,
com enfoque nas Américas, sio importantes para o adensamento ted-
rico da andlise sobre a construc¢do social da ideia de ra¢a no Brasil.

Ressaltamos a importincia do debate também sobre as mulhe-
res negras e indigenas e suas agdes e lutas antirracistas, principalmente
no contexto latino-americano. Neste sentido, Curiel, Falquet e Masson
(2005) recorrem as reflexdes de Sueli Carneiro acerca das vivéncias e
experiéncias histéricas de mulheres negras, mulheres de povos indige-
nas, que sofreram e ainda sofrem devido ao processo de escravizagio,
do periodo de colonizagio e do “ trabalho drduo no campo e nas ruas,

miscigenagio for¢ada e violéncia sexual, as coloca em uma perspectiva

192



muito diferente da mulher branca, cujo discurso feminista é, muitas
vezes, totalmente desatualizado” (CURIEL, FALQUET E MASSON,
2005, p. 8). Essas autoras ainda assinalam que para “Carneiro ¢ neces-
sario e urgente ‘Enegrecer o Feminismo’, levd-lo ao centro ‘(voltamos
aqui para uma expressio dos ganchos de sino feministas afro-america-
nos), tocar em questdes como a violéncia, mas incluindo os efeitos de
racismo” (CURIEL, FALQUET E MASSON, 2005 p. 8).

No Brasil, por meio do debate de Gomes (2012) observamos
que o termo raga, foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em
vérias situagdes, o utiliza com um sentido politico e de valorizagio do
legado deixado pelos africanos. Para esta autora, “a discussdo sobre raga
no Brasil e nos mais variados contextos nio se faz no isolamento. Antes
se articulam as questdes histéricas, sociais, culturais, politicas e econd-
micas mais amplas” (GOMES, 2012, p. 729). Assim, para esse texto,
utilizamos o conceito de raga como uma construgio social que ganha
sentido ao ser utilizado para orientar e compreender classificagdes
sociais hierarquizadas. O conceito analitico de raga como construgio
social ¢ fundamental para a compreensido das desigualdades sociais,
estruturais e simbdlicas observadas na sociedade em geral.

Dessa maneira, o uso do conceito de raga no Ambito das Ciéncias
Humanas e Sociais ajuda a atribuir realidade social a discriminagdes,
ao racismo e, por conseguinte, a lutar contra estes. A discussio de
raga aqui apresentada permite sustentar um olhar analitico e politico
para o campo de estudos das relagdes raciais, no intuito de descrever
e interpretar a opera¢do do racismo estrutural e simbélico na produ-
¢do e sustentacdo de desigualdades sociais brasileiras, bem como refletir

sobre estratégias para sua superagio (SILVA, 2021).

Estudos sobre (anti)racismo

De acordo com Almeida (2019), o conceito de racismo institu-

cional representa um significativo avango teérico no que tangencia ao
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estudo das relagdes raciais nas sociedades contemporineas. Sob esta
perspectiva, “o racismo ndo se resume a comportamentos individuais,
mas ¢ tratado como o resultado do funcionamento das institui¢es, que
passam a atuar em uma dinimica que confere, ainda que indiretamente,
desvantagens e privilégios com base na raca” (ALMEIDA, 2019, p. 26).

O racismo institucional manifesta-se em normas, priticas e
comportamentos discriminatérios adotados no cotidiano do trabalho
resultantes do preconceito racial, uma atitude que combina esteredti-
pos racistas. Em qualquer caso, o racismo institucional sempre coloca
pessoas de grupos racializados em situagdo de desvantagem no acesso
a beneficios gerados pelo Estado e por demais institui¢oes e organiza-
¢oes. Segundo Werneck (2016), o impacto do racismo institucional na
vida da populagio negra no Brasil pode ser percebido através da rela-
¢do direta com os servicos e as institui¢des que deveriam garantir seus
direitos fundamentais, principalmente na area da satde e na maioria de
outros segmentos sociais.

Por exemplo, situagdes nas quais o Estado deixa de eletrifi-
car determinada comunidade urbana ou quilombola, e desenvolve a
mesma eletrificagdo em outra comunidade de grupos nio racializados;
ou quando lan¢amos nosso olhar para a situagdo das zonas periféri-
cas pobres e com grande incidéncia da violéncia dos grandes centros
urbanos no Brasil, onde o medo ¢ vivenciado cotidianamente pela
populagio, particularmente composta de negros (juventude), em que a
distancia entre os principais polos urbanos caracterizados pela melhor
oferta de servigos (trabalho, universidades) provocava um sentimento
de frustragio diante da segregacio e da impossibilidade de acesso aos
principais bens e servigos oferecidos, devido ao racismo estrutural no
pais (SILVA, 2021).

Pensar nessas questdes nos desafia a olhar as manifestagoes e
expressoes simbdlicas e estruturais do racismo no espago urbano, o que

é, também, utilizar o espago urbano como chave de compreensio do
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racismo. Em outras palavras, na trilha de Almeida (2019, p.33) enten-
demos “o racismo ¢ uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja,
do modo ‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas, economi-
cas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um
desarranjo institucional. O racismo € estrutural”. A discussdo sobre o
racismo permite uma percepg¢io acerca dos mecanismos de produgio e
reproducio das desigualdades raciais, inclusive no que tange as politicas
publicas e isso inclui também a universidade.

Quando o nosso foco recai sobre o campo educacional, obser-
vamos autores que tém promovido ac¢des antirracistas. Por exemplo,
Mota (2021), Ferreira (2012) chamam a atengdo para metodologias de
trabalho que abordem o debate acerca do antirracismo na formagao
de professores, principalmente na educagio basica. Segundo Ferreira
(2012, p. 278), o conceito de educagido antirracista no campo educa-
cional “nomeia assuntos de raca e de justica social, de igualdade racial/
étnica, assuntos relacionados a poder, a exclusido, e ndo somente atentos
aos aspectos culturais”.

Por sua vez, Santos e Vieira (2021, p. 115) sublinham “que ¢é
possivel haver a implementagio efetiva da Lei n°10639/03 a partir de
agdes conjuntas, partilhando de priticas e experiéncias”. Esses autores
citam como exemplos: o Movimento Negro brasileiro, as institui¢oes,
as organizagdes, coletivos de estudantes negros, coletivos de docentes
negros. Para esses autores, “é possivel unir experiéncias como estas ao

conhecimento produzido no curriculo escolar, em busca de uma educa-

¢do antirracista” (SANTOS e VIEIRA, 2021, p. 115).

Parte II - As relagdes étnico-raciais nos curriculos dos Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Sociais: expansao e interiorizagio

Interessa-nos, nesta parte, compreender em que medida os

curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais das trés

IFES (UNIFAL, UFFS, UNIFESSPA), “tem produzido siléncios (ou
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nio) em torno das narrativas de existéncia e resisténcia do povo negro
no Brasil (e fora dele)” (SILVA e ARAUJO, 2021, p. 61). Sugere-
-se uma andlise da produgdo de conhecimento sobre a produc¢io de
raga, racismo e antirracismo nas trés universidades investigadas, sobre
a Otica da matriz curricular no contexto da educagio das relagoes
étnico-raciais, como também tem discutido, Oliveira (2014), Lima
(2015), Paiva (2015). De modo geral, esses autores tém problemati-
zado sobre a importincia da discussdo das relagdes étnico-raciais na
esfera da Lei n°® 10.639/2003, o combate ao racismo e a promogio de
uma educagio antirracista, no campo das Ciéncias Sociais (ensino de
Sociologia no ensino médio).

Em outro nivel de ensino, no ensino superior(pds-graduagio)
localizamos o estudo de Regis (2009, p.1) que analisou treze teses e
dissertacoes acerca da temdtica da “Educa¢io ndo-escolar de adultos e
relagbes étnico-raciais, desenvolvidas em programas de pds-graduagio
em Educacio e Ciéncias Sociais, entre os anos 1999 e 2006”.

A investigagio de Regis (2009) destaca que as teses e dissertagoes
analisadas dirigem criticas as institui¢des educacionais e questionam os
seus curriculos: omissdo ou distor¢do da histéria dos afrodescendentes,
seletividade dos curriculos; curriculos eurocéntricos. Ainda com essa
autora, compreendemos que é importante “repensar o curriculo hege-
monico para integrar outras formas de conhecimento (...), indicando
saberes e conhecimentos da ancestralidade africana e da didspora para
subsidiar a alteragdo das relagdes étnicorraciais vigentes na escolariza-
¢do oficial” (REGIS, 2009, p.8).

Contudo, para esse estudo, focamos nosso olhar para cursos de
Licenciaturas em Ciéncias Sociais e ilustramos o debate das relagoes
étnico-raciais, tecendo algumas consideragdes sobre trés universida-
des publicas brasileiras: UNIFAL, UFFS ¢ UNIFESSPA, cujos cursos
estdo situados em campi em cidades do interior do pais, neste estudo,

respectivamente: Sudeste, Sul e Norte.

196



A Universidade Federal de Alfenas - UNIFAL

A primeira universidade analisada é a UNIFAL® (estado de
Minas Gerais, regido Sudeste). A Institui¢io estrutura-se administra-
tivamente em quatro unidades, com localiza¢io da sede e da unidade
educacional Santa Clara, em Alfenas; e os campi avang¢ados nas cida-
des de Pocos de Caldas e Varginha. Para esse estudo, privilegiamos o
curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais (campus de Alfenas) imple-
mentado em 2009 pela UNIFAL como parte das agdes de adesdo da
institui¢do ao Reuni. Por meio do PPC do Curso de Ciéncias Sociais
— Licenciatura (PPC/LCS/UNIFAL, 2019) localizamos que o curso
tem como objetivo geral, possibilitar a formagdo de docentes para a
Educagio Bésica “em trés dreas, tronco, Antropologia, Ciéncia Politica
e Sociologia, de maneira equitativa” (PPC/LCS/UNIFAL, 2019, p. 22).

No que tangencia ao debate étnico-racial, anunciado no PPC,
localizamos alguns tépicos que evidenciam essa discussdo. O primeiro
tépico estd relacionado com a “inclusio da disciplina obrigatéria Relagdes
Etnico-Raciais (PPC/LCS/UNIFAL, 2019, p- 7). O segundo volta-se
para a legislagio (Leis n° 10.639/2003; 11.645/2008, e da Resolugio
CNE/CP n° 1/2004). O terceiro envolve os objetivos especificos do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais que visa “contribuir para
a superagio de exclusdes sociais, étnico-raciais, demonstrar conscién-
cia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza étnico-racial”
(PPC/LCS/UNIFAL, 2019, p. 19). O quarto tépico se refere as com-
peténcias e habilidades dos estudantes do Curso de Licenciatura em

Ciéncias Sociais, entre outros: o respeito a diversidade; a valorizagio

da histéria e cultura afro-brasileira e indigena (PPC/LCS/UNIFAL,
2019).
No que tangencia ao debate étnico-racial na UNIFAL, prin-

cipalmente sobre o curriculo, localizamos que, de um total de 40

5 Lei de criagdo n° 11.154 de 29/07/2005.
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componentes curriculares obrigatérios, hdi um componente (obriga-
tério) cuja temdtica central é os estudos das relagdes étnico raciais:
Relagées Etnico-Raciais e Educagio (60h) que discutem sobre a “Histéria
e Cultura da Africa, Histéria e Cultura Afro-brasileira, relagdes étnico-
-raciais e combate ao racismo” (PPC/LCS/UNIFAL, 2019, p. 19).

Outro ponto observado envolveu o descritor “étnico-racial” por
nés destacado para localizd-lo no debate proposto pelo PPC. Deste
modo, notamos essa discussdo em outros componentes curriculares
(obrigatorios): Antropologia I' (60h), que aborda entre outros temas,
“(...), multiculturalismo, diversidades, identidade, relagdes de género,
relagdes étnico-raciais” (PPC/LCS/UNIFAL, 2019, p. 46). E na dis-
ciplina Sociologia IV (60h), que dentre outros aspectos contempla o
debate sobre, “(...). Nagdo, cidadania, direitos e relagdes étnico-raciais”
(PPC/LCS/UNIFAL, 2019, p.50). O debate das relagbes étnico-raciais
também envolve a disciplina (eletiva) Prditicas de Socializagio e Cultura
(60h) que trabalha temas como por exemplo: “género, sexualidade, reli-
gido, relagbes étnico-raciais, classe” (PPC/LCS/UNIFAL, 2019, p. 54).

Quando propomos identificar o descritor “raga” no PPC, nota-
mos que o descritor “raga” contempla a disciplina (eletiva) Sociologia
Organizacional (60h), que discute dentre outros tépicos, o debate de
“género, raga, meio ambiente e emogdes” (PPC/LCS/UNIFAL, 2019,
p- 54). No que tange ao debate sobre racismo, observamos o tema nas
disciplinas: “Relagdes Etnico-raciais e Educagio (obrigatéria), ja eviden-
ciada nesse texto, e no componente curricular eletivo Labirintos do
Fascismo (60h) (PPC/LCS/UNIFAL, 2019, p. 56).

Nossas andlises indicam que, por um lado, a UNIFAL anun-
cia, em seu PPC, que tem estado em consonincia com a proposta das
legislagbes educacionais vigentes no Pais no que envolve os estudos
das relagbes étnico-raciais. Porém, essa discussdo ¢ central em ape-
nas uma disciplina obrigatéria. Por outro, a discussdo sobre relagoes

étnico-raciais é apresentada de forma interdisciplinar. De modo geral,

198



nio observamos uma énfase maior sobre a discussio do antirracismo.
Segundo Ferreira (2012, p. 278), “a Educagio Antirracista explicita-
mente nomeia assuntos de ra¢a e de justica social, de igualdade racial/
étnica, assuntos relacionados a poder, a exclusido, e nio somente atentos
aos aspectos culturais”.

Compartilhamos das reflexdes de Oliveira (2014, p. 95) que é
fundamental que a discussdo sobre raga, racismo e antirracismo fagam
parte dos curriculos em Licenciatura das Ciéncias Sociais “pois todo o
movimento em torno da questdo racial na educagio publica tem um
imperativo pedagégico e politico: o combate ao racismo estrutural bra-
sileiro e uma mudanca epistemoldgica em face ao eurocentrismo no

pensamento social brasileiro”.

A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)

A segunda universidade é a Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS)¢, uma institui¢io de ensino superior publica e participante
do processo de integracdo regional e internacionalizagio da educagio
superior no pais, quando foram criadas quatro universidades, entre
2008 e 2012. O perfll institucional da UFFS, bem como a sua mis-
sd0, objetivos e drea de atuagdo académica encontram forte aderéncia
com as reivindicagées dos movimentos sociais da Mesorregido Grande
Fronteira do Mercosul’.

Desse modo, a UFFS volta-se para a integragio de estados fron-
teiricos da regido sul do Brasil, com campi situados no sudoeste do
estado do Parand (Laranjeiras do Sul e Realeza), norte e noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul (Erechim, Cerro Largo e Passo Fundo)

e oeste de Santa Catarina (Chapeco), onde estd localizada sua sede. Os

¢ Lei de criagdo n° 12.029/2009

7 A Mesorregiio Grande Fronteira do Mercosul (GFM), localizada no Sul do Brasil,
cm uma drea de abrangéncia da GFM ¢ de 139,2 mil Km2 englobando 415 municipios,
em torno de quatro milhdes de habitantes (DE LIMA e EBERHARDT, 2010).
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cursos oferecidos privilegiam as vocagdes da economia regional e visam
desenvolver a regido da Fronteira Sul (qualifica¢io profissional, inclu-
sdo social), respeitando as caracteristicas locais.

Para essa se¢io, privilegiamos analisar o debate acerca dos estu-
dos das relagdes étnico-raciais, principalmente da introdugio do ensino
da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena no Curso de Licen-
ciatura em Ciéncias Sociais da UFFS. Embora esse curso seja ofertado
em trés campi (Chapecd, Erechim e Laranjeiras do Sul), privilegiamos
o campus de Chapecd, por ser o 6rgio de base integrante da estru-
tura multicampi da UFFS, onde esta localizada a sede da instituicao.
Além disso, observamos que a institui¢do possui um PPC, atualizado
em 2020 (PPC/LCS/CHAPECO/UFFS, 2020).

Ao detalharmos um pouco mais acerca da matriz curricular
investigada, observamos que os curriculos dos cursos de graduagio
sdo concebidos a partir de trés dominios formativos: Dominio Comum
- formagio critico social e introdu¢io do académico no ambiente uni-
versitario; Dominio Conexo - situa-se na interface entre as dreas de
conhecimento, didlogo interdisciplinar entre diferentes cursos, em cada
campus; Dominio Especifico - preocupa-se com a formagao profissional
(PPC/LCS/CHAPECO/UFFS, 2020).

No que se refere ao debate étnico-racial, captamos trés pontos
importantes. O primeiro, refere-se aos tipos de processos seletivos. A
UFFS adota politicas de a¢do afirmativa, com dois tipos de proces-
sos seletivos especiais: Programa de Acesso 4 Educagio Superior da
UFFS para estudantes Haitianos — visa contribuir com a integragio
dos imigrantes haitianos a sociedade local e nacional; Programa de
Acesso e Permanéncia dos Povos Indigenas — responsével por promo-
ver a diversidade socioecondémica e étnico-racial. O segundo ponto
observado estd relacionado com o cumprimento de referenciais legais
e institucionais (DCNRER:s., e Leis n° 10.639/03 ¢ 11.645/08) que

a UFFS incorporou em seus PPCs, e a “procura pela transversalidade
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em seus conteidos contemplar estas temdticas” (PPC/LCS/CHA-
PECO/UFFS, 2020, p. 54).

O terceiro ponto envolve o curriculo. Através do PPC, procu-
ramos dar énfase ao debate étnico-racial, identificando componentes
curriculares que atravessassem esse debate (titulo das disciplinas, emen-
tas). Deste modo, notamos essa discussio em alguns componentes
curriculares. Citamos, como exemplos, as seguintes disciplinas: Labora-
tdrio de Pratica em Ensino III- Educagio e Diversidade (obrigatério), que
visa “fortalecer a formagio pedagdgica para a educagio na diversidade
étnico-racial e as especificidades da educagio especial na perspectiva da
inclusio” (PPC/LCS/CHAPECO/UFFS, 2020, p. 122).

Por sua vez, a disciplina Historia da Fronteira Sul (obrigatéria)
envolve a discussio, entre outros tépicos sobre “(...). Nogdes de Iden-
tidade e de Fronteira (...). Processos de povoamento, despovoamento e
colonizagio. (...). Questdo indigena, cabocla e afrodescendente” (PPC/
LCS/CHAPECO/UFFS, 2020, p. 76). Outra disciplina, Educacio
Especial e Diversidade (obrigatéria) propoe “fortalecer a formagio peda-
gégica para a educagio na diversidade étnico-racial e as especificidades
da educagio especial na perspectiva da inclusio” (PPC/LCS/CHA-
PECO/UFFS, 2020, p. 122).

Nessa diregdo, observamos, em outros componentes curriculares

(optativos), o tema étnico-racial, por exemplo, as disciplinas:

* 1) Género, Diversidade e Educagdo propdem entre outros temas,
“sensibilizar os(as) discentes para a importancia de se incor-
porar as questdes da diversidade” (PPC/LCS/CHAPECO/
UFFS, 2020, p. 135).

* 2) Marcadores Sociais da Diferenca, contempla a discussio
dentre outros marcadores os de “raga/etnia” (PPC/LCS/
CHAPECO/UFFS, 2020, p. 137).
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* 3) Sociologias Emergentes: Descolonialidade e Estudos Pés-Colo-
niais discute entre outros temas, “a América Latina como
problema de investigacdo. Fundamentos etnocéntricos do
colonialismo e “racismo epistemolégico” (PPC/LCS/CHA-
PECO/UFFS, 2020, p. 148).

* 4) Identidades, Etnicidade e Minorias envolve as “abordagens

tedricas relacionadas a identidade, cultura, etnicidade” (PPC/

LCS/CHAPECO/UFFS, 2020, p. 136).

* 5) Movimentos Sociais II discute, “os movimentos sociais na
América Latina” e contempla na bibliografia o debate antir-
racista, principalmente de autoras que discutem o feminismo
negro (Sueli Carneiro, Angela Davis, Lélia Gonzales), e de

autores que discutem descolonizagio e raga (Anibal Quijano)

(PPC/LCS/CHAPECO/UFFS, 2020);

* 6) “Etnologia Indigena” que propde “(...). Abordar aspectos
da diversidade sociocultural indigena (...), multiplicidade de
histérias indigenas” (PPC/LCS/CHAPECO/UFFS, 2020,
p. 134).

Nossas anilises indicam que, de um lado, o Curso de Licencia-
tura em Ciéncias Sociais da UFFS, estd em consonincia com a proposta
das legislagoes (Lei n° 10.639/03, 11.645/2008), como anuncia o PPC
da UFFS. Ressaltamos também a relevancia do papel do Nucleo de
Estudos e Pesquisas Afro-brasileiros e Indigenas para o tratamento
especifico de questdes étnico-raciais. De outro, observa-se que o estudo
mais aprofundado que nomeia o ensino da Histéria e Cultura Afro-
-brasileira e Indigena, raga, racismo e antirracismo, fica por conta de
trés componentes curriculares obrigatérios: Laboratorio de Pritica em
Ensino III- Educacido e Diversidade; Educacio Especial e Diversidade;
Historia da Fronteira Sul.

202



Observamos que a UFFS tem valorizado a temitica étnico-
-racial considerando as especificidades regionais, criando novos roteiros
da Histéria para narrativas locais no que tangencia a essas populacoes
(imigrantes europeus, “caboclos”, povos indigenas, popula¢io negra),
como pudemos observar na disciplina obrigatéria Historia da Fronteira
Sul. Nesse sentido, ha de se considerar, por um lado, o perfil da “coloni-
zagdo” da regido (italiana, alemd e polonesa), entre outras, e, por outro,
as tensdes entre a afirmacdo das discussdes sobre as relagdes étnico-
-raciais. Citamos, por exemplo, os componentes curriculares (Historia
da Afm’m e Historia Indigena), “optativos nas Ciéncias Sociais e obriga-
térios para os cursos de Historia e Geografia (PPC/LCS/CHAPECO/
UFFS, 2020, p. 45).

Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA)

A terceira universidade, a UNIFESSPA?® ¢ situada nas regides
sul e sudeste paraenses (no espaco oriental da Amazonia Brasileira) e
propde ser “ uma universidade inclusiva’ como anuncia o Projeto Peda-
gogico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais (PPC/LCS/
UNIFESSPA, 2017, p.7). A UNIFESSPA é organizada a partir de
Institutos, cada um reunindo um conjunto de Faculdades. A Faculdade
de Ciéncias Sociais do Araguaia-Tocantins (FACSAT), nosso foco de
atencdo, junto com as Faculdades de Educa¢io do Campo, de Geo-
grafia, de Histéria e de Pedagogia constituem o Instituto de Ciéncias
Humanas (PPC/LCS/UNIFESSPA, 2017). A FACSAT visa “formar

Cientistas Sociais docentes pesquisadores e militantes atuantes na

8  Lei de criagdo n° 12.824/2013. A Licenciatura em Ciéncias Sociais é ofertada
pela Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (Unifesspa), uma institui¢io de
ensino superior publica, multicampi, criada oficialmente em 5 de junho de 2013 com a
san¢do da presidenta Dilma Rousseff, como resultado do desmembramento do campus
de Marabd da Universidade Federal do Pard (UFPA). Maiores informagdes sobre as
caracteristicas gerais do curso podem ser observadas em: https://crca.unifesspa.edu.br/

images/ppc/05.1-CienciasSociaisLIC-PPC-2016.pdf
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sociedade civil, diretamente na produgio de conhecimento a partir da
Sociologia, da Antropologia, da Ciéncia politica (...) na regido” (PPC/
LCS/UNIFESSPA, 2017, p.11).

O Curso de Ciéncias Sociais em Licenciatura da UNIFESSPA
estd estruturado por eixos. O primeiro Eixo de Formagio Especifica con-
tém as disciplinas (obrigatérias) que conferem a identidade prépria
do cientista social, contendo os conhecimentos das trés dimensdes do
curso: a Sociologia, a Antropologia e a Ciéncia Politica. O segundo,
Eixo de Formagio Complementar (disciplinas obrigatérias) contem-
pla um objeto mais especializado das Ciéncias Sociais e aquelas que
fazem interface com aqueles conjuntos advindos de outros cursos de
Institui¢do de Ensino Superior. O Eixo de Formagio Livre, (discipli-
nas optativas) proporciona atividades académicas de livre escolha do
discente no contexto da Institui¢do de Ensino Superior (PPC/LCS/
UNIFESSPA, 2017).

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UNIFESSPA
visa “trabalhar na promocio da aprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e
modalidades de Educagio Bésica” (PPC/LCS/UNIFESSPA, 2017, p.19).

Nessa diregio, buscamos conhecer um pouco sobre o debate
étnico-racial proposto no PPC do Curso, por meio de palavras-chave
(raga, racismo, antirracismo, relagées étnico-raciais), visto que os futu-
ros licenciados irdo atuar muitas vezes na docéncia da educagio bisica,
na qual o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena é obri-
gatério. Dito isso, elencamos alguns pontos que, por nds, mereceram
consideragdes. O primeiro ponto esta relacionado com o Eixo de Forma-
¢do Complementar, envolvendo as atividades do Laboratdrio de Pesquisa
¢ Extensio nas Ciéncias Sociais, onde sdo desenvolvidos “componentes
curriculares voltados ao debate das relagoes étnico-raciais, direitos
humanos e ambientais de acordo com a Lei 10.639/2003” (PPC/LCS/
UNIFESSPA, 2017, p.20).
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O segundo ponto, aborda as linhas de pesquisa do curso da FAC-
SAT. A linha de pesquisa Po/iticas Piblicas e Educagdo: Politicas Piblicas
¢ Educagio volta-se 4 educagio de diferentes niveis de ensino. Nesse
sentido, analisa conflitos e tensdes que envolvem, entre outros tépi-
cos, as relagdes étnico-raciais. A linha de pesquisa Relagdes étnico-raciais
género, “racismos” e diversidade na contemporaneidade problematiza os
processos socioculturais e econémicos de grupos minoritirios (mulhe-
res, populagoes indigenas e afrodescendentes), principalmente no que
envolve “os racismos” de diferentes identidades étnicas e de género no
Sul e Sudeste do Pard (PPC/LCS/UNIFESSPA, 2017).

Nesse sentido, compartilhamos das reflexdes de Almeida (2019,
p-15): “a tese central é a de que o racismo é sempre estrutural, ou seja, de
que ele é um elemento que integra a organizag¢do econdémica e politica
da sociedade”. Este autor frisa que “o racismo fornece o sentido, a logica
e a tecnologia para a reprodugio das formas de desigualdade e violéncia
que moldam a vida social contemporanea. De tal sorte, todas as outras
classificagdes sdo apenas modos parciais — e, portanto, incompletos — de
conceber o racismo (ALMEIDA, 2019, p. 15). Na trilha de Paul Gil-
roy, Almeida (2019, p. 36) assinala que “a nagdo ¢ constituida por uma
tecnologia de poder que se apoia em raga e género para estabelecer hie-
rarquias sociais. A reproducio de diferencas baseadas em raga e género
depende do controle socioestatal sobre o corpo das mulheres”.

O terceiro ponto observado estd relacionado as Politicas de
Inclusao Social, principalmente no que tange a diversidade e inclu-

sd0) ? (Ensino, Pesquisa e Extensdo). Dessa feita, abrange o ingresso

®  Vivemos em um pais de grande diversidade étnico-racial e identitiria que se con-
figura em 698 Terras Indigenas (TT), ocupando uma extensio de 113.597.452 hectares,
o que representa 13,3% do territério nacional. Os grupos indigenas da Mesorregido do
Sudeste paraense tém em sua composi¢io 13 povos(...). Em relagio aos quilombolas,
existem no Brasil 2.474 comunidades certificadas pela Fundagdo Cultural Palmares
(FCP,2013), em todos os estados da federagio, o Pard com 227.(...). O Paré ¢ o quarto
Estado com a presenga de comunidades quilombolas (PPC/LCS/UNIFESSPA, 2017,
p-38).
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de estudantes indigenas, quilombolas e pessoas com deficiéncia na
Instituicdo. A politica de inclusio de grupos racializados contempla a
transversalidade dos temas dos direitos humanos e questdes ambientais
se efetiva no curso de Ciéncias Sociais no ensino, pesquisa e extensio
(PPC/LCS/UNIFESSPA, 2017).

Ao detalharmos tais modalidades, observamos que o tépico
Ensino propde “um desenho curricular que oferece as seguintes disci-
plinas no campo formativo do discente: Relacdes Etnico-Raciais (68h);
Etnologia Indigena (68h); Estudos de Povos indigenas (68h)” (PPC/
LCS/UNIFESSPA, 2017, p.39). De modo geral, essas disciplinas tém
como tema principal problematizar sobre a diversidade sociocultural
em seus aspectos politicos e culturais e pertencem ao Eixo de Formagio
Complementar.

Por sua vez, o tépico Pesquisa contém quatro linhas de estudos
vinculados aos docentes da FACSAT. Porém, para esse estudo, privi-
legiamos a linha que se ocupa do debate de Relacdes Etnicos Raciais,

Género, Racismos e Diversidade na Contemporaneidade:

Esta linha de pesquisa se propde a problematizar os processos so-
cioculturais e econdmicos de grupos minoritarios (...) as mulheres,
populagoes indigenas e afrodescendentes (...) relagdes raciais, os
racismos, os sexismos, as normas sociais e as relacées de poder in-

seridas no corpo, a formacio de diferentes identidades étnicas e de
género no Sul e Sudeste do Pard (PPC/LCS/UNIFESSPA, 2017,
p- 34-35).

A modalidade Extensdo tem desenvolvido projetos e agdes vol-
tados a temitica da diversidade, promovendo o debate e a insergdo dos
discentes em atividades sobre a diversidade de género, étnica, racial e
religiosa. Cita-se, como exemplo, o projeto de extensdo Diversidade
religiosa e Espago Piblico em Marabd em parceria com a Secretaria de

Educagio do municipio de Marabd. Ressaltamos ainda, que a Institui-
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¢do construiu uma rede de pesquisadores sobre o tema da diversidade,
e estabeleceu parcerias com outras Faculdades e Institutos sobre o con-
texto étnico-racial. Nessa dire¢do, compartilhamos das consideracoes
de Mello e Resende (2019), que chamam a atengio para a introdugio
da Lei n° 12.990/2014 (BRASIL, 2014) responsével pela reserva de
20% das vagas de concursos publicos federais para candidatos negros
e negras no ambito das carreiras docentes universidades federais e de

institutos federais. Mello e Resende (2019) destacam que:

Nesse cendrio, o percentual destinado a negras/os nos editais ana-
lisados, em um periodo corresponde a trés anos e meio, totalizando
mais de 15 mil vagas, é inferior a 5%. Tal realidade parece estar na
contramio dos objetivos da Lei n.° 12.990/2014 e contraria ma-
nifestacoes de érgios do governo federal e do Poder Judicidrio no
sentido de que o percentual de 20% para negras/os seja cumprido,
inclusive nos concursos para docentes (MELLO ¢ RESENDE,
2019, p. 161).

O quarto ponto observado estd relacionado com o curriculo do
curso analisado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, estru-
turado por Eixos de Formagio: Especifica, Complementar e Livre. Desse
modo, identificamos que, no Eixo de Formagio Especifica,hd 19 compo-
nentes curriculares, cujo tema das relages étnico-raciais ético raciais
(titulo da disciplina e ou ementa) contém o debate na disciplina 7eo-
ria Antropoldgica, de que a ementa destaca, entre outros pontos, (...).
Conceitos-chave da antropologia: cultura e sociedade, raga, alteridade,
desigualdade, etnocentrismo, relativismo cultural, diferenca e identi-
dade” (PPC/LCS/UNIFESSPA, 2017, p. 74-75).

No Eixo de Formagiao Complementar, localizamos 12 componen-
tes curriculares. Assim, notamos a discussio da temdtica étnico-racial
(titulo, ementa) na disciplina Antropologia da Educacio, cuja ementa

estd relacionada com as abordagens antropoldgicas sobre o processo
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de ensino e aprendizagem e dentre esses, a “educagio indigena” (PPC/
LCS/UNIFESSPA, 2017, p. 84).
Destacamos que essa discussdo central estd localizada na disci-

plina Relagées Etnico-raciais, abarcando o debate acerca das:

Teorias raciais do século XIX e suas consequéncias no Brasil; Re-
lagdes raciais e miscigenagdo; analisar os conceitos de etnia, raga,
racializagio, identidade, diversidade, diferenga. Compreender os
grupos étnicos e processos de colonizagdo e pés-colonizagio. Po-
liticas afirmativas para populacdes étnicas e politicas afirmativas
especificas em educagio. Populagdes étnicas e didspora. Racismo,
discriminagio e perspectiva diddtico-pedagdgica de educagio anti-
-racista. Curriculo e politica curriculares. Etnia/Raga e a indisso-
ciabilidade de outras categorias da diferenca (PPC/LCS/UNI-
FESSPA, 2017, p. 89).

Ressaltamos, ainda, que a disciplina estd ancorada na perspec-
tiva tedrica de Florestan Fernandes, Antonio Sérgio Guimaries, Lilia
Schwarcz, Jessé Souza, em sua bibliografia principal. Por sua vez, a
disciplina Etnologia Indigena discute a “organizacio social e politica
indigena, terras, territério, educagio escolar indigena e ensino superior
saide dos povos indigenas” (PPC/LCS/UNIFESSPA, 2017, p. 91). De
modo geral, o componente curricular di énfase aos povos indigenas
no Brasil. Por um lado, observamos o debate contemplado na biblio-
grafia de autores, como, por exemplo: Jodo Pacheco Oliveira, Carlos
Augusto da Rocha Freire (presenga indigena no Brasil); Gersem dos
Santos Luciano (debate indigena no Brasil); Lévi-Strauss, entre outros.
Por outro, percebemos a auséncia de autores intelectuais indigenas nos
referenciais tedricos.

Quando nosso foco destaca o Eixo de Formagao Livre,localizamos
12 componentes curriculares. Dentre estes, alguns atravessam o debate

das relagdes étnico-raciais: 1) Estudos de Povos Indigenas, cuja ementa
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anuncia a discussdo sobre os caminhos da etnologia no Brasil, em espe-
cial na Amazdnia, e as lutas dos povos indigenas, principalmente no
estado do Pard. 2) Pensamento Social Brasileiro busca compreender e
explicar as desigualdades sociais brasileiras, as hierarquias raciais, classe
e “(...). Embates tedricos entre diferentes narrativas e suas implicagoes
politicas, sociais e culturais” (PPC/LCS/UNIFESSPA, 2017, p. 98).
Nossas andlises mostram que o curriculo do curso investigado
contempla o mote sobre as relagdes étnico-raciais, em particular, sobre
o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em seus eixos
de formagio. Porém, das 19 disciplinas que contemplam o Eixo de For-
magdo Especifica, somente uma disciplina obrigatéria tem essa discussio
como central: Teoria Antropolégica I. No que envolve o Eixo Comple-
mentar, de 12 disciplinas, localizamos duas disciplinas, cujo tema é
central: Relagées Etnico-Raciais Etnologia Indigena. A sua vez, no Eixo
Livre, de 12 disciplinas (optativas), identificamos duas disciplinas que

perpassam a discussdo racial.

Consideragoes Finais

As anilises dos PPCs das trés universidades criadas no periodo
de expansio e interiorizagio (REUNI) na década de 2000, quando
certas medidas econdmicas e sociais foram colocadas em pritica no
campo educacional, foram imprescindiveis para o processo de demo-
cratizagdo do acesso ao ensino superior no Brasil buscando romper com
padrdes sociais tradicionais, possibilitaram discorrer acerca de alguns
pontos importantes por meio das andlises realizadas junto ao Curri-
culo e dos Planos Pedagégicos de Cursos de Licenciatura em Ciéncias
Sociais junto a UNIFAL, UFFS e UNIFESSPA, e o debate das rela-
¢oes étnico-raciais: raga, antirracismo e o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e indigena.

O primeiro ponto envolve o0 modo como a discussdo aparece nos

PPCs. Por um lado, os PPCs anunciam que estdo em consonincia com
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as politicas publicas educacionais: politicas de agdo afirmativa, Lei n°
10.639/03 e 11.645/08 e suas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Por outro, o debate central dos estudos das
relagdes étnico-raciais se apresenta em poucas disciplinas das universi-
dades investigadas, com uma maior amplitude em disciplinas optativas
e/ou por meio da interdisciplinaridade ou de modo transversal, com
disciplinas que perpassam a temdtica do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena.

Nesse contexto, caberia uma questdo: serd que as possiveis lacu-
nas do debate étnico-racial poderiam estar relacionadas com escassa
presenca de professores negros, indigenas nas IFES? Essa é uma ques-
tdo bastante oportuna de ser discutida em futuros estudos. Como tem
mostrado o estudo de Mello e Resende (2019), a presenca de professo-
res negros e indigenas ainda € escassa nas IFES brasileiras. Contudo, a
relagio entre etnicidade e a tendéncia a abordar a temdtica racial nio,
necessariamente, ¢ direta, muitas vezes, esse debate estd presente com
intelectuais engajados com a luta antirracista. Mas compartilhamos das
reflexes de Mello e Resende da necessidade de uma maior representa-
tividade de professores negros e de povos indigenas como docentes no
ensino superior brasileiro.

O segundo ponto observado indica que algumas universidades
(UFFS) tém ainda valorizado o debate étnico-racial, considerando
as especificidades regionais, criando novos roteiros da Histéria para
narrativas locais no que tangencia a essas populagdes, isto é, envolvem
o perfil da colonizagio da regido. No caso da UFFS, por exemplo, a
alemi, italiana, polonesa, entre outras. Ha disciplinas obrigatérias que
buscam entender o processo de formagdo da regido sul do Brasil por
meio da andlise de aspectos histéricos do contexto de povoamento.
Todavia, ndo hd uma disciplina com o titulo de Histéria da Africa,

ou Histéria dos Povos Indigenas, como obrigatérias. Dessa forma,

210



pode revelar as tensdes entre a afirmagdo das discussoes sobre relagoes
étnico-raciais.

O terceiro ponto refere-se ao debate sobre educacio antirracista
nas UFES investigadas. Notamos que de um lado, os PPCs enfatizam
as exigéncias legais e Diretrizes que envolvem o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena que tangenciam o ensino, pesquisa
e extensdo, e a discussdo acerca da diversidade e inclusio (estudos
das relagdes étnico-raciais). De outro, o entendimento de forma glo-
bal acerca da educagio antirracista precisa suprir lacunas (referenciais
tedricos-metodoldgicos de intelectuais indigenas, negros; amplia-
¢do de disciplinas obrigatérias sobre a temadtica racial) que possam
langar um olhar a corpos racializados e contemplar outras histérias
rompendo silenciamentos (TROUILLOT, 2017). Dessa forma, ofer-
tar “metodologias de trabalho para uma educagio antirracista desde

a formagdo de professores as praticas escolares na educagio bdsica”

(MOTA, 2021, p. 14).
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