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Resumo

A memoria social da escola constitui um dos mais interessantes e complexos temas
no ambito da histdria da educagdo. Esta tese assume como ponto de partida a afirmacdo de
que as experiéncias dos momentos vividos no passado sdo significadas e registadas na
memoria, refletindo didlogos mnemonicos-sociais que se manifestam nos testemunhos
orais. Neste estudo, as recordagdes dos professores que deram aulas no periodo do Estado
Novo em Portugal sdo observadas no ambito de uma proposta de perspetiva sociodindmica
da memoéria. Partindo de um enquadramento tedérico conceptual que fundamenta esta
proposta da sociodinamica, este trabalho tem por objetivo investigar como as
caracteristicas do tempo, do espaco, das condi¢des e dos seus efeitos podem ser observadas
nas narrativas da memoria. Adotando uma abordagem qualitativa para investigagdo com
recurso a analise de conteudo de 15 entrevistas semiestruturadas aplicadas entre os anos de
2014 e 2019 no Norte de Portugal, analisou-se o fendmeno da memoria social da escola na
perspetiva sociodindmica desenvolvida. De um corte vertical no conjunto de entrevistas, as
unidades de conteudo foram reagrupadas em novas unidades de registo e categorias de
analise que permitiram verificar como a recordag@o se manifesta e que ajustes de tempo e
de espaco emergem nos testemunhos orais. Estes testemunhos revelaram dindmicas
temporais no discurso dos entrevistados, demonstrando que as recordagdes sobre o passado
vivido eram ajustadas em diversos casos as molduras sociais do presente da narrativa. O
contetido dos testemunhos permitiu verificar que os elementos presentes no discurso dos
participantes apontam para uma dinamica mnésica e social que combina na narrativa os
elementos do tempo, do espago, das condi¢des e dos seus efeitos. Verificou-se que o
passado experienciado e registado na memoria episédica como eventos biograficos foi
significado na memoria semantica e resignificado nas recordagdes consoante o tempo e
espaco das narrativas. Observou-se que a memoria social da escola se manifesta como um
elemento dindmico e social que reflete em si caracteristicas da memoria individual e
coletiva, partilhando percegdes sobre o passado em didlogo com o presente. A andlise
fenomenolodgica dos testemunhos dos professores ndo apenas confirmou a presenca desse
didlogo entre o tempo, o espago, as condi¢des e seus os efeitos, como contribui para a

historiografia da educagdo com recurso a perspetiva sociodindmica da memoria da escola.

Palavras-chave: memoria, educagdo, narrativas da memoria, Estado Novo.
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Abstract

The social memory of the school constitutes one of the most exciting and complex
themes in the history of education. This thesis starts by stating that the experiences of
moments lived in the past are signified and recorded in memory, reflecting mnemonic-
social dialogues that manifest themselves in oral testimonies. This study observes the
memories of teachers who taught during Estado Novo in Portugal from a sociodynamic
memory perspective. Beginning with a theoretical-conceptual framework that forms the
basis for this proposal on sociodynamics, this work aims to explore how memory narratives
reveal the characteristics of time, space, conditions, and their effects. Adopting a qualitative
approach to research using content analysis of 15 semi-structured interviews applied
between the years 2014 and 2019 in Northern Portugal, we analyzed the phenomenon of
the social memory of the school from a sociodynamic perspective. We regrouped the
content units into new coding units and analytical categories from a vertical cut in the set
of interviews. This process enabled us to verify how remembrance manifests itself and
identify the adjustments of time and space that emerge in the oral testimonies. These
testimonies revealed temporal dynamics in the interviewees' discourse, demonstrating that,
in several cases, the narrative adjusted the memories of the lived past to the social frames
of the present. The content of the testimonies allowed us to verify that the elements present
in the participants' discourse point to a mnestic and social dynamic that combines the
aspects of time, space, conditions and their effects in the narrative. We observed that
individuals re-signified the past, which they had experienced and recorded as biographical
events in episodic memory, by the time and space of the narratives within the framework
of semantic memory. We observed that the social memory of the school functions as a
dynamic and social element that reflects individual and collective memory characteristics,
sharing perceptions about the past through a dialogue with the present. The
phenomenological analysis of the teachers' testimonies confirmed the presence of this
dialogue between time, space, conditions and their effects. It contributed to the

historiography of education using the sociodynamic perspective of school memory.

Keywords: memory, education, narratives of memory, Estado Novo.
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Introducao

A partir dos testemunhos orais dos professores, o presente estudo reflete sobre o
microcosmo social da escola numa perspetiva sociodinamica, assumindo como ponto de
partida a afirmacdo de que a escola ¢ um microcosmo social no qual se desenvolvem
diversos tipos de interagdes simbolicas que podem ser influenciadas por contextos

politicos, econémicos e sociais.

A pluralidade de contextos e seus microcosmos revelam um complexo tecido social,
repleto de significados multifacetados, identidades e paradigmas partilhados (Bourdieu,
2022; Kuhn, 1996). Nesta linha, o passado recordado reflete o regime, sua ideologia e
imagindrios. Ao mesmo tempo, encontra ressonancia em como se recorda e se percebe a

infancia, a familia e o panorama geral da educacao.

As temporalidades da memoria observadas nas recordagdes das experiéncias
vividas nestes microcosmos, permitem compreender como as percegcdes € eventos
biograficos ganham relevancia e se manifestam nos testemunhos orais dos/as

professores/as.

No campo da histoéria da educacdo os testemunhos orais tém sido utilizados cada
vez mais como recurso para se compreender a cultura escolar e as dindmicas sociais no
microcosmo da escola (Pinto, 2022). A interacdo entre 0s microcosmos sociais € 0s
diferentes contextos (educativos, politicos e econdémicos) encontra ressondncia nas
percegdes sobre os paradigmas sociais partilhados acerca da infancia, da familia e da escola

(Dewey, 1909, 1916; Goffman, 1974/2012; Ricoeur, 1983).

A andlise dos testemunhos orais dos professores desempenha um papel
fundamental na compreensdo das dindmicas sociais nesses microcosmos, servindo de ponte
entre o passado da experiéncia registada na memoria e o presente da narrativa, contribuindo

para a historiografia da educagdo (Pinto et al., 2018; Portelli, 1991; Thompson, 1978/2000).

Sobre o tema da memdria, especialmente o tema da memoria social, ¢ possivel
encontrar um amplo conjunto de estudos na area das ciéncias sociais, com destaque para as
abordagens da memoria individual e coletiva (Halbwachs, 1925/1994, 1950/1997; Namer,
1987). Por outro lado, a sociodindmica ¢ pouco explorada no ambito da educagdo, embora

apresente uma abordagem multidisciplinar de matriz tanto positivista quanto naturalista,

Memoria e Educacao
12 Narrativas das memorias da escola do Estado Novo em Portugal



com aplicabilidade em diversas areas do conhecimento (Fauvet, 2004; Ferreira, 2014;

Moles, 1967/1971, 1969; Weidlich, 2003).

Neste estudo pretende-se responder a seguinte pergunta de investigacdo: Como os
aspectos do tempo, do espago, das condigdes e dos seus efeitos se manifestam nas
narrativas dos professores da escola do tempo do Estado Novo e evidenciam a perspetiva

sociodindmica da memoria?

Aplicada a histéria da educacdo, a perspetiva sociodindmica adota os principios da
abordagem sociodindmica (Ferreira, 2008, 2014) e da histéria oral, propondo novos olhares
para o estudo do complexo conjunto de recordagdes associadas a memoria social da escola.
Em linhas gerais, contribui para a reflexdo fenomenologica sobre como os eventos da
memoria refletem em si os contextos historico-sociais, sociopoliticos e socioculturais e
suas influéncias sobre as significa¢des dos eventos biograficos. Esta dindmica mnemonica
demonstra o didlogo entre as memorias episoddicas e semanticas nos processos de
organizagdo das memorias autobiograficas. Nesta linha de compreensao, a memoria social
transcende a mera individualizagdo de um acontecimento, abrangendo a memoria coletiva
de um momento histérico e o seu impacto sobre as percecdes das experiéncias pessoais nos

microcosmos sociais (Connerton, 1989/1993).

Embora a perspetiva sociodinamica represente uma abordagem inovadora no
dominio da historia da educagao, as suas raizes e relevancia nas ciéncias sociais remontam
ao inicio do século XX. Integra elementos do estruturalismo, do interacionismo simbolico
e da sociometria na andlise dos fendmenos sociais. Em termos mais amplos, a
sociodindmica pertence a praxeologia, concentrando-se nas dindmicas sociais € na sua
manifestagdo nas decisdes individuais e coletivas (Fauvet, 2004), inspirando-se em varias

teorias da economia, da psicologia social, da comunicagado e da cultura.

E essencial sublinhar que a perspetiva sociodindmica se alinha com o conceito
abrangente de dindmica social, examinando as intera¢des entre os individuos e os seus
contextos interpessoais e culturais. Esta abordagem praxeoldgica permite o
desenvolvimento de construgdes tedricas adequadas aos diversos cendrios inerentes a
natureza transdisciplinar dos factos sociais, alargando os conceitos fundamentais de
dindmica social (Comte, 1852) e contribuindo para uma compreensao sociodindmica da

intrincada relacdo entre os individuos, seus contextos e 0s microcosmos sociais.
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Nesta investigacdo, enfrentamos pelo menos dois desafios a partida. O primeiro ¢é
tedrico-conceitual; o segundo ¢ metodoldgico. O desafio conceptual estd em apresentar um
constructo que fundamente os pressupostos de uma perspetiva sociodinamica e permita o
didlogo compreensivo entre memoria social e historiografia da educacdo. Em virtude da
robustez que exige o constructo tedrico, faz-se igualmente necessario que a metodologia e
o desenho de investigagdo explicitem os elementos que justificam as escolhas
metodolodgicas adotadas, o que € feito ao pormenor no Capitulo III. A estrutura do desenho
de investigacdo segue o modelo esquematico de research onion (Saunders et al., 2019),

definindo as camadas do argumento analitico.

Do ponto vista tedrico-analitico, adotou-se um posicionamento filoséfico de
paradigma interpretacionista com abordagem analitico-subjetivista e pressuposto
ontologico relativista sobre o fendmeno da memoria social da escola, apontando os seus
respetivos paradoxos epistemoldgicos e possiveis viés no estudo. Bem como, a declaragio

da premissa axiologica e os seus valores extrinsecos e intrinsecos associados.

Numa linha construtivista, utilizou-se uma metodologia indutiva com abordagem
nomotética e retorica de escrita informal e formal. Desta forma, foram elencados como
objetivos gerais: 1. Estruturar um constructo tedrico para a perspetiva sociodinamica; 2.
Verificar a originalidade da investigagdo; 3. Verificar como as caracteristicas do tempo e
do espaco podem ser observadas nas recordacdes dos professores que deram aulas na escola
do tempo do Estado Novo; 4. Demonstrar como a perspetiva sociodindmica da memoria da
escola contribui para uma analise reflexiva sobre as recordagdes dos professores, possivel
de ser replicada em investigacdes que recorrem a histdria oral no ambito da historiografia
da educagdo. Adicionou-se a estes um conjunto de objetivos especificos que suportam o

devido cumprimento dos objetivos gerais.

Definiu-se como objeto de andlise as entrevistas (narrativas da memoria) e como
sujeitos da investigacao os professores. Neste contexto analitico, o periodo do Estado Novo
em Portugal (1933-1974) foi definido como o enquadramento temporal e espacial das

memorias que compdem o corpus de analise da investigagao.

A recolha de dados foi feita com recurso a um guido de entrevistas semiestruturadas
de forma a perceber como os aspectos do tempo, do espaco, das condicdes e dos seus efeitos
se manifestam nas narrativas dos/as professores/as e evidenciam a perspetiva
sociodinamica da memoria. De 23 entrevistas realizadas entre o periodo de 2014 e 2019,

foram selecionadas para este estudo um conjunto de 15 entrevistas, o que se justifica pelo
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facto de todos os entrevistados terem estudado e mais tarde terem sido professores durante

o Estado Novo.

As entrevistas foram transcritas de forma manual e automatizada, anonimizadas e
codificadas adotando um procedimento misto (categorizacdo indutiva e dedutiva),
combinando as categorias que foram previamente definidas com categorias que emergiram
dos dados (Amado, 2014). De um corte vertical no conjunto de entrevistas, as unidades de

conteudo foram reagrupadas em novas unidades de registo e categorias de analise.

O esquema analitico recorre a analise de conteido e microanalise dos testemunhos,
observando como o tempo, o espaco, as condigdes e os seus efeitos se manifestaram no
discurso. A presenca de elementos de significacdo da memoria, como engramas e estruturas
semanticas da narrativa, permitiram observar como as recordacdes do passado sdo
estruturadas no discurso por aquele que recorda, contribuindo para a historiografia da

educacdo numa perspetiva sociodinamica da memoria social da escola.

Do ponto de vista estrutural a presente tese foi organizada em quatro capitulos. O
enquadramento tedrico conceptual é apresentado no primeiro capitulo, sendo distribuido
nos dominios tematicos da memoria, da sociodindmica e do contexto. Enquanto os trés
dominios tematicos apresentam abordagens conceptuais que fundamentam o argumento
tedrico da memoria e da sociodinamica, a relevancia do contexto no ambito da memoria
social e particularmente da memoria da escola ¢ abordado nos ultimos topicos deste

capitulo.

No segundo capitulo ¢ apresentada uma revisdo da literatura [RL] de forma a
verificar o que tem sido publicado acerca do tema sobre o qual se debruga esta investigagao
e como tem sido explorado no ambito da historiografia da educagdo. Em certa medida, a

RL também permitiu verificar a originalidade do presente estudo.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia e desenho de investigagao, explicitando
o posicionamento e abordagem filosofica, os paradigmas de investigacdo adotados,
premissas axiologicas e escolhas metodologicas. No mesmo capitulo também sao
apresentados ao pormenor o problema de investigacao, objetivos, escopo e delimita¢do e

justificativa.

No quarto e tltimo capitulo sdo analisadas as narrativas da memoria dos professores

que deram aulas na escola do tempo do Estado Novo em Portugal. O primeiro topico deste
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capitulo explicita a abordagem metodologica adotada e no topico seguinte as analises das

entrevistas.

Nas consideracgdes finais, ultima parte do estudo, ¢ feita uma breve recapitulagio
dos principais elementos que compdem a investigacdo, reforcando os argumentos e
resultados apresentados e seguindo-se da sintese das conclusdes apontadas a partir da

analise dos dados.

Memoria e Educacao
16 Narrativas das memorias da escola do Estado Novo em Portugal



Capitulo | - Enquadramento Tedrico Conceptual

Este capitulo tem por objetivo apresentar um enquadramento tedrico conceptual
que permita fundamentar a proposta de uma perspetiva sociodindmica para a analise da

memoria da escola do tempo do Estado Novo em Portugal.

Como a memoria numa perspetiva sociodindmica ¢ uma abordagem pouco
explorada no ambito da historiografia da educa¢do, ndo havendo uma conceptualizacio
sociodinamica estruturada para este fim, decidiu-se por apresentar um enquadramento
teorico a partir dos pressupostos que fundamentam as dimensdes tematicas que constituem

o argumento central do presente estudo.

Neste sentido, o capitulo esta dividido em quatro topicos de forma a explorar os
dominios tematicos da memoria, sociodindmica, contexto e educacao (Figura 1). Pretende-
se, assim, apresentar algumas das principais linhas tedricas que corroboram para uma

compreensdo sociodindmica da memdria social.

Nos trés primeiros topicos sao explorados individualmente os dominios tematicos
da memoria, da sociodinamica e do contexto. O ultimo topico, denominado por “Contexto
Socio-Historico das Memorias”, apresenta o contexto da educagdo nacional no qual se
enquadra o objeto desta investigagdo, combinando em sua abordagem os dominios
tematicos do contexto e da educacdo. Este topico € tanto de natureza tedrico conceptual
quanto de investigacdo documental, nomeadamente pela pesquisa documental acerca da

legistica que regulou as politicas de educag@o no periodo do Estado Novo.

Esta estrutura conceptual justifica-se pelo facto do objeto de investigacao se situar
na “memoria social da escola” e o contexto no qual se inserem essas memorias o periodo

do “Estado Novo” em Portugal.
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Figura 1

Matriz de Enquadramento Teorico
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Cada dominio tematico foi abordado com foco nas dimensdes tedrico conceptuais
subsequentes, descritas na coluna central da Figura 1. Neste sentido, o dominio tematico
da “memoria” explora a memoria e os testemunhos orais, o dominio da “sociodinamica”
explora as principais abordagens sociodindmicas estruturadas em paradigmas naturalistas
e positivistas, o dominio do “contexto” explora como o contexto ¢ apresentado como
elemento de relevancia nas investigagdes, o dominio da “educacdo” explora a relevancia
do contexto socio-historico para se constituir o cendrio sobre o qual foram formadas as

memorias dos professores que deram aulas na escola do tempo do Estado Novo.

A forma de delineamento e apresentacdo desta estrutura conceptual permite ndo
apenas conceptualizar o que se compreende por memoria, sociodindmica e contexto, mas
também apresentar a relevancia do contexto da memoria para uma perspetiva

sociodinamica da memoria social da escola.

Esta abordagem justifica-se pelo significativo crescimento do interesse pelo tema
da memoria social para a historiografia da educagéo!, sobretudo em didlogo com a historia
oral, onde os investigadores t€ém recorrido aos testemunhos orais (narrativas da memoria)
como recurso para uma melhor compreensdo da memoria social da escola com foco nos
atores sociais que interagem no microcosmo escolar (Clark, 2005; Novoa, 2013; Singer &

Wong, 2018).

Ainda que se verifiquem delgadas fronteiras nos estudos sobre memoria e educacao,
importa ressaltar que ndo se pretende conceber um constructo tedrico que oferega

instrumentalizagao cientifica aplicavel a investigagdes sobre a memoria nos dominios da

! Somente na revista History of Education Quartely, foram encontrados 733 registos de artigos no ambito da
Histoéria da Educagdo com abordagens sobre a memoria. [Search term = “memory” And Content type =
“Journal Article” And Date from =“1950” And Date to = “2022” And Search within = “History of Education
Quarterly™].
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psicologia ou da neurociéncia. Por outro lado, recorre-se aos ja estabelecidos modelos
tedricos e conceptuais existentes nestes campos do conhecimento para o delineamento dos

processos mnésicos que sao referidos nesta investigacao.
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|. Dominio Tematico - Memoria

Tratar o tema da memoria num estudo inserido no campo da historiografia da
educacdo ¢ sempre um desafio, nomeadamente devido as complexidades e subjetividades
do tema em suas multiplas capilaridades investigativas. O tema da memoria pode ser

abordado em diferentes campos do conhecimento e distintos niveis de profundidade.

Um primeiro desafio consiste em explorar o dominio tematico da memoria numa
dimensao teoérico conceptual que evidencie sua abordagem no ambito das Ciéncias Sociais.
Neste topico, pretende-se convocar saberes distintos sem perder o foco nas dire¢des de
analise. De forma a ilustrar a abordagem com um esquema de contetdos, a Figura 2 situa
o contetdo do tépico no &mbito do dominio teméatico da “Memoria” e na Dimensao Tedrico
Conceptual da “Memoria e Testemunhos Orais”.

Figura 2

Matriz de Enquadramento Teorico (Memoria — Memoria e Testemunhos Orais)

Dominios Tematicos Dimensdes Teérico-Conceptuais Diregdes de Analise

| Meméa  MeméracTesemumhosOmis | MemoriaSocaldafscola

Como em todo o ponto de partida, e de forma a declarar a matriz de abordagem sob
a qual assentam-se os contetidos que se seguem, convém definir o que se entende por

memoria no ambito desta investigacao.

Designa-se como memoria a capacidade ou faculdade mental que os cérebros
possuem para codificar e significar, registar, armazenar e tornar acessivel uma ampla
quantidade de experiéncias (Kekenbosch, 2007). Todo este sistema passa despercebido e
ocorre sem que o individuo tome consciéncia de que esta a processar um grande volume
de experiéncias e dar-se conta de que executa um processamento mnésico que da forma e
sentido ao seu eu e sua compreensdo do mundo (Gleitman et al., 2011). Nos diversos
aspectos da vida particular e social, a memoéria manifesta-se no individuo como um

elemento psicossocial indispensédvel a sobrevivéncia.
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Recordar e esquecer fazem parte de toda a existéncia humana como um elemento
indispensavel a compreensdo do mundo e ligacdo com ele. Superar o esquecimento e
demonstrar uma boa habilidade de recordar os registos da memoria sempre despertou a
admiracdo ao longo dos tempos. Neste sentido, em um de seus contos, refere Jorge Luis

Borges sobre a prodigiosa memoria de seu personagem:

“Ireneo comegou por enumerar, em latim e em espanhol, os casos de memoria
prodigiosa registados pela Naturalis historia: Ciro, rei dos persas, que conseguia
chamar pelo nome todos os soldados dos seus exércitos; Mitridates Eupator, que
ministrava a justi¢a nos vinte e dois idiomas do seu império; Simonides, inventor
da mnemotecnia; Metrodor, que professava a arte de repetir com fidelidade tudo
que ouvira uma Unica vez. Com evidente boa-fé¢ espantou-se de tais casos
espantarem. Disse-me que antes dessa tarde chuvosa em que o derrubou o cavalo
picarco, ele havia sido o que sdo todos os cristdos: um cego, um surdo, um néscio,
um desmemoriado.” (Borges, 2021, pp. 112-113)

Recortada do conto intitulado “Funes, o memorioso”, a citacdo acima retrata o
jovem Ireneo Funes, cuja habilidade mnemonica fora tardiamente percebida pelo mesmo e
talvez nunca percebida por outros. Borges retrata Funes como um caso hipotético (e
paradoxal) de hypermnésia, sendo capaz de recordar todos os detalhes de um dia vivido,
paralisado no tempo, sem pensar para ndo esquecer € acometido por generalizagdes
(Izquierdo, 2018). “Funes” ndo apenas ilustra o sentido da memoria, como também a

apresenta de maneira simbolica no campo das abstragdes e significacdes da mensagem.

Organizando os registos na memoria episddica conforme seu uso e necessidade, a
memoria desenvolve associagdes a eventos anteriores experienciados na primeira pessoa
ou apenas registados pela narrativa de outros (Zimmer & Ecker, 2010). E a partir destas
ligagdes que as experiéncias sdo significadas na memoria semantica, para posteriormente

serem armazenadas e assimiladas na memoria biografica (Baddeley et al., 2009/2011).

Através do exercicio da recordagdo e narrativa de eventos do passado, a memoria
supera a temporalidade manifestando no presente os episddios experienciados no passado.
Na transmutagdo entre o passado e o presente, a memoria quando partilhada atribui ao
narrador o papel de guardido de recordagdes que ja ndo mais sdo apenas suas € sim
socializadas (ou coletivizadas) pela partilha. E esta caracteristica de movimento e

transmutacao da memoria que a torna social e dindmica.
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Embora dindmica e em muitos aspectos mais poderosa que os mais sofisticados
computadores atualmente existentes, considerando as devidas distingdes entre memoria
bioldgica e mecanica, a memoria ¢ fragil e sujeita aos efeitos do tempo (Watters, 2017).
Consequentemente, o envelhecimento e os contextos da saide do individuo podem
prejudicar os processos mnemonicos pessoais, provocando o declinio da capacidade de

codificacdo das experiéncias na memoria episodica (Kamp & Zimmer, 2015).

Recordar ¢ assim, um exercicio de sobrevivéncia da memoria e talvez por esta
razdo, consciente ou ndo, as sociedades sempre recorreram a transmissao das memorias
para o grupo social como um exercicio de preservac¢do individual e coletiva de suas

identidades (Klein & Nichols, 2012).

A memoria, ou de forma objetiva, a recordagdo de um passado por meio de uma
narrativa, permite que o individuo ou seu grupo (microcosmo social) exista/m em dois
tempos: o tempo vivido (da experiéncia) e o tempo narrado (ressignificago). E neste ponto
em que a memdaria e a pratica da recordacdo ou mesmo ainda do esquecimento voluntario

ou involuntario, pode desenvolver uma idealizagdo do passado recordado.

Refletindo o seu tempo e o seu contexto, o interesse pela memoria manifesta-se em
diversas culturas e dindmicas sociais, tornando-se num tema complexo e a0 mesmo tempo
permanentemente desafiante de ser investigado em diferentes campos do conhecimento (Le
Goft, 1977/2000). Nao € por acaso que as reflexdes sobre a memoria nas esferas individual
e coletiva tornaram-se em objeto de estudo de diversos campos cientificos para além das
Ciéncias da Saude, como no caso das Ciéncias Sociais e das Humanidades, particularmente

no ambito da educacio, histoéria, filosofia, teologia e sociologia.

Importa recordar que esta investigag¢do se situa nas Ciéncias Sociais com foco na
educagdo e recorre aos testemunhos orais (narrativas) de professores que deram aulas na
escola primaria durante o Estado Novo em Portugal para verificar a tese de que os
elementos do tempo, do espago, das condigdes e seus efeitos denunciam uma perspetiva

sociodindmica da memoria da escola.

Embora a diversidade de abordagens possa dificultar o foco do discurso sobre a
memoria neste estudo, se faz necessario conjugar diferentes campos do conhecimento que
abordam o tema para esta fundamentacao tedrico reflexiva. O que se justifica pelo facto de
ndo haver um quadro tedrico ja estabelecido para uma perspetiva sociodinamica da

memoria da escola.
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De forma a administrar as limitagdes e otimizar a escrita ao nivel dos objetivos
estabelecidos para o capitulo, neste subtopico apresentam-se abordagens sobre a memoria

a luz da Filosofia, Histéria, Psicologia e Neurociéncias.

Convém informar que no esfor¢o para manter o direcionamento dos conteudos em
linha com os objetivos da investigacdo, sdo apresentadas apenas as abordagens e teorias
sobre a memoria que contribuem para uma compreensdo da proposta sociodinamica deste
trabalho. Este procedimento esta repetido nos demais topicos do enquadramento tedrico
conceptual, ciente de que havera sempre o risco de se deixar de fora deste enquadramento

algum conteudo que seria relevante para o estudo.

|.] Memoria na Filosofia

Nao ha uma filosofia ou corrente filosofica especificamente denominada por
filosofia da memoria, mas sim referéncias e reflexdes relacionadas a um conjunto de
elementos intrinsecos ao exercicio mnésico, como memoria e consciéncia, tempo,
esquecimento e recordacdes do passado. Verifica-se também a inclusdo da memoria numa
cosmogonia que racionaliza os fenomenos a luz do politeismo grego ou indiano e do

monoteismo judaico e islamico.

Importa recordar que o tema da memoria sob a égide da filosofia ndo se restringe a
geografia da cultura greco-latina, encontrando-se referéncias nas mais diversas culturas.
Todavia, faz-se necessario observar atentamente os aspectos comuns e as diferencas entre
culturas. Pois, “qualquer ato de memoria deve, pois, ser posto em relagdo com as

representacdes do tempo proprias da sociedade considerada.” (Candau, 2005/2013, p. 63).

A observagdo de Joel Candau se aplica perfeitamente ao tema deste topico. E
preciso pontuar as diferencgas para compreender as representagdes da memoria consoante
as sociedades e suas culturas nas quais ela € observada. No caso das sociedades orientais,
predomina uma cultura tradicional-religiosa-conservadora em contraste com a cultura
classica grega a Ocidente (Fajardo & Ciordia, 2013) que no século VII a.C. adota a
racionalizacdo das realidades e a pluralidade do conhecimento em seu principio de reflexdo
filoso6fica. Também convém destacar a estreita ligagao entre filosofia e teologia, havendo

inclusive uma combinacdo delas em alguns textos filos6ficos.

Memoria ¢ Educacdo
Narrativas das memorias da escola do Estado Novo em Portugal

N
(8]



Ha dois aspectos epistemologicos que devem ser considerados ao se discutir sobre
a memoria como tema de interesse na filosofia antiga: o primeiro diz respeito a estrutura
social das comunidades humanas e o segundo ao contexto politico e cultural no qual se
inserem estas comunidades. Ambos os aspectos talvez se aproximem mais da antropologia
e da sociologia, nomeadamente quanto as dindmicas individuo-sociedade, do que da
filosofia e as abordagens sobre a memoria (Dumont, 1978). Todavia, sem considerar os
elementos “estrutura e contexto” de uma sociedade, incorre-se no erro de langar reflexdes

superficiais distanciadas da temporalidade dos eventos (van Dijk, 2009).

A filosofia grega ndo somente reflete o contexto politeista da sociedade, mas
também se caracteriza por ser critica? e racionalizadora, em consonancia com as mudangas
sociais de seu tempo (Coney, 2015). O desenvolvimento de um pensamento filoséfico
sobre a natureza e o abstrato (escola de Mileto) em todo o século VI a.C. ¢ um exemplo da
mudanga que se processava no contexto grego e constitui o que hoje denominamos por

filosofia pré-socratica (Cordon & Martinez, 1995/2019).

Teria a escolha grega promovido menos resisténcia as mudancas e
consequentemente um diferenciado® desenvolvimento social e politico? E possivel que em
alguma medida tenha sido este o efeito. H4 concordancia quanto a afirmacdo de que a
filosofia grega, sobretudo o pensamento filos6fico de Platdo e Aristoteles, teve uma boa

recepcao entre os filosofos islamicos.

Embora permane¢a com algum debate na contemporaneidade no ambito da
metafisica e da fenomenologia, a relagdo entre memoria e autoconsciéncia (de Ocidente a
Oriente) surge em associa¢do com as realidades (perce¢@o dos contextos) e a ideia de tempo

e recordacao.

|.1.] Cognigao (ou consciéncia) no contexto da memoria

Verifica-se que em diferentes culturas as narrativas das memorias de eventos

passados invocam o dilema passado-presente latente na recordagdo, evidenciando a estreita

2 Nio confundir com a Filosofia Critica ou Criticismo que emerge no século XIX e se verifica também na
Literatura.

3 Nio seria adequado referir que a configuragdo social grega do século VII a.C., sobretudo ateniense, teria
alcangado um maior desenvolvimento cultural, social e filoséfico que outras sociedades a Oriente. Esta
afirmacdo exigiria uma investigacdo comparativa que nao ¢ possivel aplicar nas limitagdes deste estudo. Para
o momento, pode-se afirmar que outras sociedades na Asia e Médio Oriente eram igualmente evoluidas no
campo filosofico e que houve alguma circulagdo de ideias.
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ligacdo entre os temas “tempo” e “memoria”. Convém observar que do ponto de vista
antropologico e social as experiéncias pessoais representam aspectos que refletem a cultura
dos individuos envolvidos. Devendo-se acrescentar a isso o facto de que as abstracdes de
um tempo ndo sdo as mesmas de outro tempo e, consequentemente, 0S mecanismos

semanticos se ajustam aos seus contextos (Jones, 2018).

O processamento de informag¢des na memoria episodica exige que se construam
conceitos abstratos reconheciveis no sistema de representagdo da cultura (Gentner &
Asmuth, 2019). Verifica-se que em culturas diferentes a filosofia antiga teve um importante
papel na constru¢do de percecdo simbolica do mundo. A significagdo das memdrias ¢é
dependente dessas abstragcdes e simbolismos que corroboram para uma codificacio

semantica duravel (Baddeley et al., 2009/2011).

No budismo Indiano a memoéria € um elemento associado a consciéncia, uma
manifestagdo da recordagdo do passado da alma no presente temporal.# Na escola
Mahayana, as memorias episodicas e biograficas explicam a relagao sensorial do individuo
com o seu presente, com sua capacidade de identificar e “reconhecer” o seu contexto. Seu
fundador, o monge e filosofo Vasubandhu (século IV), referia que todos somos detentores
de uma memoria “transtemporal”, de forma que reconhecemos os objetos que no passado

conhecemos e desejamos agora como também antes os desejamos (Chada, 2017).

Assim, os eventos do passado estdo ligados aqueles que viveram os eventos em
primeira pessoa. O “self* que vivenciou e, portanto, protagoniza a narrativa da experiéncia

registada na memoria ndo ¢ o mesmo que hoje recorda a experiéncia do passado.

Thus, recognition is here a type of memory in which one remembers oneself as
perceiving some past occurrence; it is episodic memory. As Taber puts it, the force
of the argument is that “memory establishes the existence of a continuous self not
insofar as it presupposes a single subject of experience that both had the

4 Essa abordagem nio se distancia da abordagem cléssica grega, pois em ambas a memoria € sempre evocada
em associagdo a consciéncia e ao conhecimento, tanto na esfera material quanto na espiritual.

5 Foi utilizada a palavra self, como € mais comum na literatura, para evitar alguma confusdo na compreensdo
da légica da relagdio memoria-tempo-identidade. Contudo, convém apontar que William James (1890)
distingue, numa perspetiva metafisica, o self “eu” (sujeito) do “si mesmo” (objeto), sendo o self sujeito com
o sentido mais adequado para representar a consciéncia dependente de uma temporalidade ou como requisito
de auto-implicacdo. Wittgenstein (1958) posteriormente trata o tema numa perspetiva fenomenologica,
apontando que o self deve refletir uma autoconsciéncia de si numa individualidade fenomenoldgica
(Wozniak, 2018). Desta forma, eu me vejo, me compreendo e me identifico com o contexto.
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remembered experience and now remembers it, but insofar as it directly reveals
one” (1990: 37).° (Ganeri, 2017, p. 410)

O que se verifica nesta afirmagdo ¢ que a memoria a luz da filosofia Indiana atua
entre a componente mnemonica retrospetiva, que a luz de sua temporalidade interpreta a
experiéncia vivenciada e armazena o registo (passado-presente), € a componente
mnemonica prospetiva que recorre as experiéncias anteriores para idealizar um presente-

futuro (Graf & Grondin, 2006).

Segundo esta logica, a temporalidade da existéncia estd dependente das continuas
mudancas que as identidades individuais sofrem ao longo do tempo e afeta a memoria das
coisas passadas, o que Ganeri (2017, p. 408) definiu como “requisito de autoimplicacdo da
memoria”. Para o individuo que recorda ndo ¢ mais possivel reconhecer no presente a
memoria de uma experiéncia significada no passado. O olhar ndo ¢ o mesmo porque o
“self” do presente ndo se reconhece no “self”’ que vivenciou a experiéncia no passado e que

agora ¢ recordado.

Em linha com esta abordagem, o Budismo chinés aponta a memoria biografica (ou
mesmo episddica) como uma consciéncia de si, de forma que a recordagdo ¢ o ponto central

da evolugao desta consciéncia.

Segundo a tradi¢io Yogacara (FFITENR - escola de base sinscrita) a percegio e

consciéncia corroboram na constru¢do das identidades individuais e sociais. As escolas
indiana e chinesa partilham de uma conce¢do similar da memoria como uma virtude
baseada na percecdo, imaginagao e re-constru¢ao do contexto numa camada mais profunda

da consciéncia (Cheng, 2017, p. 437).

Algumas tradigdes mais proximas a filosofia de ordem educativa, convocam a
memoria como um dever civico e de responsabilidade com o passado no presente para o
futuro. Confucio, K ung Futse (551 — 479 a.C.) em seus aforismos acerca da educacao, da
ordem social e do conflito, destaca a importancia de se recordar e se refletir sobre o

recordado.

® Tradug@o livre do autor: “Assim, o reconhecimento ¢ aqui um tipo de memoria em que nos lembramos de
nods proprios como percebendo uma ocorréncia passada; ¢ uma memoria episédica. Como diz Taber, a forca
do argumento ¢ que “a memoria estabelece a existéncia de um eu continuo nao na medida em que pressupde
uma Unica experiéncia subjetiva que tanto teve a experiéncia recordada como agora a recorda, mas na medida
em que se revela diretamente” (1990: 37).”.
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Se um homem ¢ gentil e bom e simples, mas ndo ignorante, decerto serd profundo
no estudo na poesia; se um ¢ esclarecido e cioso de seu passado, mas ndo imbuido
de falsas lendas e narrativas, decerto serd profundo no estudo da histoéria (...)
(Yutang, 1858, p. 197)

Esta revisitagdo do passado denota a relevancia do tempo na filosofia dos
Analectos. Sem afastar-se dos principios da Li, dos Seis Cléssicos, e das cronicas politicas
Primavera e Outono, seus Analectos sdo a base de sua filosofia e orientagdo social (Zhang
& Schwartz, 1997). O confucionismo (VI-XVIII) deixa um legado forte e abrangente na
cultura chinesa, envolvendo aspectos como ética, ideologia e normas sociais por meio de
uma educa¢ao do espirito em linha com um conhecimento e valoriza¢do do passado (Xie

et al., 2021).

Nos didlogos Menon e Fédon, recordar e esquecer sdo forgas dicotomicas e
poderosas evocadas por Platdo para explicitar uma memoria enquanto conhecimento além
do tempo, uma virtuosa anamnese que revela a imortalidade da alma. Tanto a reminiscéncia
(do grego anamnisis - dvauvnoig), quanto o recordar sdo elementos conceptuais fortemente
presentes na obra platonica da “Apologia as Leis”, podendo-se acrescentar as ja citadas

Meénon e Fédon: Filebo, Fedro, Teeteto e Timeu. (Casertano, 2016, p. 19)

No ambito da filosofia islamica, distinta da grega em muitos aspectos, mas
semelhante a outras nas reflexdes sobre tempo e consciéncia, a posi¢do filoséfica sobre a
memoria segue uma matriz teoldgica de enlace com o tempo. Ibn Sind’ associa alma e
consciéncia em sua abordagem, condicionando a existéncia de um nivel de consciéncia sem
o qual ndo se pode existir, o que antecipa a definicdo de existéncia e consciéncia (cogito,
ergo sum) apresentada por Descartes (Groff & Leaman, 2007). Neste argumento
metafisico, se a memoria s6 pode existir com a consciéncia e esta esta ligada a alma, a

memoria €, portanto, algo que pertence ao interior e exterior do ser humano.

A narrativa deve recorrer 8 memoria para resgatar uma recordagdo que o narrador
julga digna de ser exposta.® Mas esse exercicio de hupomnémata requer uma construgio
narrativa inteligivel, capaz de organizar as recordacdes em torno da mensagem que se

deseja transmitir.

7 Abu 'Ali al-Hussain Ibn Abdallah Ibn Sina (980 d.C.—1037). Filosofo persa conhecido pelo nome latino de
Avicena.

8 Em Memorabilia, Xenofonte narra o julgamento de Socrates e embora estivesse no exilio quando tudo
acontecera, o faz em cumprimento do exercicio da hAupomnémata, ou seja, de uma recordagdo digna de
memoria. C.f. Xenofonte (2009), p.44.
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Um “eu” recordagdo, associado a uma consciéncia como uma capacidade pré-
existente nos individuos, estd na filosofia socratica defendendo a tese de que o
“conhecimento ¢ recordacdo” e que a recordagdo so6 ¢ possivel havendo um “antes” que se
reconhece no “agora”, um passado ou outra existéncia que possa ser revisitada. (Kenny,
2010, p. 253) Essa vertente ontologica de uma metafisica da memoria pode ser verificada
em o “Tratado da Alma”, de Aristoteles Estagirita, onde se discute a consciéncia e o
intelecto nos niveis vegetativo, animal ndo racional e animal racional. Considerando a
envergadura da obra, foi alvo de reflexdes por Ibn Sina e Ibn Rushd, apresentando ambos

uma leitura filosofica e teoldgica da temdtica na perspetiva do Islamismo.

Assim como na filosofia budista, Ibn Sina retoma a faculdade dos sentidos e da
imaginacao para defender seu argumento de que a consciéncia estd no centro da existéncia,
difere o0 modus imaginativo e cogitativo como faculdades necessarias a nossa capacidade
de lembrar (Iskandar, 2011). E Ibn Rushd que provoca maior reagio do lado da teologia
cristd, com seus trés Comentarios ao Anima de Aristoteles: Mukhtasar ou Comentario
Curto (1158-1160), Talkhi s ou Comentario Médio e, por Gltimo, Sharh-ou Comentario
Longo (estes dois ultimos completados antes de 1186).° Nos trés Comentarios a reflexdo
de Ibn Rushd centra-se na concec¢ao de um intelecto material que dialoga com o imaginario

para a constru¢do de nossa consciéncia da acao.

Seguindo a proposta relacional entre a memoria e a imaginagdo, nossos sentidos
abastecem a memoria com as percecdes sensoriais, mas € no intelecto material que essas
percegdes ganham forma e significado. “With this new teaching Averroes held the familiar
notion that individual human beings employ the external senses and the common sense to

produce intentions in the imagination™!? (Taylor, 2012, p. 589).

A memoria como uma consciéncia ligada ao intelecto ¢ uma linha de reflexdo que
permanece sempre presente na Filosofia, com maior ou menor aten¢do nos circulos
teologicos e filosoficos. Contudo a principal critica a interpretagao de Ibn Rushd (Averrois)
ao Anima de Aristoteles se deu por sua concegdo de dois intelectos, algo fortemente atacado
por Sdo Tomas de Aquino em seu opusculo A unidade do intelecto, contra os averroistas
(1268-1272). Em causa estava o debate teologico em torno da alma e sua natureza divina,

sobretudo quanto a natureza do intelecto ou da consciéncia do intelecto, ndo cabendo aqui

® C.f. Taylor, R. C. (2012). Averroes on the Ontology of the Human Soul. The Muslim World - Hartford
Seminary, pp. 580-597.

19 Tradugdo livre do autor: “Com este novo ensinamento, Averroes sustenta a nogdo familiar de que cada ser
humano emprega os sentidos externos e o senso comum para produzir intengdes na imaginagao.”.
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maiores desenvolvimentos reflexivos para ndo nos afastarmos demasiado de nosso centro

de reflexdo: a memoria.

Ibn Rushd''reflete a partir do Anima de Aristételes e o cogito de Ibn Sind e aponta
que a memoria ultrapassa a funcdo de armazenamento, assumindo também um papel
crucial nos processos cognitivos como uma capacidade que diferencia os humanos dos
demais animais (Black, 2017). Na sua Epitome do Parva Natvralia, Ibn Rushd destaca

como exclusividade humana a capacidade de dar sentido as memorias.

E certo que os tratados de Parva Natvralia passariam alguns séculos a atrair
opinides diversas e as Epitomes de /bn Sina e Ibn Rushd seriam alvos de debates tanto no
campo filosofico quanto no campo teoldgico. S. Agostinho e S. Gregoério, para os quais a
memoria intelectiva e associada a alma, afirmam que a alma separada do corpo ¢ capaz de
tudo recordar. O que termina por convocar reflexdes tanto acerca das posigdes filosoficas

islamicas quanto os aspectos do anima na obra aristotélica sobre alma e memoria.

No século XVI, Damiao de Goéis (1502—-1574) aponta nos “Comentarios do Colégio
Conimbricense da Companhia de Jesus” que a filosofia de /bn Sina sobre sua percecao

acerca da memoria intelectiva ndo deve ser ouvida. Refere Damido de Gois:

Eis porque de modo algum devemos ouvir Avicena, o qual, no 6.° livro do
Naturalium, parte 5, c. 6, negou que no homem exista um armazém de espécies
inteligiveis, ao afirmar que as espécies inteligiveis ndo sdo guardadas na mente
humana e ao atribuir toda a for¢a da memoria intelectiva a uma irradiagdo da propria
inteligéncia, que, qual luz celeste, ilumina as nossas almas instruindo-as no
conhecimento das coisas. Vejam como S. Tomads refuta este erro na Summa
Theologiae, 1.* parte, q. 79.%, a. 6, e no 2.° livro da Summa Contra Gentiles, c. 74.°
Vejam também Escoto, no Scriptum Oxoniense, 1, d. 3.2, q. 6.%. (Gois, 2020/1593,
p. 65)

O facto de se observar no século XVI debates em torno de reflexdes filosoficas que
abordavam a memoria na filosofia islamica classica, indica que o tema da memoria
permaneceu em evidéncia. Verificou-se, que em linhas gerais o olhar sobre a memoria na
abordagem filosoéfica cléassica, privilegiou a relagdo entre tempo, memoria e conhecimento
ou cognic¢do (Castagnoli & Ceccarelli, 2019; Chappell, 2017) como matrizes de reflexao

igualmente complexas e essenciais a evolugdo do espirito. No caso grego em particular,

' Abi'1-Walid Muhammad Ibn Rushd (520-595/1126-98). Filosofo da Andaluzia conhecido no mundo
latino pelo nome Averroes.
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recordar e esquecer tornou-se no elemento intrinseco do sistema social, sendo observado

no teatro e com associagdes na cosmogonia.

|.1.2 Tempo e memoria entre recordar e esquecer

A perspetiva classica grega esfor¢ou-se em explicar a origem e finitude das coisas
sem descuidar da importancia dos ciclos segundo a natureza do kosmos do plano divino e
do plano mortal. O mundo estd assim sujeito a kinesis (movimento do tempo) onde a
humanidade estd sob a égide de um tempo “aidnico”, estendido pela eternidade em
processos de repeticao ciclica (tempo ciclico de aion) e um tempo cronoldgico e finito onde
os momentos somente podem ser repetidos por meio da memoria (tempo linear de

khronos).

EI término chrénos se empleaba ya en Homero para designar un certo intervalo de
tiempo, un tiempo determinado, y en este sentido estaba proximo a otros términos
que designaban unidades de tiempo mas o menos precisas: émar, el dia; sémeron,
el hoy, el dia de hoy, la jornada; héra, la hora, esto es, cierto momento del dia, pero
también certo momento del afio, cietta estacion, y en especial la primavera, y por
analogia también la primavera de la vida, la juventud; meis, el mes lunar; étos y
eniautds, el afio; periétos, la vuelta de los afios, los afios que sobrevienen o que
vuelven de nuevo; nyn, el ahora, el instante, el presente actual.'? (Campillo, 1991,
p- 39)

A representagdo de khronos como uma divindade ndo ¢ consensual, muitas vezes
alterando sua posicao de divindade primordial. Ainda assim, sua associagcdo ao tempo se
estende para além da cultura grega. Para os romanos Khronos ou Chronos e khronos ou
chronos sao a mesma divindade. Representado como o deus Saturno, tem seu programa
iconografico composto pela representagdo de um homem de face envelhecida, barba longa

e a levar consigo uma foice em uma das maos e na outra uma crianga (Figura 3).

12 Tradugdo livre do autor: “O termo cronos ja era utilizado em Homero para designar um determinado
intervalo de tempo, um determinado tempo, ¢ neste sentido era préximo de outros termos que designavam
unidades de tempo mais ou menos precisas: émar, o dia; sémeron, hoje, o dia presente, o dia; hora, a hora,
ou seja, uma certa hora do dia, mas também uma certa altura do ano, uma certa estago, ¢ especialmente a
Primavera, e por analogia também a Primavera da vida, a juventude; meis, o0 més lunar; étos e eniautos, o
ano; periétos, o regresso dos anos, os anos que vao e vém; nyn, o agora, o instante, 0 momento presente.”.
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Figura 3
Gravura de Saturno — N° Inventario: L 20 LR/75 Recto (Musée du Louvre. Département des Arts

Na citacdo anterior vé-se que Campillo (1991), utiliza chronos em lugar de khronos,
sendo os dois casos comumente aceitos para representar o tempo linear. Contudo, importa
diferenciar as divindades Khronos e khronos, sendo o primeiro citado na Teogonia de
Hesiodo para referir o titd pai de Zeus e o segundo (enquadrado na categoria de divindades

menores) para definir o tempo (Hesiodo, 2014).

No ambito da reflexdo filosofica, o conceito de tempo, khronos, paulatinamente
diferenciado dos conceitos de eternidade (aion) e instante (nyn), ¢ pensado
fundamentalmente em relagdo ao movimento (kinesis), embora no inicio do
pensamento filos6fico isto ocorra apenas no implicito. (Puente, 2012, p. 31)

A distingdo grega para os momentos do tempo € essencial para uma compreensao
sobre a relevancia dos contextos da memoria. As recordagdes do tempo passado sdo
esfor¢os sociais para se vencer as imutabilidades do tempo. O passado recordado em
narrativas ¢ também uma imitagdo ou mimesis (Miunoeig) do tempo eterno e ciclico

(possivel de ser revisitado).

Sob o signo de kairds o tempo assume a completude de estabilizar o momento certo
de sua existéncia, produzindo significados que certamente viriam a ter outros resultados se
as circunstancias fossem diferentes (Smith, 1969). Ainda assim, os eventos do tempo

podem sofrer subitas mudangas (exaiphnes), o que justificaria o exercicio do esquecimento.
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O contexto sobre o qual se constroem as recordacdes (produto da memoria) € neste caso o

pretexto para emergir o esquecimento como uma energia da memoria (Augé, 2019).

Platdo examina as figuras do tempo e sua relevancia para a eternidade e
compreensdo da ordem das coisas imutaveis. Por um lado, o tempo platénico ¢ o tempo
dos ciclos e temas humanos (Puente, 2012) como o conhecimento, a politica e a moral,
preservando sua doutrina das realidades (imutaveis e absolutas) expressas na teoria das

ideias (Cordon & Martinez, 1995/2019).

Na Cosmogonia grega a memoria ¢ nomeada, personificada e apresentada como
uma protagonista na histéria da humanidade. Em Teogonia Hesiodo refere Mnemosine
(Mvnuoadvy) a de belos cabelos, filha de Urano e Gaia, mae das musas de diademas de
ouro que com seus dons colaboram no equilibrio e harmonia do Olimpo (Hesiodo, 2014,

p. 45:48;75;).

A Titanide Mnemésine cabe a protetora tarefa de alertar contra os efeitos das aguas
do Lete'? (Aeté), o rio do esquecimento localizado nos dominios do Hades. O reino de
Hades (Plutdo para os romanos) limita suas fronteiras pelos cinco perigosos rios Estige,
Cocito, Lete, Flegetonte e Aqueronte (invulnerabilidade, lamento, esquecimento, fogo e
dor). Os membros do movimento mistico religioso do Orfismo acreditavam que todos que
bebessem das aguas do Lefe perderiam as memorias de sua existéncia anterior, € 0s
iniciados deviam procurar beber de Mnemosine para uma boa transmigracdo da alma

(Britannica T. E., Lethe, 2022).

Platdo apresenta as visdes de Alcinoo!* enquanto este se encontrava no mundo dos
mortos. Retornado a vida, teria visto a estrutura do universo (segunda cena da narrativa)
que sustentava uma esfera em movimento. Disposto entre duas colunas com um fuso nas
extremidades apoiado sobre os joelhos da necessidade e com uma sereia a movimentar-se
e emitir notas musicais. Refere Platdo que, “Além dessas figuras femininas, estdo la
também trés Parcas ou Mirai, que cantam o passado (Ldquesis), o presente (Cloto) e o
futuro (Atropos), tazendo girar o fuso” (Platdo, 2017, p. 616b). Acrescenta ainda que tanto
o Letes (rio do esquecimento) como o Ameles (rio da despreocupacdo), sao rios cujas aguas

sdo bebidas antes de reencarnar e “O motivo repetido do trovdo!®, os movimentos dos

13 Lete também é o nome da filha de Eris, deusa da discordia.
14 Rei dos feacios que teria auxiliado Ulisses.
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contrapesos € o canto harmonioso das Sereias'?®®, e provavelmente também o beber das

aguas do rio do esquecimento” (Platdo, 2017, p. 621b).

Embora esta seja uma referéncia localizada na cultura grega antiga, as dramaticas
gravuras de Gustave Doré para a Divina Comédia de Dante Alighieri, publicadas entre
1861 e 1868, ilustram o imaginario sobre o esquecimento como um rio que leva as
recordagdes para suas aguas.

Figura 4
Dante bebe das daguas do rio Lete (Doré, 1868?)

O Canto XXVIII do livro do Purgatério apresenta o momento em que o poeta
encontra o curso do rio Lefe. A ilustragdo de Gustave Doré¢ (Figura 4) ilustra o momento

colocando o poeta acompanhado pelas ninfas as margens do rio do esquecimento.

A que neste alveo que ora vés, se encana
Memoria do pecado desvanece,
129 Aviva a outra a da virtude humana

E Letes, se por ela o mal se esquece,

Eunoé quando lembra: atuam quando

132 O gosto de uma e de outro homem conhece.
(Aliguieri, 2017, pp. Versos 127-132 do Canto XXVIII)

Nao se deve confundir o esquecimento do Lete com o esquecimento que se

enquadra nas politicas da memoria. No teatro cldssico grego as representagdes que narram
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o passado também podem apresentar uma idealizacdo dele, conduzindo a um esquecimento

programado por substituicdo de memorias negativas por positivas.

A recordag@o por meio de uma narrativa ja se revela na raiz etimoldgica da palavra
historia em diferentes culturas (Le Goff, 1977/2000, p. 19). Em suas historias Herodoto
narra o que sabe, viu ou testemunhou, no sentido lato da palavra “histéria” que se associa
de imediato ao ato de ver e, portanto, logo saber. Na matriz indo-europeia weid, traduz-se
em “ver”, em sanscrito vettas ¢ “testemunha”, alguém que recorda o passado porque o viu

e dele sabe (Le Goff, 1977/2000).

Contudo, a recordagdo pode convocar a memoria o evento esquecido no passado
retomando suas caracteristicas ou adicionando outras novas que sejam mais confortaveis
(individualmente ou coletivamente). Como refere Amaro (2015, p. 79), “a memoria em si
¢ um ato de escolha que pressupde a selecdo de uns aspectos em prejuizo de outros”. Esta
recordagdo oportuna é convocada sob o signo de khronos (tempo) e apresentada sob o signo

de kairos (tempo oportuno) e conveniéncia social da narrativa.

Esta dindmica ndo s6 promove o exercicio da memoéria como também promove o
esquecimento do evento original para dar lugar & uma nova memodria (evento
ressignificado). O poeta tragico Phrynichus desagradou os atenienses no festival de teatro
de 510 a.C. onde apresentou sua tragédia “A captura de Mileto” na qual recordava a derrota

da aliada de Atenas na batalha contra os Persas durante as revoltas ionicas (493-499 a.C.).

In classical Athens there were no doubt a number of social practices that actively
encouraged oblivion. Traditionally, a highly praised feature of poetry is its ability
to induce, like wine, forgetfulness of cares,’” and in fact Phrynichus’ play on the
taking of Miletus was fined precisely because it openly recalled Athens’ miseries,
rather than ignoring them.!¢ (Peschanski, 2019, p. 184)!7

Curiosamente, somos tentados a crer que politicas da memoria promovidas por

regimes autoritarios numa idealizacdo do passado s3o uma novidade, ignorando que o

15 Nota original (Peschanski, 2019, p. 184): Cf. Eur. Ba. 282: wine induces An0nv 16V kad fHuépav Kakdv.
Poetry itself implicitly acquires an escapist quality in Euripides’ late plays. See e.g., Di Benedetto 1971: 239—
72. In general, cf. Simondon 1982: 128-31; 248— 50.

16 Nota original (Peschanski, 2019, p. 184): Hdt. 6.21.

17 Tradugdo livre do autor: “Na Atenas classica havia sem divida uma série de praticas sociais que
encorajavam ativamente o esquecimento. Tradicionalmente, uma caracteristica altamente elogiada da poesia
¢ a sua capacidade de induzir, como o vinho, o esquecimento dos cuidados, e de facto a pega de Phrynichus
sobre a tomada de Miletus foi multada precisamente porque recordava abertamente as misérias de Atenas,
em vez de as ignorar.”.
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teatro grego era um evento social com forte poder de popularizagdo de uma memoria. Com
o patrocinio do politico Themistocles, a pega “Mulheres Fenicias” ganhou o festival de 476
a.C., onde Phrynichus narra a lamenta¢do na corte de Xerxes por sua derrota aos gregos na

batalha de Salamis (480 a.C). (Britannica, 2008).

A Ocidente a Grécia assume o protagonismo na primazia da narrativa da memoria,
manifestada como ferramenta cultural'® de poder social educativo, politico e religioso. Os
poemas homéricos na Iliada revelam a forca do poder narrativo na constru¢do de uma
memoria social que atravessou os séculos na Arte, na Historia e na Literatura. A
genialidade grega estd em narrar um drama complexo, rico em elementos sociais
educativos e culturais, a partir do limitado tema da “colera funesta de Aquiles” (Pereira,

2012, p. 69).

O relato de Herddoto ainda no século V a.C. acerca dos impérios do Oriente e a
invasdo da Grécia pelos persas insere-se numa pratica que se estabelece no nascimento das
sociedades ocidentais de um exercicio da historia-relato ou histéria-testemunho (Le Goff,
1977/2000, p. 10). Esta relagdo de proximidade entre Memoria e Historia ndo ¢ exclusiva
das sociedades ocidentais. Para observar melhor esta relacdo devemos considerar o uso da
memoria como um poderoso recurso na educagdo moral, sobretudo pelo uso de narrativas

da memoria.

O dialogo entre a Filosofia e a Memoria também serve de aporte a afirmacao de
uma imortalidade pela memoria, revelando dindmicas sociais entre a recordagdo e o
esquecimento. A abordagem mnemonica a luz da Filosofia denuncia uma extensdo da
existéncia ou imortalidade pela memoria em didlogo com as dindmicas sociais da

recordagdo e do esquecimento.

Para ilustrar esta reflexdo em torno da imortalidade pela memoria ou pela
recordagdo e o ndo esquecimento, em termos introdutérios, recomenda-se um olhar breve
sobre a Apologia de Socrates. Nestes didlogos Xenofonte explora um conjunto de

recordagdes e feitos como recurso a defesa da imagem do mestre (Socrates).

O exercicio de uma memorabilia resgata do esquecimento uma colecdo de coisas

ou eventos memoraveis que possuem o fim unico de recordar e dar um reconhecimento ao

18 Refere-se a memoria como uma “ferramenta cultural” pelo seu carater plastico no espectro social,
diretamente ligado a aprendizagem social nas suas mais diversas vertentes (social, politica e religiosa).
Consoante a cultura (oral e/ou escrita) essa aprendizagem da memoria no ambito social atua sobre nossas
experiéncias do quotidiano com maior ou menor intensidade. Sobre este ponto, ver Bartra, R. (2014).
Antropologia Del Cerebro: Consciencia, cultura y libre aldebrio. Valencia: Pre-Textos. p.50.
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recordado. Xenofonte resgata a memoria do ja falecido Socrates e pela recordacdo de uma

biografia do mestre o destaca como um memoravel.

A agdo de Xenofonte insere-se no ambito de uma defesa péstuma, cuja preocupacao
maior ¢ evitar o esquecimento de um memoravel cujo julgamento podia té-lo legado uma
imagem pouco positiva. Este caminho, reflete o momento social que valoriza os
memoraveis, ou pelo menos os seus feitos adjetivados memoraveis e conduz a sombra do
esquecimento os outros que ndo gozam de semelhante posi¢do. Esta selecdo socio
mnemonica, consciente e inconsciente, seleciona o que deve ou ndo ser mantido na

recordacdo e/ou afastado do ou para o esquecimento.

O ataque do sofista Polycrates a memoria de Socrates ¢ o agente motivador da
reacdo emocional de Xenofonte em desenvolver elevar a memoria do mestre (Xenophon,
1953, p. ix). Memorabilia é assim uma obra pela imortalidade do carater de Socrates
(imagem-memoria), onde descreve (recorda) o julgamento que culmina com a sua
condenacdo e morte. A morte ¢ apenas um elemento, apice de todo o drama e desconforto
emocional de um contexto descrito, em cuja riqueza estd na sabedoria e no carater de
Socrates, o mestre exaltado, ndo anonimo, recordado, reconhecido e imortalizado na

memoria do discipulo.

Movido pela emocdo da auséncia que Xenofonte reconstituiu o julgamento de
Sécrates em Memorabilia (Xenophon, 1953). Sua narrativa mescla memorias diversas na
descri¢do do julgamento de Socrates, sobretudo da eloquéncia de sua defesa. Ao recordar
o mestre, Xenofonte presta-lhe homenagem na galeria dos imortais, mas descreve em
detalhes um evento no qual ndo estava presente'®. E certo que Socrates nio foi imortalizado
pela narrativa apresentada em Memorabilia, mas o evento dramatico narrado por

Xenofonte transcendeu o tempo e imortalizou o recordado e o narrador.

Se a recordacdo assume o papel de valorizagdo do recordado, o ndo recordar ¢é
igualmente uma condug¢do ao esquecimento. O esquecimento programado ou conduzido
através de acdes individuais ou de conducdo publica (san¢des da memoria) sdo um

fendémeno atemporal que demonstra a relevancia da memoria nas sociedades.

As ag¢des denominadas por Damnatio Memoriae ou Oblitio Memoriae®’, mais

conhecidas como sang¢des da memoria, se caracterizava por um tipo de san¢do publica

1 Em 399 a.C. Xenofonte estava exilado em Asia ¢ fica perturbado quando toma conhecimento da morte do
mestre ¢ dos ataques a sua memoria.
20 Tradugdo livre do autor: condenagdo da memoria ou esquecimento da memoria.
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ligada a propdsitos politicos. Era uma agdo de reagdo politica visando conter toda a
recordagdo ligada a um evento ou determinada pessoa. Ap6s a morte de um inimigo do
Estado, o senado romano conduzia, ainda que nem sempre ordenadamente, algumas
medidas para evitar que o vencido fosse recordado, tais como: destrui¢do de imagens que
a representavam, nome apagado de todas as inscri¢des publicas e a familia proibida de usar

o apelido do falecido (Balsdon & Levick, 2015).

Através do decreto Dominitian 23, no ambito da Damnatio Memoriae aplicada sob
toda a memoria relacionada ao imperador Domiciano apds sua morte em 96 d.C., o senado
romano deliberou que fossem destruidas todas as imagens do imperador € que seu nome

fosse apagado de todas as inscri¢des e registos publicos (Carroll, 2011).

Mantendo sempre o mesmo objetivo, a aplicacdo do termo Damnatio Memoriae
por via institucional, adicionava-se outros verbos como condemnare, damnare, abolere ¢
eradere (Petersen, 2011).2! Como no periodo da Roma Imperial (27 a.C. — 476 d.C.) a
sociedade romana tinha os registos visuais como elementos essenciais para a perpetuar a
memoria ao longo no tempo, pode-se imaginar o impacto desta condenagdo sobre os
familiares do condenado. Importa referir que a puni¢do ao morto se apoiava no principio

de considera-lo como indigno de ser recordado, como afirma Dyan Elliott.

If the worthy dead were rewarded by such conscious efforts at remembrance, it
stands to reason that the unworthy dead would be punished by equally conscientious
acts of forgetting. Indeed, deliberate efforts to erase offending names from the
historical record are so ubiquitous and timeless that historians have created the
handle damnatio memoriae to describe them. 22 (Elliott, 2017, p. 1021)

Provocar o esquecimento ¢ estabelecer um esfor¢o contrdrio no curso de todo o
exercicio de recordacdo, com os mesmos efeitos das politicas da memoria. Este recurso de
punicdo do Estado com efeitos na dimensao social da memoria (individual e coletiva) é

mais complexo do que parece (Omissi, 2016).

Um indicio da intemporalidade destas puni¢des estd na longevidade do seu

exercicio, ainda que ndo utilizando exatamente o mesmo conjunto vernacular, ndo se foge

2! Tradugdo livre do autor: condenar, maldizer, abolir e apagar.

22 Tradugdo livre do autor: “Se os mortos dignos fossem recompensados por tais esfor¢os conscientes de
memoria, ¢ logico que os mortos indignos seriam punidos com atos igualmente conscienciosos de
esquecimento. De facto, os esfor¢os deliberados para apagar nomes nao desejados do registo histdrico sdo
tdo omnipresentes e intemporais que os historiadores criaram o recurso damnatio memoriae para 0s
descrever.”.
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muito no sentido das palavras. Neste sentido, verifica-se que ha registos de Damnatio
Memoriae em diferentes lugares e periodos da historia, havendo inclusive um caso referido
pelo historiador florentino Benedetto Varchi (1503—1565) sobre a aplicagdo em 1530 de
uma memoria danata a cinco cidaddos de Florenga por causarem danos a uma vila (Robey,

2013).

As agdes contra a memoria podem acontecer de forma institucionalizada ou por
meio de mobilizacdes populares em torno de uma condenacdo social ao passado,
eliminando imagens em atos iconoclasticos ou simplesmente recusando-se a aceitar

qualquer recordagdo referente a pessoa ou contexto condenado.?

E possivel encontrar na historia recente diversos exemplos de situagdes onde as
destrui¢des de memorias tém por objetivo condenar ao esquecimento uma personagem,
como, por exemplo, a destruicdo das estidtuas do estadista iraquiano Saddam Hussein
(1937-2006) em Bagdad ap6s a sua queda em 2003 (Freedberg, 2013). O fenémeno de
reacdo social, o qual em alguns aspectos recorda o que se sucedeu em Italia ap6s a queda
de Mussolini, sendo a acdo direcionada ndo somente a imagem do lider fascista, mas
principalmente ao proprio individuo catalisador de uma simboélica do mal (Ricoeur,
1960/2013). O que também denuncia a estreita ligagdo entre emog¢do e memdoria social,
particularmente ao significado atribuido & memoria social de um contexto em particular,
no qual a personagem ¢ um centro de memoria ou um catalisador das emog¢des da memoria

(positivas ou negativas).

As agdes no sentido de destruicdo dos elementos que possam de alguma forma
recordar o individuo indesejado ou o contexto indesejado, assim como as condenacdes
romanas, sao atos contra a significacdo atribuida a estes elementos da memoria. Jerome
Bruner (1990/2008) aponta que a significacdo das coisas ¢ uma pratica que depende da

capacidade de interiorizacdo dos simbolismos.

I.1.3 Significagao e memoria

O que ¢ recordado e como ¢ recordado implica em processos de significagdo e
registo na memoria, constituindo um tema de grande complexidade. Para ocorrer o registo,

antes ¢ necessario que o evento tenha um sentido (significado) atribuido no espectro

23 Nao se pretende aqui desenvolver neste trabalho qualquer juizo de valor sobre estes atos, mas sim
apresentar um paralelo entre eles e a aplicagdo das puni¢des romanas de Damnatio Memoriae.
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individual (privado) e coletivo (social), por haver uma estreita ligagdo entre as
significagdes atribuidas a ambos (Kulkofsky, Wang, & Hou, 2010). O indica que a
memoria ativa todo um mecanismo cognitivo que da sentido as perce¢des dos eventos € a

sua relevancia nas nossas recordagdes.

Do ponto de vista filoséfico, na alvorada para o século V Aurelius Augustinus
Hipponensis (354-430 b.C.) — mais referido como Sto. Agostinho — escreve sua obra
Confissoes. Ainda que se trate de uma obra de natureza teologica-filos6fica, a abordagem
de Sto. Agostinho sobre a memoria desenvolve-se a partir de uma reflexdo autobiografica.
Todo o livro Décimo ¢ dedicado a explorar a memoria como um recurso essencial no
universo de suas reflexdes e elevacdo do espirito, referindo este percurso de viagem ao

interior como uma visitacao aos Palacios da Memoria.

Para Sto. Agostinho, todo o conjunto de recorda¢des mobilam um paldcio de
percegoes, “Chego aos campos e vastos palacios da memoria, onde estdo tesoiros de

inumeraveis imagens trazidas por percecdes de toda a espécie” (Agostinho, 2008, p. 295).

A memoria nos aproxima do divino, permite ir ao encontro de n6s mesmos, de uma
infinidade de registos que armazenamos para revisitarmos a posteriori. “O grande
receptaculo da memoria — sinuosidades secretas e inefaveis, onde tudo entra pelas portas
respectivas e se aloja sem confusdo — recebe todas as impressoes, para recordar e revistar
quando for necessario.” (Agostinho, 2008, p. 296). Agostinho discute intensamente esse
reencontro com si através do olhar para o interior por via da memdoria, mas lembra-nos que

toda essa jornada esta ligada a nossa capacidade de dar sentido ao que encontramos.

Tanto as reflexdes filosoficas quanto as teoldgicas em torno da memoria apontam
para a necessidade de uma consciéncia capaz de descodificar as percegdes e converté-las
em recordagdes. Este argumento se sustenta no principio de que a recordagdo carece de
uma acdo semantica (cognitiva) para descodificar as nossas perce¢des do quotidiano e
converté-las em narrativas recorrendo a uma agao cognitiva e social, para transpor o seu

aspecto puramente mental (Fentress & Wickham, 1992/2013).

A significagdo dada as experiéncias opera como um registo no catdlogo das
memorias, um ponto de partida para todo o evento tenha sentido no seu contexto (Todorov,
1979). Quando Agostinho refere que nos palacios da memdria estdo perce¢des de toda a
espécie, ele indica que a memoria das coisas ¢ também uma imagem que fora significada e

guardada a partir de um sentido do corpo.
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Ora, ndo poderia falar delas se, dentro da minha memoria, nos espagos tdo vastos
como se fora dentro de mim os visse, ndo observasse os montes, as ondas, os rios,
os astros que contemplei e o Oceano em que acredito por testemunho por
testemunho alheio. Mas ao presencia-los com os olhos, ndo os absorvi com a vista:
residem em mim, ndo os proprios objectos, mas as suas imagens. Conhe¢o com que
sentido do corpo me foi impressa cada imagem. (Agostinho, 2008, p. 299)

A significagdo ¢ assim um sentimento acrescido a imagem-recordagdo, a qual
reflete o proprio individuo que guardou a memoria e a forma como o mesmo individuo vé

o seu mundo (Bergson, 1896/2012).

A ideia de que a partir das sensacdes as memorias acumulam-se pela experiéncia e
estas experiéncias sdo consultadas para a formulagdo de conceitos, esta em linha com o
pensamento aristotélico. Para Aristoteles, a formagdo de conceitos depende das sensacdes
geradas pelas experiéncias € da memoria construida a partir das mesmas, de forma que a
experiéncia individual se associa a um conceito universal para a formulacdo de uma

imagem dos eventos (Kenny, 2010).

E assim, como se fossem novos, ¢ necessario pensar segunda vez nesses
conhecimentos existentes na memoria — pois ndo tem outra habitacdo — e junta-los
(cogenda) novamente, para que se possam saber. Quer dizer, precisamos de os
coligir (coligenda), subtraindo-os a uma espécie de dispersdo. E daqui (cogenda,
cogo) € quem vem cogitare; pois cogo € cogito sAo como ago € agito, facio € facito.
(Agostinho, 2008, p. 302)

Nas palavras de Sto. Agostinho, a memoria reflete um conjunto de informagdes que
foram combinadas (cogenda) num processo de coleta (coligenda) e significacdes,
acrescentando o seu alerta quanto a necessidade de se subtrair deste conjunto todas as
informagdes ndo necessarias. Este principio de intuitiva simplicidade e criteriosa
organiza¢cdo da informacgdo, elimina as distracdes e associa a experiéncia apenas ao

significado que lhe foi atribuido, assemelhando-se a “navalha de Ockham” (Kelly, 2007).

Na perspetiva de Sto. Agostinho, a memoria retém as imagens das coisas recolhidas
pelos sentidos e significadas pelo intelecto “Assim, sem cheirar nada, distingo o perfume
dos lirios do das violetas, ou entdo, sem provar nem apalpar, apenas pela lembranga, prefiro
o mel ao arrobe e o macio ao aspero.” (Agostinho, 2008, p. 297). A abordagem agostiniana

estd em certa medida alinhada com o pensamento de /bn Rushd quanto aos aspectos
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cognitivos da memoria, apontando o mecanismo mnemonico como um conjunto de

experiéncias sobre as quais se reflete e projeta outras novas.

Deste conjunto de ideias tiro analogias de coisas por mim experimentadas ou em
que acreditei, apoiado em experiéncias anteriores. Te¢o umas e outras com as
passadas. Medito as acg¢des futuras, os acontecimentos, as esperancas. Reflicto em
tudo como se me estivesse presente. (Agostinho, 2008, p. 298)

O enquadramento da memoria na matriz agostiniana segue o paradigma de seu
tempo e contexto em muitos aspectos, mas transpoe a mesma temporalidade nas reflexdes
sobre os processos de coleta, significacdo e resgate de informagdes. Embora a matriz
teoldgica se faga presente em alguns aspectos da sua abordagem, sua visao sobre a memoria

ainda permanece atual.

|.2 Memoria na Psicologia e Neurociéncia

O interesse pelas dindmicas da memoria sempre transitou entre diferentes campos
do conhecimento e sua evolucao ndo esteve limitada as reflexdes filosoficas ou teoldgicas.
Embora seja tentador explorar com mais profundidade a variedade de abordagens no campo
da Ciéncia moderna, seria demasiado pretensioso e insuficiente para o espago de uma
investigacdo como esta, apresentar nela a evolucao do interesse pela memoria no periodo
moderno. S3o diversas as correntes de pensamento, teorias e conceitos que se
desenvolveram ao longo desses dois ultimos séculos e que permitiram (e ainda permitem)
uma melhor compreensdo sobre o cérebro e as estruturas mnésicas que compdem 0s

processos da memoria.

Escolheu-se como ponto central deste topico algumas abordagens que, em certa
medida, sdo compreendidas como marcos no ambito dos estudos sobre os tragos mnésicos.
O que se justifica pelo facto de que os processos mnésicos relacionados ao registo do evento
biografico, experienciado em primeira pessoa ou absorvido pela narrativa de outrem, se
manifestam nos testemunhos orais. Neste sentido, a estrutura mnésica do registo,
armazenagem e recuperac¢ao pela narrativa da memoria, envoltos nas dindmicas de recordar

e ndo recordar (esquecimento), sdo essenciais para esta investigacao.
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Vale ressaltar, que ndo se pretende neste topico explorar ao pormenor todos os
diferentes tipos de teorias e investigagdes que se desenvolveram nestes Ultimos séculos. H4
uma extensa variedade de publicacdes relacionadas a memoria e este trabalho nido ousa
concorrer com estudos especializados. Por outro lado, recorre a eles por considera-los como
fonte recomendavel para uma melhor compreensdo sobre a evolucdo das investigacodes e

estruturas dos conceitos memoria.

Em linha com os objetivos do topico anterior, pretende-se fornecer um corpo
tedrico conceptual sobre a memdoria, que contribua para a compreensdo da abordagem
tedrica que se apresenta nesta investigagdo sobre a perspetiva sociodindmica da memoria

com foco na memoria da escola.

|.2.1 Estruturas cognitivas e novos olhares sobre a retencao da informagao

Os estudos sobre a memoria, estiveram até o século XIX, focados na compreensao
dos tragcos mnésicos que condicionavam o esquecimento (Kekenbosch, 2007). Por que
ocorre € como ocorre o esquecimento? Que fatores sdo relevantes e de que forma a retencao
da memoria € relevante para a fixa¢do a informacdo? Para responder a estas perguntas,

apresenta-se neste topico uma breve abordagem sobre a reten¢ao da informagao.

As investigacdes de Herman Ebbinghauss (1850—1909) no ambito da Psicologia
Experimental nos finais do século XIX, influenciou o estudo da memoria nas décadas
seguintes, particularmente na relagdo entre memoria e aprendizagem. No seu estudo sobre
a capacidade de retengdo da meméria, publicado com o titulo Uber das Geddichtnis.
Untersuchungen zur Experimentellen Psychologie** (1885), descreve as suas observagdes

no experimento que fez consigo mesmo acerca da taxa de retencdo de uma memoria.

O experimento teve um principio a retengdo de informagdes relativamente simples,
exercitando a memorizagdo de algumas silabas que ndo tinha um sentido definido, tais
como: BXA, ABF, MQE, TDW, WYU, etc. O passo seguinte foi tentar recordar o que
havia memorizado em diferentes momentos e registar a permanéncia da memoria
adquirida. Os resultados apontaram para uma deteriora¢ao da informacao retida num curto
espaco de tempo. No exercicio seguinte, com a utilizagdo intervalos de tempo para

repeti¢do do exercicio de memorizagao, observou a elevagdo da taxa de retengdo, indicando

24 Tradugao livre do autor: Sobre a Memoria: Contributos para a Psicologia Experimental.
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que a fixacdo da memoria (neste caso de aprendizagem) era dependente da repeticdo em

intervalos de tempo (Sonnad, 2018).

Ebbinghaus constatou ainda em sua investiga¢cdo que a redu¢do da curva ao longo
do tempo ¢ um indicativo de que a memoria adquirida ndo se apaga por completo. O final
da curva se estabiliza permanecem alguns elementos primarios que se mantém como
resquicio da memoria original. Denominado por “Curva de Esquecimento” (Figura 5), o
experimento de Ebbinghaus demonstrou como a interag@o entre o novo aprendizado e o
aprendizado anterior, opera como um refor¢o do mesmo, aumentando sua taxa de retencdo
no tempo. Mais tarde, este principio ¢ explorado de diversas formas no ambito das
“memorias de trabalho” (curto prazo) e “memorias de longo prazo”, como também nos
estudos sobre desenvolvimento cognitivo (Wixted & Ebbesen, 1997).

Figura 5
Ebbinghauss’ Forgetting Curve (Educ320, 2016)
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No mesmo principio de associa¢des estimulo-resposta, John Alexander McGeoch
(1897-1942) e Arthur L. Irion exploram o método (ou abordagem) da aprendizagem verbal
(1930-1960), estabelecendo um rigoroso controlo dos processos adotados na investigacao

(Baddeley et al., 2009/2011).

A adogao de rigor nos procedimentos cientificos e a estruturagdo de um método de
estudo, abriram caminho para outras experiéncias nas investigagdes sobre a memoria. Os
séculos XIX e XX foram particularmente proficuos na evolugdo do olhar sobre a
importancia do estudo do cérebro (Figura 6) para uma maior compreensao das capacidades

cognitivas humanas, sobretudo a memoria.

Memoria ¢ Educacdo
Narrativas das memorias da escola do Estado Novo em Portugal 4

(%]



Figura 6

Evolugdo da compreensdo do cérebro entre os séculos XIX e XX (Adaptado a partir de Vala et al., 2019).
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Atualmente, ndo causa estranheza a afirmag¢do de que os cérebros dos seres
humanos abrigam uma extensa rede neuronal que utiliza impulsos quimicos e elétricos em
sofisticadas comunicagdes de propriedades cognitivas (Estupinya, 2019). Mas se recuar no
tempo, a teoria de Mayer em 1922 foi ousada e definitivamente revolucionaria no ambito

da ciéncia do cérebro.

A evolugdo das investigacdes comprovou seus pressupostos principios tedricos,
sobre a relagdo electrofisiologica acerca das fungdes neurais e musculares, como
igualmente teve um profundo impacto sobre as formas como se compreendiam os
processos de aprendizagem. Em linhas gerais, o cérebro humano se parece com uma
movimentada estrada de comunicagdes “que contém cem milhdes de neurénios com cem
bilhdes de conexdes entre si” (Grayling, 2021, p. 299). As experiéncias vivenciadas durante
toda a vida passaram em algum momento por esta estrada, sendo registadas, significadas,

armazenadas, recuperadas, re-significadas e novamente codificadas.

Os processos mnésicos cumprem a delicada e complexa tarefa de registar,
identificar, associar e significar. As imagens mentais que permeiam o conjunto de
informagdes tém, na maioria dos casos, origem em processos verbais das interagdes
humanas. “Uma palavra, porque tem maior nivel de abstrag@o, recruta necessariamente

mais circuitos, quer dizer mais coisas, evoca mais mundos, mais significados, mais
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historias” (Cabral, 2021, p. 268). Seguindo esta linha, pode-se afirmar que o cérebro atua

como descodificador mnésico das abstracdes.

Assim como na gestdo da comunicag¢do de dados numa empresa de comunicagoes,
o sucesso deste processo estd diretamente relacionado a capacidade de gestdo das
informagdes. O entendimento de que a aprendizagem de uma informacao esta diretamente
relacionada a capacidade de retengdo desta abriu caminho para mais estudos sobre a

formacao, armazenagem e recuperacdo da memoria.

|.2.2 Formagao, armazenamento e recupera¢ao da memoria

A memoria esta organizada em blocos de sistemas mnésicos que formam ndo
apenas um conjunto, mas sim varios e distintos sistemas que compdem juntos toda uma
rede mnésica responsavel pelo processamento sinaptico das informagdes na memoria
(Baddeley et al., 2009/2011). Essa rede ¢ convocada para a¢des como realizar uma tarefa
cotidiana e também para aprender uma nova lingua ou usar uma nova ferramenta digital de

investigacao.

Em todos os casos, os niveis subjetivos sdo analisados em poucos segundos para
que se construa um cendrio onde ocorre a tomada de decis@o de reter a informagdo e as
suas conexdes (informagdes adjacentes) ou deixar em repouso até que seja necessaria. Ou
ainda, ndo registar para a atencdo ser direcionada a informagdo considerada prioritaria

naquele momento.

Devido ao grande volume de informagdes absorvidas e processadas a cada instante,
o cérebro poderia simplesmente colapsar se ndo houvesse uma estrutura que permitisse
otimizar o fluxo e armazenamento de informagdes. Por esta razdo, se aceita a teoria dos
multiplos armazéns da memoria, diferenciando as memorias de curto prazo (MCP) ou de
trabalho, das memorias de longo prazo (MLP). (Gleitman et al., 2011). As primeiras
décadas do século XX foram particularmente interessantes no surgimento de diversas

proposicdes de modelos de operagao mnésica.

Para combinar elementos distintos de outros modelos, Atkinson & Shiffrin (1968)
propdem o modelo modal. Este baseia-se no facto de que os estimulos sensoriais sdo
captados (especialmente no campo visual) e registados conforme as constru¢des semanticas

primarias que lhes atribuimos (Figura 7). Estas imagens sdo inicialmente guardadas em
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armazéns provisorios que se encontram ainda na dimensdo sensorial, ainda na forma de

imagens mentais do evento registado.

Figura 7

Modelo tradicional de representagdo das dinamicas mnésicas (Adaptado de Atkinson & Shiffrin, 1968;
Henderson, 1999).
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Nos armazéns da memoria de trabalho (MCP) o registo ¢ convocado e manifesto
por mecanismos linguistico-verbais, os quais submetem a informagao a todo um conjunto
e significancias pertinentes ao exercicio da comunica¢do. Nesta fase, se os elementos
A.V.L. (Auditory, Verbal, Linguistic) forem utilizados, pode-se ocorrer o ensaio da
memoria, o qual ird contribuir para a sua fixacdo. No caso deste exercicio ndo ocorrer,
podera resultar no esquecimento (ao menos de elementos primarios do registo) pela sua

reformulacdo ou simplesmente nao uso.

A memoria de longo prazo, segundo a proposi¢cdo de Atkinson e Shiffrin (1968),
consolida alguns elementos da memoria de curto prazo, mas ainda assim esté sujeita a perda
de contetdos ou mesmo o esquecimento. O didlogo entre MLP ¢ MCP podera ocorrer
quando uma informac¢ao necessaria a execu¢do de uma atividade ¢ convocada pela MLP a
MCP, mais uma vez estando sujeita ao seu ensaio ou esquecimento. Como resultado,
verifica-se uma estrutura onde a memoria torna-se num mecanismo dinamico sob os efeitos

de aspectos relativos ao individuo e os seus contextos sociais e culturais (esquema A.V.L).

Segundo Kekenbosch (2007) os registos sensoriais de uma MCP, segundo alguns
dados experimentais, podem também apresentar elementos da memoria iconica (relativos
as imagens sensoriais visuais) e da memoria ecdica (relativos as imagens sensoriais
auditivas). Em ambos os casos, pode-se afirmar que o registo carrega consigo uma carga
de subjetividade inerente as dinamicas humanas com as quais 0s processos sensoriais sao

submetidos, bem como na significacdo e registo na MCP (Irwin & Yeomans, 1986). A
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imagem associada a um determinado evento biografico ¢, na verdade um mosaico de factos

que foram combinados, significados e registados na memoria.

Deve-se acrescentar ainda a influéncia das emogdes sobre a experiéncia vivenciada,
o registo na memdria e a recordacdo. Refletida no comportamento imediato, a memoria de
uma experiéncia negativa ou positiva, atua como um canal entre o passado emocional e o
presente emocional, influenciando como o evento ¢ (re)interpretado (Baumeister et al.,

2007).

O conjunto mnésico dos armazéns da MLP estd subdivido em armazéns menores
das memorias episodicas, semanticas, perceptivas e procedurais. Richard Wolfgang Semon
(1921/2005) investigou como as memorias sao formadas, armazenadas e recuperadas. Para
ilustrar a sua compreensdo sobre este processo, definiu como “engramas” (Figura 8) a
representacdo dos tragos mnésicos que refletem os registos dos eventos na memoria
episddica e como “ecforia” o fenomeno que ativa a recuperagdo destas memorias (Josselyn

etal., 2017).

Figura 8
Ciclo de vida de um engrama (Josselyn et al., 2015, p. 523)
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Os engramas sdo constituidos por um conjunto de estimulos sensoriais que
compdem a rede mnésica associada ao evento biografico que se registou na memoria
episodica (formacdo da memodria). Enquanto estas memorias ndo sdo requisitadas,

permanecem dormentes a espera de um estimulo para serem recuperadas. Ao entrar em
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contacto com algum dos elementos da matriz de registo, ocorre a “ecforia”, recuperando a

memoria armazenada.

Os multiarmazéns sensoriais da memoria em ligacdo com engramas sao
particularmente uteis nos processos de retencdo de uma informagd@o na MCP e no didlogo
dessa memoria com a MLP para a andlise dos contextos e resignificagdes no presente
(Henderson, 1999). Desta forma, as dindmicas socioculturais dos contextos podem ser
consideradas elementos de influéncia sobre a formacao dos engramas, quer pela memoria

iconica, ecoica ou tdo somente pela natureza emocional do registo do evento biografico.

Desta forma, toda a vez que uma memoria ¢ convocada, recorre as similitudes no
seu conteudo e atribui-lhe significados ja utilizados anteriormente. Olivério (2017) recorda
que a cada nova experiéncia os elementos sensoriais comparam experiéncias e constroem
uma percecdo do momento presente, reforcando a natureza instavel, social e dindmica da
memoria. Para otimizar as suas fungdes, o cérebro humano utiliza os seus recursos de
aprendizagem e plasticidade que otimizam o seu desempenho. Damasio (2010, p. 90)
recorda que “o cérebro humano ¢ um imitador de primeira agua”, trabalhas nos niveis de
consciente e inconsciente construindo e imitando padrdes que lhe sdo confortaveis aos
objetivos e a memoria explora estes niveis permitindo-se operar com menos esfor¢o a cada

nova experiéncia.

|.2.3 Inconsciente e memoria

Os estudos sobre o inconsciente sempre despertaram o interesse da comunidade
cientifica e igualmente permanecem sendo alvo de intensos debates. Este interesse
constante pode passar pela subjetividade inerente a compreensdo das identidades
individuais e coletivas no contexto social (Martuccelli, 2002), o que em certa medida esteve
no alicerce dos fundamentos freudianos. O argumento de base psicanalitica freudiano
defende que a percecdo se encontra na superficie dos pensamentos (consciente), sendo
seguido por um nivel pré-consciente que guarda as memorias € 0s registos mnemonicos,
estando num nivel profundo (inconsciente) os registos secretos, desejos, medos e vontades

irracionais (Kleinman, 2019).

O jovem médico judeu Sigmund Freud (1856—1939) concluiu o curso de Medicina
na Universidade de Viena (1881), sendo nomeado docente de Neuropatologia quatro anos
mais tarde. Em 1891 publicou a sua primeira obra, com o titulo “Contribui¢do para um
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estudo das Afasias”, na qual explorou a tematica das afasias na sequéncia de suas

observagdes obre a técnica de sugestdo (Maria & Winograd, 2017).

Seu interesse pela hipnose como recurso terapéutico, apresentada pelo médico e
psicologo Joseph Breuer (1842—-1925), o levou a estudar os efeitos da sugestdo sobre o
comportamento com resultados no tratamento da histeria de uma paciente de Breuer, o que

viria mais tarde a aprofundar com o neurologista Jean-Martin Charcot.

Sempre centrado na matriz psicanalitica, defendeu que a memoria dialoga com o
inconsciente numa perspetiva plural onde perce¢do e consciéncia estdo vinculadas. Em
certa medida, Freud estava a também referir os multiarmazéns sensoriais da memoria. Com
o avango de suas investigagdes sobre os elementos sensoriais e a perce¢ao dos contextos,
publicou todo um conjunto de obras. Entre elas, destacam-se: “Projeto para uma psicologia
cientifica” (1895), “Carta 52” (1896), “Sobre o mecanismo psiquico do esquecimento”
(1898), “Lembrancgas encobridoras” (1899) e “A interpretagdo dos sonhos”, “Leonardo da
Vinci e uma lembranga de sua infincia” (1910), “Recordar, repetir e elaborar: novas
recomendacdes sobre a técnica da psicanalise” (1914), “Os instintos e suas vicissitudes”
(1915), “Repressdao” (1915), “O inconsciente” (1915); “Além do principio do prazer”
(1920); “Uma nota sobre o bloco magico” (1925); “Construgdes em analise” (1937) (Brito
& Canavéz, 2016). Suas investigacdes em torno da temadtica da influéncia do inconsciente
sobre as instancias da personalidade (ego, id e superego), os traumas e recalques como
mecanismos de auto censura, causaram um forte impacto nas investigagdes psicologicas

posteriores.

A recordacgdo e o esquecimento, a luz do pensamento freudiano, estdo sujeitos aos
filtros dos pensamentos recalcados e marcas de imaginarios sociais, constantemente
monitorizados por um sistema de autocensura. Neste caldo de controlo, a memoria deixa
de ser um arquivo acessivel para sujeitar-se a deterioracdo consciente ou inconsciente que

permeia tudo que o que ¢ revelado ao exterior (Freud, 1991, pp. 17-18).

Todavia, ndo se deve confundir os esquemas de censura dos filtros mnésicos-sociais
freudianos com os filtros das representacdes da realidade subjetiva no imaginario mental.
Embora ambos partilhem aspectos relacionados aos processos de codificacdo e registo das
realidades na MCP, influenciadas por varidveis internas (sensoriais € motores) e externas
(sociais), este ultimo estd mais proximo dos processos cognitivos que ajustam as

capacidades adaptativas do individuo a realidade com a qual interage (Seron, 1990).
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Contrariando a teoria freudiana do inconsciente que censura e reprime, Carl Jung
(1875-1961) refere o inconsciente de individuo-sociedade (individual e coletivo). Segundo
a compreensao jungiana (ou analitica) o inconsciente social reflete realidades codificadas
e significadas ao longo da vida, assemelhando-se as estruturas de regras de uma sociedade

(Jung, 1971; 2015).

Se por um lado os paradigmas freudianos situam-se no inconsciente, por outro, os
processos adaptativos recorrem predominantemente a estruturas do consciente, sendo a
perspetiva jungiana mais aceita em alguns contextos de andlise. Os pressupostos tedricos
perimitem afirmar que as dindmicas da memoria podem recorrer ndo apenas as estruturas
do consciente, mas também aos niveis do insconsciente. Deve-se ainda ressaltar que na
dindmica consciente-inconsciente hé ainda a varidvel “comportamento” como um elemento
que reflete aspectos individuais e coletivos, uma vez que o individuo estd inserido em

estruturas sociais com as quais interage ao longo da vida.

|.2.4 A matriz behaviorista

A concepc¢ao de uma sociedade composta por estruturas sociais e psiquicas que
emerge no século XX nas Ciéncias Sociais, logo se fez notar nas investigagdes no ambito
da memoria. A abordagem filoso6fica sustentada no argumento estruturalista compreendia
as agdes como relacionadas a mecanismos de repetigdo ou habito. O estruturalismo
secundarizou as causas € voltou-se para a descri¢cdo das agdes, com foco nos processos de

repeticao.

A proposta de um behaviorismo metodoldgico se contrapds ao mentalismo
estruturalista que associava os fendémenos a uma sequéncia de eventos. Em certa medida,
o behaviorismo metodoldgico fundamentou os mecanismos de investigagdo € 0s processos
cientificos adotados. Contudo, a medida que se voltou a um operacionismo légico para o
estudo e compreensdo dos fendmenos relacionados ao comportamento, mais se aproximou

de uma versao positivista da Psicologia (Skinner, 1974/1993).

O behaviorismo como for¢a motriz para a aprendizagem creditava aos processos de
estimulo-resposta e aos habitos constituidos, a trajetdria de uma aprendizagem eficiente.
Neste sentido, entre os anos de 1930 e 1950, destacam-se os postulados tedricos de Clark
Hull (1884-1952) no contexto dos resultados de seus experimentos acerca da
aprendizagem em ratos albinos e os resultados das experiéncias de Edward Tolman (1886—
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1959) e seus “mapas cognitivos” (1948) no ambito das representagdes mentais do ambiente
explorado (Baddeley et al., 2009/2011). Ambos os cientistas centraram suas investigagoes
no campo da Psicologia da Aprendizagem, apoiando suas teorias com experimentos feitos

com ratos em laboratorio e pessoas.

Hull acreditava que a memoria refletia uma aprendizagem condicionante as forgas
de convergéncia e divergéncia que permeavam a hierarquia de habitos. Essa compreensio
¢ explorada em sua publicacdo de 1937 na Psychological Review (Hull, 1937), onde ensaia
as bases do behaviorismo dedutivo que viria a explorar mais proficuamente na década

seguinte.

As décadas seguintes indicam um amadurecimento de algumas conceptualizagdes
de base sobre a relacdo entre o comportamento e mecanismos sociomentais. Contudo, uma
visdo holistica da memoria ainda era motivo de discordancias no campo tedrico,
particularmente pelo reducionismo que reinava no ambiente cientifico que se espelhava nas
teorias da Fisica. A principal critica neste tema consiste no facto de que ndo convém se
aplicar uma sintese objetiva como explicagdo para a complexidade de um problema
subjetivo. Mesmo na contemporaneidade, € preciso recordar que o estudo e compreensao
de processos sociais e cognitivos complexos ndo se deve render aos reducionismos que

atendem apenas a alguns interesses (Izquierdo, 2018).

Nao se deve confundir o reducionismo que se enquadra em principios de
simplifica¢do (como apontado por Izquierdo) ao reducionismo de abordagem filosofica e
cientifica. Na analise dos comportamentos a luz das teorias behavioristas destacou-se o
reducionismo de matriz heterogénea de conducdo derivacional, onde propde-se iniciar a
investigagcdo dos fendmenos que dialogam com os comportamentos a partir de uma teoria
simples, mesmo que depois o objeto de andlise possa investigado posteriormente em sua

complexidade (Ramos et al., 2020).

Se fosse aplicado o principio da reducdo heterogénia num estudo no ambito da
memoria social, o febmeno da memoria social da escola seria observado num nivel
(testemunhos orais dos professores) e analisados num outro nivel (perspetiva

sociodindmica da memoria), considerando as sinteses inter e intra-niveis (Bodily, 2017).

A filosofia analitica paradoxalmente vé a reducao cientifica como um recurso capaz

de enquadrar o fendémeno estudado no ambito de uma teoria compreensivel e a0 mesmo
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tempo mitigar outros reducionismos que ignoraram ou abreviaram processos cientificos de

validagdo da investigacdo (van Riel & Van Gulick, 2019).

Ainda no ambito da memoria, nomeadamente dos processos entre a MCP e MLP,
Skinner ressalta que por varias razdes (necessidade ou prazer) sdo armazenadas na memoria
copias da realidade vivenciada para poder ser consultada no futuro, abreviando a
acessibilidade ao que se deseja (Skinner, 1974/1993). Embora esta seja uma observacao
behaviorista, em muito se assemelha aos mecanismos mnésicos referidos anteriormente.
Em ambos os casos, a memoria codifica as experiéncias dos presentes a partir de processos
associativos com experiéncias do passado, codificando e descodificando para dar sentido

ao mundo e atender as necessidades psicossociais do presente.

A percegdo behaviorista refletiu seu tempo e contexto, mas as experiéncias de
Skinner no ambito do condicionamento operante, explorando essencialmente os esquemas

de reforco, continuam a dialogar com temas atuais (Kleinman, 2019).

.3 Memoria como um fenomeno social

Ainda que fendmenos mnésicos possam ser observados em outras espécies de
animais (Albertin, et al., 2015; Godfrey-Smith, 2017), os cérebros humanos evoluiram de
forma particularmente notavel, tornando a memoria numa poderosa ferramenta de
sobrevivéncia. Embora o cérebro tenha seja uma resposta evolutiva & manutengdo de
funcdes corporais essenciais, pode-se afirmar que seu aperfeicoamento permitiu aos seres
humanos desenvolver a capacidade de “compreender o mundo e de compreender a sua
propria capacidade para o fazer” (Cabral, 2021, p. 343). As fungdes bioldgicas somam-se
fungdes sociais da memoria, permitindo transformar o ato de recordar como um elemento

identitario essencial ao desenvolvimento humano.

Nao se pode ignorar o pressuposto bioldgico do cogifo que permitiu este tipo de
evolucdo de nossa espécie e seus desdobramentos psicossociais nos campos mnésicos. O
amadurecimento de um cérebro consciente, atento as emogdes € perce¢des do ambiente,
permitiu o desenvolvimento de registos de memoria essenciais para recordacdes
posteriores (Damasio, 2010). O desenvolvimento de uma consciéncia humana ndo se
limitou aos niveis da individualidade, mas expandiu-se as esferas sociais de sua propria
existéncia.
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Os seres humanos ndo somente avangaram em diversos aspectos de sua estrutura
neurobioldgica, como desenvolveram uma matriz de cognicdo sensorial que permitiu a
adaptacdo e transforma¢do do seu mundo social (LeDoux, 2020). Este cenario evolutivo
elevou a memoria humana ao patamar de um sistema cognitivo, social e dindmico que com
as percegdes € as emogoes se reflete diretamente nos comportamentos ao longo de geragdes

(Kekenbosch, 2007).

Pode-se afirmar que tudo o que se recorda e como se recorda define individuos e
grupos sociais. Em linhas gerais, ao longo de toda a vida o cérebro transforma as
experiéncias didrias num gigantesco banco de dados (individualizado ou coletivizado)
constantemente requisitado para as atividades didrias comuns, criatividade, adaptabilidade
e desenvolvimento de novas habilidades cognitivas e sociais (Oliverio, 2017). E neste caldo
mnemonico que se manifesta a consciéncia e sobre o qual ela desenvolve todo um conjunto
de fenomenos mnésicos, recordando-nos sempre que a “consciéncia ndo ¢ um mero estado
de vigilia” (Damaésio, 2010), mas um descodificador de mundo que proporciona a

existéncia de uma identidade e do “eu” no espaco social.

A matriz sociocognitiva e sensorial desenvolveu-se enquanto foram aperfeigoados
os niveis de relacionamento e de significacdo do mundo nas esferas individuais e coletivas,
transformando as experiéncias numa fabrica de estimulos mnemonicos-sensoriais. Em
resposta a estes estimulos sensoriais, o cérebro constréi sua matriz de compreensdo das
realidades sociais do mundo que interage como uma representacdo mental (Seron, 1990)
que pode estar ou ndo alinhada a percegdo estabelecida até o momento. Seguindo essa
compreensdo, os estimulos mnemonico-sociais encontrados nos eventos biograficos e
representam o contexto da memoria, por outro lado, as emogdes e memorias afetivas
permeiam as matrizes de compreensdo do mundo. O resultado deste filtro primario da

memoria esta numa aprendizagem ou “referencial” de experiéncias (memoria semantica).

Na Figura 9 observa-se o uso das “fases de atividade mnemonica” de Kekenbosch
(2007) para ilustrar a aquisicao, significacdo e reten¢do da informagao que serd mantida na
memoria. Na fase de aquisi¢ao os estimulos mnemonico-sensoriais sao representados pelos
eventos biograficos. A matriz de compreensdo do mundo ¢ formada a partir das emogdes e
memorias afetivas, ocorrendo na fase de significagdo. A memoria semantica, a qual emerge
como a experiéncia significada e retida na memoria, ird emergir nas narrativas como a

recordagdo dos eventos biograficos.
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Figura 9

Representagdo do processo de estimulo, codificagdo e retengdo de memorias (Adaptado das fases de
atividade mnemonica de Kekenbosch, 2007).
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Pode-se afirmar que o conjunto evolutivo humano estimulou a combinagdo de
emocdo e memoria na construgdo individual da percegdo e significacdo psicossocial do
mundo (Godfrey-Smith, 2017; Grayling, 2021; Kekenbosch, 2007). Durante toda a vida de
um individuo, o conjunto de informagdes, competéncias técnicas ¢ mesmo sua forma de

ver o0 mundo relacionam-se diretamente com as dinAmicas sociais da memoria.

O exercicio significagdo ¢ também um exercicio de consciéncia (individual e
coletiva) que esta em constante interagdo com as emog¢des humanas. Neste dialogo com as
emocdes, os significados atribuidos no nivel semantico retomam as dindmicas
sociocognitivas da memoria, pois 0 mundo significado ¢ também um mundo no qual se

reconhece o outro e se ¢ reconhecido nele (Augé, 2019; Sartre, 1938).

Foi através da memoria ou do esfor¢o por uma memdria partilhada que os grupos
de individuos construiram sua identidade simbodlica comunitdria e seu sentimento de
pertencimento ao grupo ou microcosmo social no qual estava inserido. Na perce¢ao de Joel
Candau este fenomeno somente tornou-se possivel na conjugag¢do de pensamento e
memoria como competéncias resultantes das interagdes sociais e culturais (Candau,

2005/2013).

Pensar significa consultar todo o conjunto de perce¢des que foram significadas e
armazenados na memoria e que num certo momento fizeram parte dos eventos biograficos
de um individuo e agora misturam-se como parte de sua memoria semantica. A recordacdo
dessas memorias ¢ um processo de descodificacdo dos registos e recuperacdo dos dados
(Henderson, 1999) que nao se encerra no momento da narrativa. Adapta-se e recicla-se em
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reacdo ao momento e as aprendizagens da memoria enriquecidas pela partilha e observagao

sociodindmica das impressdes de outros individuos que ouvem os testemunhos.

Embora o exercicio social humano permita a partilha de perce¢des individuais do
mundo e constru¢do de uma identidade social partilhada (Kaufmann, 2003), os
pressupostos deste fendémeno se apoiam essencialmente no principio Aristotélico do ethos
e do hexis (Kaufmann, 2005). Se o habito (ethos) e o carater (hexis) constituem elementos
de reconhecimento e identidade social manifestos no amago de uma filosofia social das
comunidades humanas, as emogdes (pathos) representam a forga integradora e repulsiva
de um grupo. As emogdes estdo diretamente relacionadas & memoria na medida semantica

na medida em que interferem na significagcdo dos eventos biograficos.

|.3.1 A memoria coletiva na concegao socioldgica de Maurice Halbwachs

Embora Maurice Halbwachs (1877-1945) tenha desenvolvido e publicado diversos
estudos sobre temas como o suicidio, as condi¢des do trabalho, as morfologias econémicas,
politicas, religiosas e sociais, a relacdo entre o0 homem, o mercado e a sociedade, seus
trabalhos no &mbito da memoria social permanecem como um referéncia de estudos ainda

hoje.

No ambito da memoéria individual e coletiva, destacam-se as publicagdes: Les
Cadres Sociaux de La Mémoire Collective, cuja primeira edicao foi feita em 1925, e a obra
postuma La Mémoire Collective, publicada em 1950 apds sua morte nos campos de
concentragdo nazistas em 1945. Nesta ultima, os textos reunidos de Halbwachs discorrem
sobre a relevancia da recordagdo para a constru¢do de imaginarios s6cio-mnemonicos e
seus desdobramentos interacionais entre a memoria individual e a memoria coletiva (Pinto,

2021).

Os aspectos apontados por Maurice Halbwachs abriram caminho para investigacdes
cada vez mais profundas no dmbito da memoria social. Em Les Cadres Sociaux de La
Meémoire Collective o autor ensaia sua abordagem sobre uma memoéria individual que se

manifesta em didlogo permanente com os quadros sociais nos quais esta inserida.

En résumé, il n'y a pas de mémoire possible en dehors des cadres dont les hommes
vivant en société se servent pour fixer et retrouver leurs souvenirs. Tel est le résultat
certain ot nous conduit I'é¢tude du réve et de I'aphasie, c'est-a-dire des états les plus
caractéristiques ou le champ de la mémoire se rétrécit. Dans les deux cas, ces cadres
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se déforment, s'altérent, se détruisent en partie, mais de deux facons trés différentes,
si bien que la comparaison du réve et de I'aphasie nous permet de mettre en lumicre
deux aspects de ces cadres, et comme deux sortes d'éléments dont ils sont
composés.?> (Halbwachs, 1925/1994, p. 79).

O passado social ¢ assim, também um passado envolvido na morfologia social
dominante, as quais representam os quadros sociais da memoria. Em Les Cadres Sociaux
de La Mémoire Collective introduz os elementos que mais tarde irda abordar com mais
profundidade na obra Morphologie Sociale, cuja primeira publicacdo foi feita em 1938.
Nesta ultima, explora os quadros sociais como um sistema complexo que se torna melhor
observado na medida em que se estuda isoladamente os elementos que completam o todo

no conjunto social humano (Jaisson, 1999).

O autor compreende os quadros sociais como elementos de uma morfologia
dominante, a qual pode estar representada no grupo familiar, religioso, politico e/ou
econémico. Para Halbwachs (1925/1994), a localizacdo das recordagdes (memoria
individual) se relaciona diretamente com os quadros da experiéncia (coletiva e individual).
Assim, uma memoria individual pode ser o resultado de uma experiéncia familiar
partilhada e, portanto, também uma memoria coletiva (do grupo familiar). Contudo,

ressalta que o registo desta memoria ¢ dependente da qualidade da experiéncia vivida.

Si l'on s'en tenait a la mémoire individuelle, on ne comprendrait pas en particulier
que les souvenirs de famille ne reproduisent rien d'autre que les circonstances ou
nous sommes entrés en contact avec tel ou tel de nos parents. Continus ou
intermittents, ces rapprochements donneraient lieu a des impressions successives,
dont chacune sans doute peut durer et demeurer pareil a elle-méme pendant une
période plus ou moins longue, mais qui n’auraient pas d’autre stabilité que celle

25 Tradugdo livre do autor: “Em suma, ndo ha memoéria possivel fora dos quadros nos quais os homens que
vivem na sociedade utilizam para fixar e recuperar as suas memorias. Em ambos os casos, estas estruturas
sdo deformadas, alternadas e parcialmente destruidas, mas de duas formas muito diferentes, de modo que a
comparagao entre sonho ¢ afasia nos permite destacar dois aspectos destas estruturas, e como dois tipos de
elementos dos quais sdo compostas.”

Convém destacar que o uso da terminologia “afasia”, numa versdo anémica na abordagem de Halbwachs,
estd vinculada a uma condigdo que interfere na memoria e igualmente produz impactos na sua relagdo do
individuo com o grupo social no qual esta inserido. O tema emerge no século XIX no campo socioldgico,
sendo abordado por Durkheim como uma “anomia” (afasia andmica) na obra De la division du travail social
(1893).
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que leur communiquerait la conscience individuelle qui les éprouve.?® (Halbwachs,
1925/1994, p. 147)

A natureza da experiéncia, ou seja, o contexto no qual ela se desenvolve ¢ outro
elemento que na perspetiva do autor opera como elemento fixador da memoria. Neste
sentido, a recordagcdo ¢ ainda mais relevante no ambito das memorias individuais e
coletivas na medida em que se manifesta na interseccdo de quadros sociais (politicos,

econdmicos, religiosos, etc.).

On ne peut se souvenir qu'a condition de retrouver, dans les cadres de la mémoire
collective, la place des événements passés qui nous intéressent. Un souvenir est
d'autant plus riche qu'il reparait au point de rencontre d'un plus grand nombre de
ces cadres qui, en effet, s'entrecroisent, et se recouvrent l'un l'autre en partie.?’
(Halbwachs, 1925/1994, p. 278).

O contexto da memoria ¢ apresentado como “la place des événements passés” (0
lugar dos acontecimentos passados), ou seja, o elemento significante “qui nous intéressent”
(que nos interessa). E este o elemento que na visio de Halbwachs torna o evento biogréafico
reconhecido na recordacdo como uma experiéncia relevante e assim, elegivel de ser
recordada. Para além de ser relevante no ambito da memoria familiar, o contexto €
igualmente importante para que a experiéncia iniciada pelos estimulos sensoriais

desencadeie o processo de significacdo e retencao da memoria.

Em seu trabalho publicado em 1939 na Revue Philosophique com o titulo La
mémoire collective chez les musiciens, Halbwachs explora a tematica das memorias
individuais e coletivas em contextos nos quais a memoria sonora ¢ requisitada. Segundo
ele, a memoria coletiva dos musicos esté relacionada a capacidade de descodificacdo da

significagdo atribuida aos sons musicais e reconhecida entre os pares (outros musicos), ou

26 Tradugao livre do autor: “Se nos limitdssemos & memoria individual, ndo compreenderiamos em particular
que as memorias familiares reproduzem outra coisa que ndo sejam as circunstancias em que entramos em
contacto com este ou aquele parente. Continuos ou intermitentes, estes encontros dariam origem a impressodes
sucessivas, cada uma das quais pode sem duvida durar e permanecer a mesma durante um periodo mais ou
menos longo, mas que ndo teriam outra estabilidade que nio fosse a que lhes ¢ comunicada pela consciéncia
individual que os experimenta.”.

27 Tradugdo livre do autor: “S6 nos podemos lembrar se conseguirmos encontrar o lugar dos acontecimentos
passados que nos interessam nos quadros da memoria coletiva. Uma memoria € ainda mais rica quando
reaparece no ponto de encontro de um maior numero destes quadros que, de facto, se intersectam e se
sobrepdem parcialmente.”.
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seja, da compreensdo dos significados descodificagdo dos signos relacionadas aquela

memoria musical (Halbwachs, 1939).

O trabalho segue os mesmos argumentos adotados em Les Cadres Sociaux de La
Mémoire Collective e explora a memoria musical em conexdo com algumas linhas da
meterialidade ou metafisica da memoria dos pressupostos de Henry Bergson?® (1859-1941)
sobre matéria e memoria (Bergson, 1896/2012). Imaginando uma orquestra a tocar ums
sinfonia, a memoria dos sons sigificados através dos simbolos musiciais presentes numa

partitura estd envolvida num plano simbdlico-mnésico partilhado entre os musicos.

Halbwachs apresenta reflexdes sobre o facto de que se os musicos sdo capazes de
tocar a sinfonia apenas pela memoria apreendida dos sons, porque todos mantém-se
fixamente a a olhar para a partitura a qual todos tém e com o mesmo conteudo? A resposta,
segundo o autor, pode estar no paradigma mental estabelecido no grupo. De forma que os
elementos materiais da memoria (neste caso, as partituras) fazem parte do processo de

evocacgao.

Mais elles pourraient aussi bien ne pas y étre. Si elles n'y étaient pas, rien ne serait
changé, puisque leurs pensées s'accordent, et que les partitions n'ont pas d'autre role
que de symboliser l'accord de leurs pensées. Ne pourra-t-on pas dire alors qu'il n'y
a pas lieu d'expliquer la conservation des souvenirs musicaux par les partitions,
comme si la mémoire avait besoin de s'appuyer sur um objet matériel qui dure,
puisque précisément les partitions cessent de jouer un role a partir du moment ou
le souvenir est acquis??® (Halbwachs, 1939, p. 8)

A interpretacdo de Halbwachs esta na qualidade semidtica do simbolo musical que
preenche as partituras, o qual opera como um frigger que ira auxiliar na evocagdo da
memoria musical. O simbolo grafico ¢ neste caso o proprio som representado e, portanto,
a significacdo atribuida, partilhada e reconhecida no grupo social. Como refere o autor:
“Ici, 1'objet est un ensemble de signes. L'action qu'il exerce, ce sont les commandements

qu'iltransmet au sujet. Le musicien ne lit plus la partition. Il se comporte cependantcomme

28 A primeira edi¢do de Matiére et mémoire foi publicada pela primeira vez em 1896 e discorre sobre as
questdes metafisicas da memdria.

2 Tradugdo livre do autor: “Mas podem muito bem ndo estar presentes. Se ndo estivessem 14, nada seria
alterado, uma vez que os seus pensamentos estdo de acordo, e as pontuagdes nao tém outro papel sendo o de
simbolizar a concordancia dos seus pensamentos. Nao poderiamos entdo dizer que ndo ha razdo para explicar
a conservacao das memorias musicais por partituras, como se a memoria fosse necessaria para confiar num
objeto material que perdure, uma vez que as partituras deixam de ter um papel a partir do momento em que
a memoria ¢ adquirida?”’.
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s'il la lisait.”*? (Halbwachs, 1939, p. 8). Assim, o musico ndo 1é os simbolos presentes na
partitura, mas sim a simbolica dos sons significados, representados na partitura e

reconhecidos na memoria coletiva.

O confito filosofico sobre a memoria coletiva deste exemplo permanece na medida
em que ndo se explica se esta memoria se enquadra numa memoria de curto prazo (ou
memoria de trabalho) ou numa memoéria de longo prazo, fixada pela repeticao do exercicio.
Para Halbwachs, esta memoria partilhada pelos musicos da orquestra (quadro social no
qual estdo inseridos) esta relacionada a repeti¢do continua do exercicio®' partilhado e

reconhecido no grupo social (musicos da orquestra).

A dinamica social e subjetiva da memoria, onde o racional e o emocional sdo
evocados para a constru¢do do registo como recordacao e interpretagdo mnemonica de um
facto (evento biogréafico vivido ou mesmo ndo vivido), foi um tema que ganhou atencdo
especial nas reflexdes halwachianas. Em La topographie légendaire des Evangiles en Terre
sainte. Etude de mémoire collective (primeira edi¢do em 1941), o autor explora o poder do

imaginario e do simbolico na constru¢do de recordacdes.

Halbwachs (1941) recorre aos testemunhos que constituem a fonte historiografica
das peregrinacdes a Terra Santa e os textos biblicos. Seguindo esta linha de investigacao,
o autor explora a constru¢do de imagindrios alimentados alimentados pelas narrativas.
Acrescenta a isso os elementos subjetivos da fé e das dinamicas socio-religiosas que e certa
medida podem ter interferido na percecao dos eventos da peregrinagdo a luz de seu contexto

e temporalidades.

Embora considere o aspecto subjectivo das narrativas, Halbwachs explora os
elementos passiveis de serem verificados no seu contexto historiografico e elabora suas
observagdes sobre a fixagdo dos pontos de passagens das peregrinacdes. Neste sentido, a
partir das narrativas relacionadas a um peregrino de Bordeaux??, verifica a evolugdo na

relevancia simbolica de alguns pontos da peregrinagdo, geralmente relacionados a milagres

30 Tradugdo livre do autor: “Aqui, o objeto é um conjunto de sinais. A agdo que exerce sdo os comandos que
transmite ao sujeito. O musico ja ndo 1€ a partitura. Comporta-se, contudo, como se o estivesse a ler.”

3L A reflexdo de Halbwachs estd em linha com os pressupostos de Ebbinghaus sobre a necessidade do estimulo
para a fixagdo da memoria (Ebbinghaus, 1885).

32 No topico como “O peregrino de Bordeaux”, Halbwachs aplica seu método de observagio da narrativa e
analise da constru¢do de memorias de peregrinagdo ao longo das temporalidades e contextos socio-
historiograficos.
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de Jesus. Observa como os milagres constituiram uma topografia imagindria que se alterou

no tempo e na memoria coletiva que influenciou os percursos de peregrinagao.

On remarquera que le pelerin de Bordeaux ne fait aucune allusion au miracle de
Jésus rapporté par Jean; ce qu'il dit de la piscine de Bethsaida, un Juif qui eut tout
ignoré du Christ aurait pu aussi bien le dire, rapportant une tradition juive, et une
curiosité naturelle. Il est trés possible qu'a cette époque la guérison du malade par
Jésus n'ait pas encore été commémorée en cet endroit par les chrétiens.’
(Halbwachs, 1941, p. 27)

No trecho acima Halbwachs levanta reflexdes sobre a passagem do peregrino pela
piscina (ou tanque)** probaticampassus de Bethsaida, (Mariti, 1767) local do milagre no
qual Jesus curou um homem paralitico. Embora possa ter ocorrido na zona entre a casa de
Pilatos e a piscina, ¢ na zona proxima a piscina onde mais tarde ¢ construida uma igreja
para se recordar este milagre. Na perspetiva de Halbwachs, a auséncia de referéncias ao
milagre no diario do peregrino pode ser explicada pela fixagao tardia do local no imaginario
socio-religioso da peregrinacdo. Embora o local em si ja guardasse na altura desta
peregrinagdo todo um historico simbolismo préprio na cultura judaica, marcado pela sua
utilidade para os animais que eram sacrificados no Templo, dai a expressdo “tanque da

provagao”.

Ao analisar as subjetividades da memoria da paisagem, ressalta a forca do religioso
na fixagdo de memodrias sob a cumplicidade de uma identidade religiosa e cultural da
memoria social. Em sua analise, Halbwachs aplica a “critica da forma™® enquanto método,
questiona a constru¢do de memorias (biograficas ou nao) de lugares santos e sua evocacao
na memoria coletiva, abastecida por uma dindmica mais ou menos intensa no sentimento

de pertencimento simbolico-religioso.

33 Tradugdo livre do autor: “O que ele diz sobre a piscina de Bethsaida, um judeu que nada sabia de Cristo,
poderia muito bem ter dito, relatando uma tradigdo judaica e uma curiosidade natural. E muito possivel que
nessa altura a cura do homem doente por Jesus ainda ndo tivesse sido comemorada naquele lugar pelos
cristdos.”.

34 Mariti (1767) aponta que a denominagdo de tanque talvez seja a mais adequada por ser assim aceita por
judeus e arabes, uma vez que o local atendia a fun¢do de um tanque de peixes.

35 De grande impacto nos estudos historico-teologicos, o método investigativo “critica da forma” ou “critica
formal” foi desenvolvido pelo tedlogo alemao Rudolf Karl Bultmann (1884-1976), onde aponta a influéncia
social, religiosa e cultural sobre os textos sagrados. Segundo Bultmann, os evangelhos e mesmo toda a Biblia
¢ o resultado de uma construgdo literaria social, de forma que seu contetido reflete influéncias relacionadas
aos contextos historicos e religiosos de seu tempo e dos grupos sociais (Bultmann, 1994).
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E possivel que o contexto historico, social, politico e religioso possa remodelar a
histéria e constituir novos lugares da memoria? Esta ¢ uma das observacdes de Halbwachs
sobre como se constitui 0 imaginario e a memoria coletiva sobre os lugares sagrados na

Terra Santa, especialmente sobre as limitagdes em validar os lugares-memoria.

Nous ne pouvons, avons-nous dit, faire que des hypothéses sur les localisations
chrétiennes avant le IV® siecle. Regrettons-le, puisque dans cette période ont pu se
former ou se maintenir bien des souvenirs que nous retrouvons ensuite. Que ne nous
apprendrait pas le récit d'un pélerin qui aurait visité la Palestine au II¢ siecle?
Essayons donc, d'abord de conjecturer, d'imaginer ce qu'on a pu se rappeler alors,
et ce qu'a été la premiere mémoire chrétienne des lieux. Nous ne sommes pas privés
de toute donnée, puisqu'il y a en tout cas les textes du Nouveau Testament, les
Evangiles et les traditions orales qui sont derriére eux. Le pélerin de Bordeaux les
a lus. Ceux qui l'ont guidé et instruit les connaissaient. Ont-ils été le premier aide-
mémoire, ce qui a dirigé les premiers essais de localisation?? (Halbwachs, 1941, p.
149)

Na linha Halbwachiana de constructo tedrico da memoria social, a recordacao € o
ponto de contato, de reconhecimento e do sentimento de “pertencimento” do individuo a
uma comunidade e sua identidade social. Desta forma, a memoria individual dialoga com
a coletiva e vice-versa, reforcando convergéncias, reduzindo divergéncias e revelando
unidade e cumplicidade comuns nos grupos sociais (religiosos, politicos ou econdémicos),

onde cada individuo atua e participa na narrativa do outro.

Pour que notre mémoire s’aide de celle des autres, il ne suffit pas que ceux-ci nous
apportent leurs témoignages: il faut encore qu’elle n’ait pas cessé de s’accorder
avec leurs mémoires et qu’il y ait assez de points de contact entre I’une et les autres
pour que le souvenir qu’ils nous rappellent puisse étre reconstruit sur un fondement
commun.’” (Halbwachs, 1950/1997, p. 63)

36 Tradugdo livre do autor: “Apenas podemos, segundo dissemos, fazer hipoteses sobre os locais cristdos
antes do século IV. Lamentamos isto, uma vez que neste periodo muitas memorias foram formadas ou
mantidas, as quais voltamos a encontrar mais tarde. O que nao aprenderiamos com o relato de um peregrino
que visitou a Palestina no segundo século? Tentemos, entdo, em primeiro lugar, conjeturar, imaginar o que
poderia ter sido recordado nessa altura, e qual foi a primeira memoria cristd do lugar. Ndo estamos privados
de todos os dados, uma vez que existem de qualquer forma os textos do Novo Testamento, os Evangelhos e
as tradigdes orais que estdo por detras deles. O peregrino de Bordeaux leu-as. Aqueles que o guiavam e
instruiam conheciam-nos. Foram eles os primeiros auxilios de memoria, o que levou as primeiras tentativas
de localizagao?”.

37 Tradugdo livre do autor: “Para que a nossa memoria seja ajudada pela dos outros, ndo basta que nos deem
os seus testemunhos: também deve estar em harmonia com as suas memorias ¢ devem existir pontos de
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Sua percecdo sobre a memodria individual e coletiva destaca a relevancia das
interagdes sociais e da complexidade das relacdes humanas nas esferas do macro e
microcosmo social. Neste sentido, “O paradigma Halbwachiano transcende seu tempo,
particularmente na forma como explora o carater dialogico e transmutativo da memoria nos

grupos sociais”. (Pinto et al., 2018, p. 543).

Halbwachs estd alinhado as matrizes investigativas de seu tempo e investiga
documentos e testemunhos como fontes que ndo devem ser observadas isoladamente, mas
sim a luz de uma analise critico-historica. Em 1914 havia ocorrido o discurso de Marc
Bloch (1886-1944) aos professores do Liceu de Amiens, publicado postumamente com o
titulo original de “Critique historique et critique du témoignage”. Nele, Bloch reflefe o
postula sua sua preocupagdo sobre as fontes narrativas e a devida observacao a critica do
testemunho como método. Sobre este ponto Bloch (1950, p. 8) refere que “Elaborées
surtout par les historiens et les philologues, les régles de la critique du témoignage ne sont

pas un jeu d'érudits. Elles s'appliquent au présent comme au passé”.8

Halbwachs partilha igualmente do olhar cauteloso sobre os testemunhos e sua
subjetividade como argumento historiografico. Convém ressaltar que a matriz sociologica
defendida por Emile Durkheim (1858-1917), sobretudo na linha do Funcionalismo
Estrutural, teve influéncia na forma como Halbwachs desenvolve sua percecdo das
dindmicas sociais (especialmente no ambito de suas morfologias sociais) nos fatos sociais.
Isso pode ser observado mais intensamente em sua obra “Morphologie Sociale”

(Halbwachs, 1938/2010).

Pode-se apontar ainda a influéncia do pensamento de Georg Simmel (1858-1918),
sobretudo na andlise dos microcosmos sociais, em relacdo direta e indireta com a
Sociologia Moral e Transnormativa, cujos desdobramentos refletem-se na
Macrossociologia ¢ na Microssociologia. Contudo, importa referir que essas ideias
socioldgicas ndo sdo de todo alinhadas ou congruentes, pois como refere Fitzi, “Durkheim
and Simmel represent in an idealtypical respect the opposition between the paradigms of a
moral sociology and a transnormative sociology.”*® (Fitzi, 2017, p. 296). Neste sentido,

podemos apontar ao menos duas publicagdes que explicitam algum desalinhamento

contacto suficientes entre um e outro para que a memoria que nos recordam possa ser reconstruida numa base
comum.”.

38 Tradugo livre do autor: “Desenvolvidas principalmente por historiadores € filologos, as regras da critica
testemunhal ndo sdo um jogo para os estudiosos. Aplicam-se tanto ao presente como ao passado.”.

3 Tradugdo livre do autor: “Durkheim e Simmel representam num respeito ideal atipico a oposigdo entre os
paradigmas de uma sociologia moral e de uma sociologia transnormativa.”
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epistemologico: Représentations individuelles et représentations collectives, publicado na
revista francesa Revue de métaphysique et de morale (Durkheim, 1898) e I/ problema della

sociologia, publicado na revista italiana La riforma sociale (Simmel, 1899).

O foco dos trabalhos de Simmel mais direcionados a analise dos quadros sociais no
ambito da microssociologia, podem ter influenciado Halbwachs numa compreensao mais
alargada acerca do lado analitico e também subjetivo das relagdes humanas, com particular
interesse na personalidade social e nas dindmicas de interesses individuais e coletivos, as
quais tiveram influéncia sobre a concepgao do Interacionismo Simbdlico nas matrizes de
analise social. Sobre estes pontos ha pelo menos trés obras que marcam o pensamento de
Simmel acerca da microsociologia: Problemas fundamentais da filosofia (1910/1970);

Filosofia da Moda (1905/2014); Psicologia do dinheiro e outros ensaios (1900/2015).

Ambos, Simmel e Durkheim, agindo sob distintas linhas de pensamento
socioldgico, servem de inspira¢do para alguns elementos que sdo absorvidos na teoria de
Halbwachs sobre as dindmicas sociais da memoria. Particularmente, sobre a importancia
da unidade simbolica como elemento fugaz na criagdo e manutencao dos significados que
atribuimos as nossas memorias, chegando mesmo a explicitar que, “Tout personnage et
tout fait historique, dés qu’il pénétre dans cette mémoire s’y transpose en un enseignement,
en une notion, en un symbole; il regoit un sens; il devient un élément du systéme d’idées

de la société.”* (Halbwachs, 1925/1994, p. 296).

Ainda que a teoria da memoria coletiva e seus quadros sociais da memoria abra
espaco para algumas criticas contemporaneas, essencialmente no que toca a sobreposicao
do coletivo sobre o individual em muitas interpretagdes moldadas no racionalismo cléssico,
as ideias de Halbwachs ainda permanecem como um importante ponto de partida conceitual
para todos que se dedicam a investigar a memoria social. Nas palavras de Passerini,
“Cuando nos aventuramos en el universo de la memoria es necesario ser conscientes del
punto de partida de nuestro itinerario — que puede ser muy distinto al punto de llegada —y
de las posiciones del sujeto que viaja.”*! (Passerini, 2006, p. 28). Nesta investigagdo em

particular, Halbwachs e sua teoria da memoria social (coletiva e individual) representam

40 Traducdo livre do autor: “Cada figura e facto histdrico, assim que entra nesta memoria, ¢ transposto para
um ensino, numa no¢ao, num simbolo; recebe um significado; torna-se um elemento do sistema de ideias da
sociedade.”

4! Tradugdo livre do autor: “Quando nos aventuramos no universo da memoria ¢ necessério estar atento ao
ponto de partida do nosso itinerario - que pode ser muito diferente do ponto de chegada - e as posi¢des do
sujeito que viaja.”.
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um ponto de partida essencialmente importante para a compreensdo da memoria social

numa perspetiva sociodindmica.

|.3.2 Narrativas da memoria

Antes de se avancar neste topico convém clarificar como ponto de partida o que se
entende por “narrativas da memoria”. Para tal, adotou-se a defini¢do utilizada por Leon
(2016, p. 21), na qual refere que “Narrative memory is the subset of episodic and semantic
memory in a cognitive storing information that presents narrative features™?. Em linhas
gerais, Leon aponta que a memoria narrativa nada mais ¢ que uma face da memoria
episddica e da memoria procedural-semantica que se combinam na reconstru¢do de uma
experiéncia passada. Nesta linha, entende-se que os episodios registrados na memoria ndo

se manifestam de forma fidedigna nos testemunhos que compdem as narrativas.

Uma vez que as recordagdes do narrador transitam entre o individualmente
recordado e o socialmente contextualizado e manifestado através das narrativas, havera
sempre a possibilidade de o narrador apresentar sua recordagdo numa narrativa validada
por si e reconhecida pelo grupo social do qual faz parte ou com o qual interage. Pois como
refere Philippe Ari¢s, “Une société existe au moment ou les personnes qui la constituent se
considérent non plus comme des individus, mais comme des membres de groupe™*® (Ariés,

1993, p. 93).

As recordagdes, ou o registo e significagdo dos eventos que serdo retidos na
memoria, relacionam-se com as dindmicas da memoria, ainda que estas recordagdes nao
sejam partilhadas como representagdes fi¢is do passado (Candau, 2011/2014, p. 35). Mas
que forgas exercem influéncia sobre nossos registros da memoria social e como alimentam
ou ndo a recordacdo? Para responder a estes questionamentos € preciso considerar que os
estimulos mnemonicos sociais que surgem nos quadros sociais da memdoria através das
interagdes entre os individuos e seus grupos sociais, tecem uma gigantesca teia de
subjetividades. Ainda assim, promovem em grande medida os elementos identitarios da

memoria e os seus desdobramentos nas esferas individuais e coletivas.

42 Tradugdo livre do autor: “A memoria narrativa ¢ o subconjunto da memoria episddica e seméntica numa
memoria cognitiva que armazena informagao que apresenta caracteristicas narrativas.”

43 Tradugdo livre do autor: “Uma sociedade existe no momento em que as pessoas que a constituem ja nao se
consideram a si proprias como individuos, mas como membros de um grupo.”
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As narrativas refletem aspectos identitarios do narrador ao mesmo tempo em que
permite explorar um emaranhado de didlogos subsequentes com diferentes possibilidades
de reflexdes. Permitindo uma abordagem multidisciplinar, pode-se partir da dimensdo
cotidiana da realidade social para a dimensdo individualizada da narrativa (Berger &
Luckmann, 1966/2010). Numa perspetiva sociologica da memoria a vida social daquele
que recorda e apresenta sua narrativa da memoria atravessa os conteidos transversalmente
e permite verificar os pontos de contato entre eles (Plumer, 2002, p. 232). S3o nesses pontos
de contato que a memoria transita do individual para o coletivo e do coletivo para o
individual, num movimento social e dindmico em permanente transmutagdo. Pode-se entdo
afirmar que a recordagdo ¢ dinamica e em constante transmuta¢do? Ou a narrativa ¢ que

volatil e mutével consoante o contexto no qual ela se manifesta?

O constructo narrativo das recordagdes ¢ em si um exercicio de aprendizagem da
memoria (Cooke, 2012), em alguns casos evoluindo numa progressao semantica que atribui
novos significados aos eventos vividos num ajuste continuo e empatico entre narrador e
ouvinte (Santos & Berger, 2022). Em muitos aspectos aproxima-se das matrizes de uma
narrativa literdria, uma vez que o desenvolvimento das recordagdes se manifesta em
fragmentos das experiéncias vivenciadas que compdem os eventos biograficos do narrador

(Boyd et al., 2020).

Convém recordar que os testemunhos orais através de narrativas da memoria
refletem em si as dindmicas sociais e seus contetidos relativos as morfologias sociais nas
quais estdo inseridas. Observadas na perspetiva do Interacionismo Simbolico, cujas
matrizes sdo observadas na perspetiva sociologica de Georg Simmel sobre a dimensdo
cotidiana da realidade social (Simmel, 1950/2006), as dindmicas sociais da memoria
permitem novas distintas reflexdes sobre como os grupos sociais influenciam diretamente

as recordagodes e consequentemente nos testemunhos orais.

Partindo deste ponto, embora o evento biografico que se regista na memoria venha
a ocorrer na escola, na familia, ou no trabalho (formas sociais), sdo esses mesmos grupos
que se tornam em potenciais promotores da recordacdo ou do esquecimento através da
educacdo, da religido e da politica (morfologias sociais) e de suas interacdes nos

microcosmos sociais.

Convém acrescentar ainda que todas estas dindmicas interacionistas entre o
individuo e sua comunidade social interferem na constru¢ao de memorias do individual ao

coletivo e vice-versa, estando sujeitas as reagdes imediatas da consciéncia (Damaésio,
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2010). Isso porque para que a memoria seja absorvida pela comunidade, o seu registo social
precisa ser validado pela consciéncia, aceito e partilhado nos microcosmos sociais (familia

€ amigos).

Pelo menos duas categorias de memorias, a semantica e a episddica, dialogam com
0s grupos sociais num movimento de contencao e exteriorizagao das recordagdes, o que em
certa medida pode refletir um ajuste da narrativa ao contexto ao qual ela ¢ apresentada. Por
esta razdo, ndo se deve ignorar o contexto em suas dimensdes tempo € espaco, pois como
refere Russel, “We should pay close attention to the cultural and conceptual Framework
within which these societies were operating when describing the collective memories they

produced”** (Russel, 2006, p. 800).

Quando as forcas subjetivas que dialogam com a memoria social no seio dos grupos
e suas dindmicas de interagdo sdo inclinadas a objetivos politicos e/ou ideoldgicos, pode-
se observar a manipulagdo de narrativas de forma proposital. Neste dmbito, partidos
politicos ou grupos de individuos no poder evocam a memdria como matriz de uma
recordagdo que se deseja coletivizar, ainda que esta mais simbolica que real e nao reflita
uma experiéncia partilhada por aqueles que a coletivizam. O ajuste de narrativas para
“supervalorizar” ou “romantizar” a historias nacionais, construindo mitos e imagindrios em
torno do passado, insere as narrativas no universo de politicas da memoria. Os exemplos
mais conhecidos acerca deste enlace subjetivo da memoria social, sdo as comemoragdes €
as identidades nacionais que se tornaram em objeto de propaganda em alguns regimes

politicos, especialmente no caso de regimes ndo-democraticos (Cottret & Henneton, 2019).

|.3.3 Emogoes e narrativas da memoria

Sentir a recordagdo ¢ tdo importante quanto narrar a experiéncia em no testemunho
oral. Como ja foi referido, a emo¢do ¢ uma varidvel que estd intimamente ligada a
recordagdo ou ao esquecimento de nossos eventos biograficos e, mais ainda, sobre quando
e como sao evocadas essas recordacdes. Em suas Confissdes, Santo Agostinho aponta que
a memoria ¢ capaz de preservar os afetos da alma, ndo da maneira como o experimentou,
mas sim da forma e quando o recordou (Agostinho, 2008). Em outras palavras, as emogdes

atuam como um gatilho capaz de trazer a superficie todo um quadro de memorias, mais ou

4 Traducdo livre do autor: “Devemos prestar muita atengdo ao enquadramento cultural e conceptual dentro
do qual estas sociedades operavam ao descrever as memorias coletivas que produziam.”.
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menos fidveis, geralmente repletas de significados que atribuem um valor mais ou menos

especial ao que se recorda.

A afirma¢do de Santo Agostinho considera o fato de que sentimento e memoria
estdo sujeitos ao “como” e “quando” se recorda. Através das narrativas, as recordagdes
podem ganhar relevos distintos que se alargam em novas construgdes, minguam em outras
ou mesmo extinguem-se, seguindo a natureza sociodindmica da memoria em cada

individuo ou grupo social.

Em busca de um equilibrio de pensamento que elimine os conflitos da consciéncia
ao revisitar e memoria episddica, sao criados subterfugios como o racionalismo das agdes,
para ndo aprisionar o exercicio consciente. Nesta linha, todo o mecanismo anamnésico
ocorre no aspecto individual, revelando a processos da consciéncia alimentados pelas

crengas, valores, frustragdes e alegrias que emergem nas narrativas.

Como refere Paley (2017, p. 312), “The individual is seen as a means through which
consciousness is to set itself free™*>. Este exercicio consciente (ou inconsciente) ¢ também
um exercicio social na medida entre os pares do grupo social ou do contexto em que se
revela, permite o reconhecimento da historia narrada (testemunho oral) que ilustra a
recordagdo. A narrativa ¢ assim, também uma forma de dar sentido a recordacdo e

coeréncia as emogoes e demais aspectos presentes no evento biografico recordado.

Berger e Luckmann (1966/2010, p. 31) referem que “a vida quotidiana se apresenta
como uma realidade interpretada pelos homens e, de modo, subjetivo, dotada de sentido
para eles na medida em que forma um mundo coerente”. O aspecto subjetivo da narrativa
em relacdo direta com os aspectos individuais e identitarios sdo observados por Danilo
Martuccelli em sua obra Grammaires e [’individu (2002). Para o autor, a dimensao
individual deve ser abordada sempre considerando o grande niimero de interagdes sociais
nos diversos aspectos das morfologias sociais, como uma experiéncia cultural imediata de

s1 mesmo.

Si la subjectivé est aujourd’hui en Occident une sorte d’expérience culturelle
immédiate de soi, elle passe toujours, d’'une manicre ou d’une autre, par une série
de pratiques, mi-sociales mi-intimes, par lesquelles 1’individu, tout en médiatisant

4 Tradugdo livre do autor: “O individual é visto como um meio através do qual a consciéncia se deve libertar”.
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son acces a lui-méme, a le sentiment d’exprimer son intériorit¢ immédiate a
distance du monde.*¢ (Martuccelli, 2002)

E na narrativa que a memoéria individual se torna coletiva e que a coletiva ¢
absorvida e apropriada em partes na individual, denunciando a plasticidade sociodinamica
da memoria onde sdo atribuidos significados e seus atores decidem dele apropriar-se pelas
mais diversas razdes, consonante o contexto sobre o qual a memoria ¢ evocada para os
papéis sociais serem interpretados (Goffman, 1959/2014). A propria ideia de
representacdes do si, torna-se numa potente catalisadora dos movimentos sociodindmicos

da memoria.

A narrativa dos eventos biograficos (vividos ou nio) representa um exercicio de
fixagdo da recordacdo para o individuo que narra e para o individuo que ouve, um pouco
pela sua capacidade de estimular a constru¢do de cendrios ou imagens-lembrangas, pois “a
lembranga pura, quando se atualiza na imagem-lembranga, traz a tona da consciéncia um

momento Unico, singular, ndo repetido, irreversivel, da vida” (Bosi, 2015, p. 49).

A imagem-lembranca, associada ao evento-biografico, precisa do manifesto
narrativo do individuo que detém a recordagdo, pois € na narrativa desta memoria que ela
passa a igualmente fazer parte das recordacdes de outro. Neste caso, como um evento
biografico indireto, registado a partir do testemunho de outro. Segundo Paul Ricoeur,
“testimony constitutes the fundamental transitional structure between memory and
history”™*” (Ricoeur, 2000/2004, p. 21). E no testemunho oral que ocorre a transformagio

da memoria que emerge nas narrativas.

A lembranga do momento vivido, muitas vezes em fragmentos, ¢ avaliada
subjetivamente e relacionada com outras experiéncias separadas no tempo e no espaco, mas
interligadas através da criacdo de significados pessoais (Fivush & Haden, 2002). Os
eventos-biograficos estdo carregados de sentimentos que encontram espago ¢ morada na
memoria subjetiva, de forma que sua valvula de escape mais natural ¢ o ajuste semantico

do discurso.

46 Tradugdo livre do autor: “Se a subjetividade ¢ hoje no Ocidente uma espécie de experiéncia cultural
imediata do eu, ela passa sempre, de uma forma ou de outra, por uma série de praticas, semi-sociais ¢ semi-
intimas, através das quais o individuo, enquanto mediador do seu acesso a si proprio, tem a sensagdo de
expressar a sua interioridade imediata a distdncia do mundo”.

47 Tradugdo livre do autor: “(...) o testemunho constitui a estrutura de transi¢do fundamental entre a memoria
e a historia”.
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|.3.4 Recordar, esquecer e reconstruir memorias

E possivel afirmar que tudo a volta das experiéncias sociais gira em torno de
processos fenomenoldgicos e mnésicos da recordagdo e do esquecimento (Ricoeur,
2000/2004), num movimento cognitivo-social permanente que se estabelece nos mais
variados niveis das morfologias sociais e sua influéncia sobre as relagdes humanas. Este
intrincado movimento mnemonico, cujas varidveis dialogam com aspectos, politicos,

religiosos e sociais, evidencia a particular complexidade do tema e seus desdobramentos.

Recordar e esquecer fazem parte do processo mnemonico, assumindo ambos sua
importancia na ligacdo do passado com o presente (Ricoeur, 1983). O registo das
experiéncias que compdem o arquivo pessoal dos eventos biograficos serd revisitado

sempre que as recordacdes forem evocadas na memoria.

As dindmicas mnemoénicos sociais inerentes aos processos de narrativas da
memoria podem estimular a criagdo, ajustes ou mesmo condicionamentos na forma de
atribuir significados as recordacdes consoante os imaginarios latentes em seus quadros
sociais da memoria e seus quadros habitus. O conceito de “quadro habitus” ou “quadro de
habitus” ¢ citado por Jean-Claude Kaufmann (2003) para referir o papel da memoria no
condicionamento do individuo a uma compreensao social de si e do seu mundo. A memoria
social ¢ exteriorizada em pardmetros mentais de compreensdo, fixados (mas ndo

encerrados) ao longo da vida como mecanismo de estabiliza¢do da identidade do individuo.

E preciso analisar as recordagdes tendo em consideracio as dinAmicas entre unidade
narrativa e o “misto instavel entre fabulacdo e vivéncia” (Ricoeur, 1990/2014, p. 173), o
que combina os aspectos psicologicos da memoria com uma sociologia do individuo. O
evento experienciado no passado pode ser recordado como um imago mundi que age sobre
o anima mundi, numa dindmica que pode denunciar aproximagdes ou mesmo
distanciamentos entre a recordago e sua carga simbolica atribuida por aquele que recorda
(Candau, 2005/2013, p. 53). Do ponto de vista histérico e social a memdria emerge como
um baluarte de funcdes psiquicas que da sentido ao passado no presente, conservando
informagdes e atualizando impressdes significadas no tempo presente como eventos

situados no tempo passado (Connerton, 1989/1993).

Pela pratica da narrativa no exercicio mnemodnico da recordacdo contra o
esquecimento transmitiu ao longo de geragdes a historia do grupo social, quer pela
oralidade poética, escrita, teatro, mitologia ou ainda pelo exercicio social do poder. A
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recordagdo como um olhar para o passado, redescoberto e narrado, constituiu uma das

principais bases da educacdo social das civilizagdes antigas.

Apropriar-se da memoria do passado ndo ¢ algo de todo novo, sendo tdo comum ao
longo da histéria humana que se pode mesmo ignorar inconscientemnte a intensidade deste
fendomeno e o quanto ele impacta diretamente no quotidiano como o principal espaco de

“fabrico” ou “apagamento” de memorias. Sobre este ponto, refere Fernando Catroga:

A historiografia, com a suas escolhas e esquecimentos, também gerou (e gera) o
“fabrico” de memdrias, pois contribui, através do seu cariz narrativo e da sua
cumplicidade, directa ou indirecta, com o sistema educativo, para o apagamento ou
menosprezo de memorias anteriores, assim como para a refundagao, socializagdo e
interioriza¢dao de novas memorias. (Catroga, 2011, p. 49)

Se a memoria social permite moldagens e desdobramentos que interferem na
socializacdo e interiorizagdo de novas memdrias, ndo se pode ignorar a influéncia destas
dinamicas sobre microcosmos sociais como a escola e a familia. Mais ainda, sobre a
natureza permeavel do pensamento na constru¢ao simbolica das identidades mnemonicas.
Pois, como refere Hannah Arendt, “O pensar pode aproveitar e apoderar-se de tudo o que

¢ real.” (Arendt, 1997/2017, p. 59).

Como ja foi enunciado, nas construgdes de identidades nacionais, pode-se muitas
vezes observar interesses obscuros estampados numa comunicacdo da memoria, num
esfor¢o em publicitar uma recordagdo de interesse ideoldgico ou mesmo ainda de recuperar
o que fora perdido pelas mesmas razdes. Neste sentido, Ochman refere a preocupagao dos
Estados Balticos em resgatar as historias das deportagdes sibéricas apos a II Guerra
Mundial, a recordagdo das vitimas do massacre de Katyn e o empenho dos Ucranianos em
ndo esquecer a memoria de Holodomor, como bons exemplos do esfor¢o de recuperagio

de uma memoria esquecida (Ochman, 2020, p. 177).

O esforco de alguns Estados, em contextos politicos bem particulares, denuncia a
tentativa de estimular um sentimento de reconhecimento e pertenga promovido num
calendério de lembrancas que pode influenciar geragdes na constru¢cdo de memorias e/ou

simbolos da memoria (Nora, 1997). Esta memdria, de cariz muito mais identitario,
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alimenta-se das narrativas biograficas*® dos eventos vividos ou nio vividos, reconhecidos
como comuns ao grupo social. Johann Michel (2016), verificou que os sentimentos
relacionados aos eventos biograficos traumaticos do passado sdo tdo ou mais intensos nos
individuos que ndo viveram os episddios biograficos, mas que cresceram ouvindo acerca
deles, que nos que vivenciaram o trauma deste evento-biografico. Esta observagdo aponta

diretamente para a elasticidade temporal do evento-biografico.

Um evento biografico pode ser ele proprio composto por um complexo de eventos
(o que € ja uma intriga em poténcia) de uma duragdo indeterminada. A vivéncia de
uma guerra, de uma mudanca profissional, de uma rutura amorosa, para nao citar
sendo estes exemplos, ndo se experienciam como eventos biograficos no instante
unico em que se apresentam pela primeira vez ao sujeito. Muito frequentemente, ¢
na duracdo que estes eventos adquirem uma densidade biografica (Michel, 2016, p.
72).

A densidade biografica referida por Michel ilustra bem as dinamicas sociais da
memoria sobre o que se recorda e como se recorda o passado. Sobretudo, na abordagem
semantica do discurso, onde o narrador enriquece a recordagdo com atributos e significados
reconheciveis pelo outro, num esfor¢o que denuncia a conveniéncia das semelhancas que

impdem vizinhangas que asseguram novas semelhangas (Foucault, 1966/2019).

No universo da abordagem semantica de Ricoeur, “Identificar alguma coisa € poder
levar outrem a conhecer a coisa de que temos a intencao de falar, dentro de uma gama de
coisas particulares do tipo” (Ricoeur, 2014, p. 1). E esta memoria, plastica e volatil, sujeita
as intempéries da construcdo do discurso que interessa a esta reflexdo. No plano da
neuropsicologia, poderiam ser classificadas como memorias explicitas / declarativas, um
tipo de “memoria que estad aberta a evocacao intencional, seja com base na recordacdo de
eventos pessoais (memdria episodica) ou fatos (memoria semantica)” (Baddeley et al.,

2009/2011, p. 23).

Em muitos casos, a propria reconstru¢do da memoria, ou talvez remodelagdo de

passados, termina por trasladar-se para o seio das familias e da constru¢do de suas

48 Entenda-se por narrativas biograficas o registo individual de um evento biogréfico, ou seja, aquele que por
forga das circunstancias (sensoriais, fisicas ou emocionais), ganha relevancia na memoria e se manifesta na
recordacdo como parte da identidade social do individuo (Michel, 2016).
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identidades partilhadas. “The successful recovery of such pasts has been made possible by

the strength of family memory”#’ (Ochman, 2020, p. 177).

A intensidade do poder de fixa¢do de uma memoria pode evoluir consoante as
ferramentas utilizadas para este fim e os contetidos sociais (em referéncia ao interacionismo
simbdlico) sdo cada vez mais poderosos na fixacdo de memorias. Importa ainda ressaltar
que as memorias que transitam através dos conteudos sociais, como a educagdo, noticias,
politicas, etc., movimentam-se entre os individuos e os grupos de individuos (formas

sociais).

| .4 Memoria, Historia e Historia da Educacao

Nao se pretende nesta abordagem aprofundar a reflexdo sobre a relacdo entre
Historia e Memoria, como o fez Jacques Le Goff em seus ensaios no ultimo quartil do
século passado (publicados na Enciclopedia Einaudi). Nestes, a exemplo de outros ensaios
no ambito da Historia, Le Goff explora a memoria como instrumentalizagio para o estudo
histérico, o que do ponto de vista epistemologico mantém alguma autonomia da abordagem
historica em relagdo a memoria (Noél, 2011). Neste ambito, este subtopico explora de

forma modesta a complexidade de ambas as tematicas.

A problematica manifestada na relacdo entre memoria e histéria € tdo complexa e
paradoxal que, mesmo distinguindo ambos os temas, vez por outra observa-se o seu enlace
natural. Ao procurar no passado uma legitimagao da posi¢do social e situar na histéria a
relevancia genealdgica, o ritualismo histdrico-memorial encontrou espago nas camadas
aristocraticas da sociedade, particularmente no século XIX (Catroga, 2011). Desta forma,
o passado histdrico (individual ou coletivo) emerge como uma memoria (real ou fabricada)
que ratifica o status quo numa sociedade, relacionando memoria e histéria enquanto uma

justifica a relevancia da outra.

Este contexto alinha-se com as reflexdes de Paul Veyne (1978) ao apontar a historia
como filha da memoria e relacionar uma a outra na medida em que ambas se manifestam
no tempo, ndo como origem € consequéncia, mas como um concatenar de eventos que

revelam as escolhas individuais e coletivas e os seus contextos. No mesmo sentido, mas

4 Tradugdo livre do autor: “A recuperagdo bem-sucedida de tais passados foi possivel gragas a for¢a da
memoria familiar”.
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com uma cautela que denuncia as politicas de manipula¢do da memoria para a fabricacdo
de “historias” e “novas memorias”, Antoine Prost (2010) aponta a fragilidade da sociedade
frente ao poder do Estado que ocupa os espacos de memoria com outras complementares,

ideoldgicas e politico-sociais.

Embora ndo se justifique, mas em certa medida se explique, as dindmicas politico-
sociais da historia-memoria respondem a contextos onde o vazio deixado por uma ruptura
mnemonica do passado® reflete a persisténcia do signo fragmentado ou mesmo perdido. O
espago que outrora se enquadrava num sentido e significado alinhado a configurac¢do do
tempo passado, estd suscetivel aos imaginarios que se menifestam segundo a moldura

semantica do presente’!.

Este fendémeno, que se manifesta em diversos momentos e contextos historicos,
apenas externaliza a subjectividade da leitura do passado e a natureza social e dinamica da
significagdo das coisas e lugares de memoria. Assim, embora seja necessario ndo confundir
historia e memoria, se continia a verificar que “o presente ¢ base de compreensdo do

passado” (Castoriadis, 2013, p. 175).

Recorrendo as l6gicas de significacdo (Todorov, 1979), pode-se inferir que o signo
fragmentado de um passado parece provocar um exercicio de semantica geral. Um castelo,
um busto, uma praga ou uma ruina, denuncia sintomas de um frenesi metonimio. Modelado
em novos sentidos, a re-significagdo dos espagos revisitados no presente para recordar um
passado, refelete a reconfiguragdo de seu sentido literal em favor de uma nova significagao

de sentido indireto para atender aos imaginarios das politicas da memoria.

|.4.1 Historia e politicas da memoria

A memoria social da escola do tempo do Estado Novo esta repleta de elementos
que transitam entre memorias individuais e coletivas, o que justifica uma abordagem sobre

historia e politicas da memoria. Ainda que neste sub topico ndo seja possivel desenvolver

50 Entenda-se como ruptura mnemonica do passado o facto de se constatar (consciente ou inconscientemente)
que ndo ¢ possivel dar a uma coisa ou lugar o mesmo sentido e significado que tinha no tempo no qual ela se
situa. No tempo linear (kronos), onde o sentido de uma coisa ou lugar esta retido numa temporalidade que
somente ¢ revisitada através de uma teatralizagdo aidnica (tempo ciclico).

5l Este mesmo fendmeno ocorre no cinema com a manifestagio de uma permutabilidade das relagdes
temporais (Hauser, 1953/1998). Ainda que na grande tela isso mais evidente, do ponto de vista mnemonico,
o didlogo entre temporalidades ocorre no campo introspetivo e reflexivo.
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o tema com a profundidade que sua complexidade por vezes exige, pretende-se explorar

nesta breve incursao alguns elementos essenciais ao enquadramento teorico.

O estudo da memoria e seu carater dindmico e social, recorreu as bases conceptuais
da recordag@o e do esquecimento enunciadas nas investigacdes de Ebbinghaus, ampliando
a reflex@o do sentido individual ao coletivo (Le Goff, 1977/2000) em diferentes campos de
investigacdo. Os investigadores da memoria social perceberam que, em linhas conceptuais,
histéria ¢ memoria relacionam-se num circuito mnésico onde confluem a recordagdo ¢ o

esquecimento numa perspetiva multidisciplinar.

As dinamicas inerentes & memoria social podem ser compreendidas a partir dos
mecanismos de comunicagdo e partilha de conhecimentos pela oralidade e pela escrita no
amago e pertenca de um grupo social. Neste contexto, as ferramentas linguisticas sdo
eleitas como instrumentos de promog¢ao de uma memoria virtual interligada as identidades

individuais e coletivas. Como afirma Leroi-Gourhan:

A memoria de construcdo individual, a inscri¢do dos programas de comportamento
pessoal, sdo totalmente canalizados pelos conhecimentos, cuja conservagdo e
transmissdo sdo asseguradas em cada comunidade étnica pela linguagem. Surge
assim um auténtico paradoxo: as possibilidades de confrontacdo e de libertagao do
individuo baseiam-se numa memdria virtual cujo contetido € pertenca da sociedade.
(Leroi-Gourhan, 1965/2002, p. 22)

A reflexdo apontada por Leroi-Gourhan centra-se na perspetiva antropologica de
conhecimento, linguagem e memoria social nos niveis individual e socioétnico. Esta
perspetiva compreende o individuo e o seu desejo de liberdade numa linha reflexivo-
confrontativa, resultante da sua aceitagdo ou rejeicdo da “realidade apreendida™2. O
paradoxo referido situa-se num contexto em que refletir e confrontar acerca de uma
realidade intrinseca numa memoria virtual socializada (pertenca socioétnica) ¢ a0 mesmo

tempo, contestar a realidade sob a qual se assentam ao mesmos elementos identitarios.

Uma memoria historica nacional (ou de um grupo) ensinada na escola por meio de
contetidos registados nos manuais escolares (partilha formal), constroi uma realidade

identitaria na qual historia e memoria combinam-se no exercicio de pertecimento social

52 Entenda-se como realidade apreendida aquela que pela partilha no grupo socioétnico por meios formais,
como por exemplo a educagdo, participa diretamente na constituicdo da identidade e formagdo de valores
comuns (Desjardins, 2015; Geijsel & Meijers, 2005).
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praticado. Confrontar esta realidade ¢ também confrontar as bases identitarias, os processos

adotados (educagao da memoria) e os contetidos partilhados numa historizagdo do passado.

Deve-se acrescentar o facto de que se um individuo estar desde tenra idade inserido
num grupo social, as normas e valores partilhados fazem parte de sua estrutura mental
(Lande, 2020). Neste contexto, por ndo reconhecer a veracidade da memoria do passado
que lhe foi ensinada, confronta (talvez apenas mentalmente) a estrutura sob a qual a mesma
se assenta. Em linhas gerais, se em sua reflexdo confronta e recusa a histéria e memoria do
passado ensinado na escola, contesta igualmente os processos de ensino que lhe foram

aplicados e a propria institui¢ao escolar.

Neste exemplo, verifica-se um conflito de antinominia (Bobbio, 1982/1999) que se
revela numa dissondncia cognitiva (Festinger, 1957/1968) de carater mnemonico social.
Embora a antinomia se insira mais comumente no campo do estudo do Direito?, a logica
aplicada a compreensdo de contradicdes normativas serve para ilustrar a problematica
ontologica do conflito historia-memoria-identidade que se processa na contestacdo de uma

realidade partilhada.

No ambito referido, a dissonancia cognitiva ¢ um indicativo de conflito ontoldgico
que ocorre através dos processos mnemoOnicos e reflexivos na revisdo da realidade
apreendida. Estando na matriz do conflito antinominico, manifesta-se quando o individuo
detecta um elemento que ele traduz como epistemologicamente incoerente que desequilibra

sua consisténcia cognitiva (Gleitman et al., 2011).

Embora este encadeamento de eventos relacionados ao fendomeno do conflito
normativo apontado por Leroi-Gourhan (1965/2002) possa ocorrer em diferentes
contextos, podemos identificar uma dissondncia cognitiva quando a contestagao ¢ feita no
ambito de contextos relacionados as politicas da memoria. Nestes casos, o conflito
desencadeado pode evoluir para uma contestacao onde a natureza interpessoal da realidade
¢ antonimicamente pacificadora e intensificadora do conflito. Num resultado mais extremo,
a realidade socialmente partilhada (Asch, 1955) pode intensificar no ambito individual a
contestacdo a histdria perpetuada pelas politicas da memoria e ganhar as ruas em forma de

protestos de envolvimento coletivo.

53 Cornelius Castoriadis recorre 4 abordagem antinominica para explorar os conflitos inerentes a logica pura
e logica historica. Cf. Castoriadis, 2013.
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O passado contestado nas manifestagdes de 2017 nos Estados Unidos, geraram uma
onda de protestos coletivos em varios paises contra memoriais do passado escravagista. No
caso particular dos eventos ocorridos em Charlottesville (U.S.A.), as contestagdes sobre o
passado e as politicas da memoria, evoluiram para protestos nas ruas e levaram o presidente
da camara na altura dos eventos a convocar um debate aberto sobre o que fazer com os
memoriais de confederados escravagistas que lutaram durante a Guerra Civil (Shulleeta,
2017). Convém recordar que as contestagdes relativas as politicas com foco nas memorias
da Guerra Civil (U.S.A.) ndo sdo um fendmeno recente € se mantém com maior ou menor
intensidade desde o seu fim em 1865, estando na maior parte das vezes relacionadas a

construgdo/desconstru¢ao de mitos nacionais (Cook, 2017; Rieef, 2016).

A fabricagdo de um imaginario social através de politicas da memoria pode em
alguns casos revelar um viés ideologico que se manifesta na construgdo de uma mitologia
politica. Este fenomeno internacional e transcultural ¢ mais evidente em campanhas
nacionalistas e geralmente trazem consigo uma deformacgdo da realidade suscetivel de

contestagdo mnemonico-social.

Le mythe politique est bien fabulation, déformation ou interprétation objectivement
récusable du réel. Mais, récit 1égendaire. 11 est vrai qu’il exerce aussi une fonction
explicative, fournissant un certain nombre de clés pour la compréhension du
présent, constituant une grille a travers laquelle peut sembler s’ordonner le chaos
déconcertant des faits et des événements.** (Girardet, 1986, p. 13)

O debate em torno desta problematica apoia-se, sobretudo, na institucionalizagao
dos mitos em conteudos de conhecimento (manuais escolares, obras de referéncia, etc.), o
que pode ocorrer tanto numa esfera considerada positiva quanto noutra considerada
negativa. Em ambos os casos, a reflexao sobre histéria e memoria estard sempre sujeita as
contestagdes. Ainda assim, convém recordar que os mitos nacionais ndo devem ser
classificados numa matriz epistemoldgica de antitese ao conhecimento, mas sua constru¢ao
ou desconstru¢do pode ser revelar-se através das politicas da memoria inseridas nos

manuais escolares, nos testemunhos e no imaginario social de uma comunidade (Ahonen,

4 Tradugdo livre do autor: “O mito politico é de facto uma fabrica¢do, uma distor¢do ou uma interpretagio
objectivamente questionavel da realidade. Mas ¢ uma historia lendaria. E verdade que também tem uma
fungdo explicativa, fornecendo um certo numero de chaves para a compreensdo do presente, constituindo
uma grelha através da qual o caos desconcertante de factos e acontecimentos pode parecer estar ordenado.”.
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2020). Nestes casos, as politicas da memoria recorrem aos elementos simbdlicos para

reforgar, minimizar ou mesmo apagar uma narrativa do passado.

Apoderar-se da memoria e do esquecimento ¢ uma das grandes preocupagdes das
classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e dominam sociedades
histéricas. Os esquecimentos e os siléncios da histdoria sdo reveladores desses
mecanismos de manipulagdo da memoria coletiva. (Le Goff, 1977/2000)

As manipulacdes da memoria ocorrem substancialmente no nivel das abstragdes
dos eventos que sdo conduzidos ao imagindrio partilhado. Ora, este facto em si ja constitue
um problema de subjetividades para a historiografia, a qual como uma taquigrafia precisa
interpretar os eventos e seus registos para vislumbrar a realidade numa rede de abstragdes
(Veyne, 1978). Numa investigacdo como esta, onde os eventos da memoria se encontram
num contexto localizado no espago de décadas®, as realidades subjetivas reveladas nas
recordacdes do tempo do Estado Novo, confundem-se epistemologicamente com
realidades objetivas. Neste sentido, os testemunhos daqueles que viveram o periodo do

regime tendem a apresentar este dilema epistemoldgico.

O dilema revela ainda a subjetividade do quadro s6cio mnésico das politicas da
memoria no exercicio de reinvencao e apropriacdo do passado, o qual reflete relagcdes de
poder e afirmacdo geralmente materializadas por aquele que recorda e pela substancia e
contetido da recordagdo (Confino, 1997). O mesmo pressuposto pode ser aplicado tanto
para a memoria individual quanto para a memoria coletiva, desde que a partida se

compreenda esta tltima como um elemento em permanente dialogo com a primeira.

Na esfera da memoria individual, aquele que recorda ¢ detentor de um registo
mnemonico que na medida em que é reconhecido (o registo) como parte de uma historia
partilhada ¢ igualmente um instrumento de afirmacdo que carece de reconhecimento. Neste
sentido, a recordagdo e o reconhecimento enquadram-se numa pseudo “dialética do desejo”
hegeliana na pressuposicdo de um reciprocidade necessaria a identidade qualitativa do
narrador (Hegel, 1807; 2003; Honneth, 1992; 2011). Em certa medida, este conceito
normativo reflete o contexto sociodindmico de relagdes de poder numa sociedade, de forma
que memoria e histéria do passado fundem-se numa agdo cognociente do narrador

(Canivez, 2019).

55 A considerar o periodo de 1933 a 1974 como a duragdo institucionalizada do regime denominado por
Salazar como “Estado Novo”.
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No ambito da memoria coletiva o fenomeno do reconhecimento pode tanto surgir
em alinhamento a memoria partilhada e reconhecida no grupo, quanto numa perspetiva de
contestacdo da mesma que reflete o conflito cognociente de rejeicdo ao passado. Neste
ambito, as a¢des desenvolvidas em contextos de politicas da memoria sdo portadora de
complexidades que se amplificam na mesma medida em que se desenvolvem polémicas
em torno dos seus conteudos. Contudo, ndo se pode tdo somente condenar as politicas da

memoria e rotuld-la como algo opressivo.

As politicas da memoria, em linhas gerais, revisitam a histdria étnico-social e
promovem o sentimento de pertencimento que fortalece a identidade partilhada. Esta
pratica pode ser observada tanto numa perspetiva positiva quanto negativa, dependendo do
cenario em que foi aplicada. Contudo, convém que seja estudada com a devida observancia
de sua temporalidade e contexto histoérico para que o passado possa auxiliar na

compreensdo do presente (Lawrence, 1984).

Numa perspetiva positiva, as politicas da memodria podem promover no presente
reflexdes sobre o passado com um olhar para o futuro. Acredita-se assim, poder retirar
licdes do passado e proteger (ou educar) a populacdo através do planeamento e aplicacio
de politicas publicas direcionadas as escolas, museus, memoriais, organizagdes com foco
na justica social e comités de memoria (Gensburger & Lefranc, 2020). Na maior parte dos
casos, estas politicas tém por objetivo a preservagdo de uma memoria do passado por meio

da preservacao do patrimoénio.

O exercicio mnésico de “co-memorar” o passado, homenageando pessoas ou
lugares manipula as temporalidades (passado-presente) como artificio didatico de recordar
o evento passado, atribuindo-lhe valor social e estimulando a identifica¢do socioétnica. No
ambito de uma revisitagao a historia numa linha pedagogica da memoria, as comemoragdes
exaltam o passado distanciado de modo simbolico no presente (Cottret & Henneton, 2019).
Esta pratica, presente em varios contextos e tempos historicos, converte historias e espacos
de passivos e dindmicos e vice-versa (Mitchell, 2003). O simbolismo implicito na co-
memora¢ao soma aspectos emocionais a rememoracao e historicizagcdo dos eventos, ndo

significando que com isso esteja a reproduzir na integra o passado historico.

Numa perspetiva negativa, as politicas da memoria recorrem ao passado para dele
tirar os elementos que atendem aos objetivos ideologicos de uma propaganda voltada as
massas. Havendo a manifestacdo de um viés manipulativo, este pode ocorrer de diferentes

formas e em diferentes niveis. Num nivel mais intenso, os regimes recorrem a propaganda
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para controlar as massas. A propaganda carrega consigo o desejo implicito de reduzir toda
a possibilidade de emancipacdo das ideias, ou mesmo de qualquer pensamento contrario
a0 que se preconiza na mensagem (Zizek, 2010). Em todos os casos, o objetivo é ter algum

(ou mesmo total) controlo sob a informagao partilhada e manipular a opinido publica.

Importa referir que para que haja uma massa manipulavel ¢ preciso que esta se
forme e que esteja receptivel a mensagem que se deve a ela chegar. Mas o proprio sentido
de massa ¢ peculiarmente sublimado na maioria das reflexdes, as quais geralmente
privilegiam os eventos associados a massa em detrimento da compreensdo das estruturas
que os mobilizam. Assim, a massa torna-se menos importante que o fenomeno da
manipulagdo, sendo pouco referida na sua estrutura. Compreender o que mobiliza as
massas, ou a0 menos o que em esséncia favorece sua mobiliza¢do, pode ser um ponto de
partida que em si igualmente corrobore com a compreensdao do fendmeno da memoria

partilhada (manipulada) com fins ideologicos.

Elias Canetti (1994/2017) refere que antes de haver uma massa, para que sua
formacao se inicie ¢ necessario que se constitua um sentimento de identidade partilhada
que aproximam os pares. Segundo o autor, a identidade partilhada pode ser observada tanto
na massa aberta, aquela cuja formagdo e crescimento ndo sdo geralmente controlaveis,

quanto na massa fechada, cujos privilégios sdo diferentes mas os limites mais controlados.

A identidade partilhada por meio de simbolicas de um passado idealizado nem
sempre ¢ suficiente para envolver todos os individuos que compdes as massas. Como refere
Joel Candau, “um grupo pode ter os mesmos marcos memoriais sem que por isso
compartilhe as mesmas representacdes do passado” (2011/2014, p.35). Ainda que as
comemoracdes nacionais, quando reduzidas a conotagdo de mitificacdo politica, recorram
as representagdes da memoria para as converter na unidade de nagdo representada numa

bela historia de rememoragao coletiva (Lavabre, 2014).

Num grupo que partilhe microcosmos sociais comuns (massa fechada) a pressao do
peer-group pode favorecer a fixagdo ou aceitagdo de algumas informagdes que lhes foram
inculcadas. Contudo, num grupo mais amplo ¢ preciso que a informacdo partilhada no
ambito de uma politica da memoria (positiva ou negativa), precisa de elementos de
convencimento que podem se tornar mais poderosos na medida em que a informagao atinge

uma massa critica que favorece a influéncia do coletivo sobre o individual (Ball, 2004).
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Indiferente ao regime e contexto politico em vigor, havendo uma estrutura de
comunicagdo favoravel, uma a¢do de rememoragdo do passado pode dar lugar a uma
politica da memoria. Como ja foi apontado, esta politica pode apresentar um viés tanto
positivo quanto negativo, estando na maior parte das vezes sujeita ao escrutinio moral. Esta
perspetiva considera a historia como uma matriz de estrutura narrativa que sempre deve

recorrer a memoria para convocar o passado no presente (Moore & Whelan, 2007).

Como ja foi referido, o recurso mediatico terminologicamente enquadrado como
propaganda’®, torna-se mais explicito em contextos de regimes ndo democraticos, mas sua
forca e impacto mantém com foco nas massas. Hanna Arendt (1948/2017) recorda que a
propaganda ¢ o meio eleito para conquistar as massas, somando-se a iSso uma manutengao
do terror para se manter o poder. Estes dois elementos, em muitos casos, manifestam-se
como duas faces de uma mesma realidade politica e social que pode vir a ter fortes impactos
sobre a historia ¢ a memoria de uma sociedade. A utilizagao de recursos de inculcacao ¢

essencial a estabilizagdo desses regimes, como aponta Fernando Rosas:

No Salazarismo, no franquismo estabilizado, no fascismo italiano, ou no nacional-
socialismo alemao antes da guerra, o controlo totalizante da sociedade, a ac¢do dos
aparelhos de inculcacdo e de enquadramento ideoldgico, se se quiser, a prevengao,
foram mais decisivos do que a repressdo propriamente dita na estabilizagdo desses
regimes. (Rosas, 2015, p. 17)

No ambito da relagdo entre historia e memoria, as politicas da memoria podem
servir-se dos manuais escolares para preparar novas geragdes nos moldes da ideologia
vigente. Neste contexto, a escola enquanto microcosmo social pode ser palco de todo um
conjunto de a¢des no ambito de politicas da memoria. Em linhas gerais, podem incluir a
exclusdo de livros ndo autorizados, sele¢do de contetdos ajustados a ideologia do regime

e mesmo toda uma educagao patriotica.

Agdes deste tipo ndo sdo uma inveng¢do de regimes como o Salazarismo,
Franquismo, Fascismo ou Nazismo. Convém recordar que entre 1914 e 1940, estando a
Franga envolvida na Primeira Guerra Mundial, as escolas tornaram-se em espacos

essencialmente ajustados para a promogdo da “escola patridtica” através do ensino do

56 A expressdo propaganda tornou-se comumente associada as politicas de comunicagdo adotadas por regimes
politicos totalitarios e autoritarios, como no caso do Estado Novo em Portugal e no Brasil. Contudo, deve-se
levar em conta o viés sociopolitico destas agdoes de marketing que podem ser estudadas nos niveis semantico,
semidtico e subliminar que constituem a comunicagao visual e textual promovida por governos totalitarios,
autoritarios e mesmo democraticos durante os periodos de guerra (Bernays, 1942; Riidiger, 2014).
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sentimento de identidade nacional em todos os niveis escolares (Loubes, 2017). Embora
este periodo antecipe mudangas positivas para as politicas educativas em Franca, a “escola
patriotica” francesa refletiu a agonia de um pais em guerra que introduz uma educacao de
armas nas escolas e uma sacraliza¢do do dever civico perante a ameaca a patria. A memoria,
neste caso, tornou-se no elemento de alimento ao discurso patridtico. A “inculcagdo” de
uma determinada mensagem no espaco escolar, somada a realidade alargada de um
contexto no qual estdo inseridas as massas, ¢ uma combinagdo poderosa para fixacdo de

uma ideia.

As medidas de promogao ideoldgica revelam um conflito moral social que derruba
os escrupulos na promog¢ao de campanhas que se assemelham aos condicionamentos de
comprotamentos observados por Skinner no ambito dos reforgos continuos e reforgos
parciais (Kleinman, 2019). Ou se poderia mesmo dizer que aplicam os principios dos

esquemas das razdes fixas e varidveis para fixar na massa a ideologia do Estado.

Tzvetan Todorov (2018) afirma que os regimes totalitarios do século XX
recordaram-nos de que por forca de interesses politicos, a memoria pode ser omitida,
apagada, ou ainda pior, reformulada conforme a conveniéncia. A propaganda e a utilizacdo
negativa de politicas da memoria podem abranger diversos niveis de servicos com

amplitudes diferentes para todas as camadas da sociedade.

Suscetiveis as antinomias normativas que levam a contestacao do passado, historia
e memoria representam a natureza social e dindmica das relagdes entre passado e presente,
tanto na esfera individual quanto coletiva. Na mesma complexidade, o elemento que pode
promover uma valorizagdo do passado e que fortalece a identidade partilhada ¢ o mesmo
que sendo utilizado de forma negativa pode promover politicas da memoria que apenas
atendem as relagdes de poder. No mesmo sentido, mas com diferentes graus de impacto, a
pratica da recordacdo nos grupos sociais igualmente apresentam dinamicas de poder e
reconhecimento. De toda a forma, histéria e memoria, recordacdo e esquecimento,

manifestam-se na matriz ontoldgica e nos dilemas epistemoldgicos dos testemunhos orais.

|.4.2 Historia oral, materialidades da memoria e suas complexidades

Historias conservadas pela oralidade através de testemunhos ou narrativas
biograficas (Michel, 2016) marcam o compasso da memoria de individuos, familias e
outros grupos sociais. Manifestadas através de testemunhos, enriquecidos pelas narrativas
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da memoria, as historias de vida ganham relevancia na medida em que fortalecem as
relagdes sociais e sedimentam as memorias do passado, reconstituindo as trajetorias
individuais e os eventos biograficos que configuram as identidades individuais e coletivas

(Brun, 2004).

A subjetividade das memorias pode-se acrescentar elementos fisicos que
materializam as recordagdes. Essas materialidades sdo representadas por objetos, colecdes
de fotografias antigas, cartas e outros documentos, ou ainda por registos visuais € Sonoros.
Com mais ou menos rigor, as materialidades da memoria podem ser reunidas ao longo de
geracdes pelos proprios membros de uma familia ou da comunidade. Em certa medida, os
registos materiais do passado sdo também registos de uma memoria social que revelam um
conflito constante entre recordacdo e esquecimento (Camp & McKitrick, 1989), ou entre

ter uma histdria de vida recordada, ou esquecida.

Neste contexto, o esquecimento ndo deve ser visto de forma negativa e restrita na
sua configuracdo gramatical de elemento antagénico em relagdo a recordagdo. O
esquecimento ¢ parte do processo de jardinagem das memorias, como recorda Augé, “Se
souvenir ou oublier, ¢’est faire un travail de jardinier, sélectionner, élaguer. Les souvenirs
sont comme les plantes: il y en a qu’il faut éliminer trés rapidement pour aider les autres a

s’épanouir, a se transformer, a fleurir®’ (2019, p. 18).

Ha ainda processos que ndo dependem dessa jardinagem, mas que ocorrem em
contextos especificos. A perda das memorias individuais socializadas estd quase sempre
associada a velhice ou problemas de satde e as questdes econdmico-sociais. Ecléa Bosi
recorda que a “sedimentacdo do passado” pode vir a perder-se numa “espoliagdo de

lembrangas” ocasionadas por contextos econdmicos e sociais (Bosi, 2015, p. 20).

As limitacdes econdmicas para além dos impedimentos a coleg¢do de representagdes
materiais da memoria afetar os contextos familiares e gerar a constru¢cdo de imagens
negativas do passado, as quais podem ampliar ou suprimir a relevancia de eventos
biograficos registados na memoria. Estes fendmenos de impacto sobre a recordagdo e o
esquecimento podem afetar tanto a memoria individual quanto a memoria coletiva nos

microcosmos sociais.

57 Tradug@o livre do autor: “Recordar ou esquecer ¢ como fazer uma jardinagem, uma selegio e poda. As
memorias sdo como plantas: algumas devem ser eliminadas muito rapidamente para ajudar as outras a
desabrochar, a transformar, a florescer.”.
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O contexto da memoria € tanto um contexto do individuo e seu macrocosmo social
(estruturas sociais nacionais) quanto do individuo e sua rede de relagdes sociais
(comunitarias e locais). Neste sentido, a historia oral com foco nas narrativas do passado
opera numa perspetiva da “microssociologia da comunicagao e das interagcdes quotidianas”
(Plumer, 2002, p. 224), observando as dindmicas sociais que constituem os elementos de
interesse a historiografia no didlogo entre as acdes sociais individuais e seus impactos nas

macros dindmicas sociais e vice-versa.

O conjunto mnésico que compde o registo individual ¢ igualmente parte da
identidade pessoal e de suas interrelagdes com as “identidades coletivas” ou com os grupos
de afinidade com os quais o individuo interage (Michel, 2016). Os valores e a concepcao
de realidade de mundo estardo sujeitos as influéncias culturais e antropologicas. Neste
sentido, a recordagc@o do passado ocorre sujeita aos filtros consolidados ao longo da vida,
que da mesma forma atribuiu maior relevancia para uns eventos registados € menor para
outros. As memorias, na sua matriz autobiografica, representam um papel fundamental no

conhecimento de si € na compreensao epistemologica do mundo.

Autobiographical memory may serve different functions in societies that hold
different views of the self and the ideal social world. In individualistic Western
cultures, personal memories serve as a forum for solidifying relationships, in
addition to confirming the unique attributes of the individual.’® (Leichtman, Wang,
& Pillemer, 2003, p. 92)

O papel da cultura como elemento constitutivo das realidades objetivas e subjetivas
atuam numa dialética da confrontacdo que estara presente nos testemunhos, os quais
refletem o processo grupal do qual o individuo fez (ou faz) parte. Verifica-se que “as
relagdes intrassubjetivas, ou estruturas vinculares internalizadas, articuladas num mundo
interno, condicionardo as caracteristicas de aprendizagem da realidade.” (Pichon-Riviére,
1988, p. XI). O dualismo entre as dimensdes objetivas e subjetivas da realidade faz parte
dos processos sociocognitivos que se desenvolvem em espagos sociais de aprendizagem,
como a escola ¢ a familia (Hofer & Pintrich, 2002). Estes elementos, dada sua natureza

cognitivo-social, podem atuar diretamente sobre os elementos emocionais associados as

38 Tradugdo livre do autor: “A memoria autobiografica pode servir diferentes fungdes em sociedades que tém
diferentes visdes do eu e do mundo social ideal. Nas culturas ocidentais individualistas, as memorias pessoais
servem como um forum para solidificar as relagdes, para além de confirmarem os atributos Unicos do
individuo.”.
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materialidades da memoria e, conseguinte, as representacdes das recordagdes nas narrativas

que compdem a historiografia oral.

As construgdes da memoria necessitam, neste contexto, de que se perceba a
influéncia dos processos formais de promocdo e aprendizagem da memoria numa
sociedade e a relevancia dos elementos socioemocionais que atuam sobre estas memorias.
Esta dindmica ¢ particularmente observada nos mecanismos pedagogicos® da memoria
coletiva (Ledoux, 2020), apelando geralmente a sentimentos de pertencimento social que

denotam patriotismos, identidades regionais ou mesmo familiares.

A recordagdo exercida por meio de recursos pedagdgicos tem assim a forga
modeladora que as politicas da memoria exercem sobre a construgdo de narrativas do
passado, ou mesmo sobre a reconstru¢do da historia. Embora apresente aspectos
controversos, as politicas nacionais e transnacionais de pedagogias da memoria sdo
poderosos instrumentos de recordagao e fixagdo de memorias dramaticas do passado, como
os autoritarismos e as guerras. Este movimento cognitivo social de forcas epistemologico-
relacionais ¢ essencial ao desenvolvimento da identidade social e suas conexdes

intersubjetivas.

Since the 1990s, the pedagogy of memory has nevertheless been criticized by
academics who underline the moral, emotional, and normative aspects of these
practices, which are likely to weaken the historical knowledge they seek to convey,
without ensuring their educational effects.®® (Ledoux, 2020)

As politicas da memoria operam num processo de reorganizagdo do passado.
Motivadas geralmente por Estados, estas politicas favorecem os conflitos intersubjetivos
entre as memorias individuais e coletivas. Neste sentido, Catroga (2011) recorda que a
memoria individual permanece num campo de tensdes temporais e coexistentes com
memorias culturais. Desta forma, os elementos que combinados compdem culturalmente a
memoria (Erll, 2005/2011), compdem também o contexto antropoldégico das recordagdes e

esquecimentos numa dialética da memoria.

9 Entenda-se por “mecanismos pedagdgicos” os processos de educacio da memoéria do passado, os quais
podem ocorrer por meios formais (manuais escolares) ou informais (oralidade) no seio de um grupo social
ao qual o individuo pertenga desde muito tenra idade.

60 Tradugio livre do autor: “Desde os anos 90, a pedagogia da memoria tem sido criticada por académicos
que sublinham os aspectos morais, emocionais ¢ normativos destas praticas, que sdo suscetiveis de
enfraquecer o conhecimento historico que procuram transmitir, sem assegurar os seus efeitos educativos.”.
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O intrincado de conjunto de paradigmas culturais tendem a influenciar de diversas
formas as identidades sociais e as historias de vida como elementos presentes na historia
oral. O interesse pelas narrativas na historia oral, especialmente na sua perspetiva
multidisciplinar, se populariza sobretudo nos finais do século XX. Contudo, alguns registos
de publicagdes com metodologias de recolha de testemunhos e narrativas da memoria,
podem indicar sua origem ainda no século XIX. Pode-se citar como exemplo a obra History
of the French Revolution (1847-53), de autoria do historiador francés Jules Michelet (1798-
1874). O autor por uma década recolheu sistematicamente testemunhos de homens e
mulheres para compor um quadro de evidéncias orais para sua investiga¢do (Thompson,
1978/2000). Michelet conseguiu reunir diversas narrativas que representavam tanto
tradi¢des orais quanto histérias orais, compondo um quadro mnésico das identidades

sociais.

Ainda que do ponto de vista semantico possa observar-se algumas aproximagdes
nas terminologias “historia oral” e “tradi¢do oral”, convém que se faca a devida distingdo
etimologica que caracteriza ambos os fendémenos no quadro mnésico. Uma forma
simplificada de defini¢do seria afirmar que a uma tradicdo oral pode ser observada
encapsulada num testemunho sobre o passado manifestado pela historia oral, enquanto o
contrario ndo se aplicaria. As complexidades inerentes a ambos os fendmenos sociais
dificultam uma defini¢do objetiva, particularmente devido a partilha de elementos
subjetivos na oralidade que por sua vez dialogam com as subjetividades da vida quotidiana
dos narradores. O que em si apenas permite, para a maioria dos casos, um olhar
fenomenoldgico sobre as recordagdes do passado apresentadas nos testemunhos orais
(histéria oral), observando as asser¢des relativas ao estado ontologico no ambito dos
fendmenos mnésicos observados (Berger & Luckmann, 1966/2010). Essa problematica
quase sempre estda na origem de algumas confusdes nos trabalhos no campo da

historiografia que recorrem as metodologias vincadas na historia oral ou na tradi¢ao oral.

O artigo publicado na revista American Antiquity sobre a pedra de oragdo, referida
na histéria oral dos povos Paiute do Sul (Thomas, 2018), explora o didlogo entre as
subjetividades da narrativa que constituem os testemunhos orais e as materialidades da
memoria que podem ser cartografadas e analisadas a luz da tradigdo oral e dos testemunhos
recolhidos. A verificagdo do itinerario dos objetos e sua ritualizagdo, permitiu observar na
cultura Paiute como as pedras de oragdo sdo referidas nos testemunhos dos entrevistados

como parte da tradi¢do oral de sua cultura. As pedras, como objetos materializados da
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memoria do passado, estdo presentes no imaginario social numa tradi¢do preservada pela
oralidade. Este exemplo ilustra bem como que do ponto de vista antropoldgico a historia

oral contribui diretamente para a preservacao de elementos da tradi¢do oral de um povo.

No ambito da histéria social, um outro exemplo a citar ¢ a obra “Memoria e
Sociedade” de Ecléa Bosi, cuja primeira edi¢do foi publicada ainda em 1979 e retine
diversos testemunhos que compdem as histérias de vida de seus entrevistados. As
narrativas apresentam referéncias as tradi¢des orais de grupos culturais especificos e seus
regionalismos. Bem como, relatos de experiéncias profissionais, recordacdes familiares e
narrativas relacionadas as memorias de lugares. A obra em si termina por combinar os
elementos da tradi¢do oral e da historia oral no mesmo discurso, mas com um viés
histérico-socioldgico na observagao, sendo predominantemente uma obra de historiografia

pautada na memoria social com recurso a historia oral.

J4

Tanto no primeiro caso quanto no segundo, o que € permeédvel em ambos ¢ a
natureza simbolica da recordacdo. O elemento “patrimonializado” pela memoria liga a
materializa¢do da recordacdo (objeto) aos individuos e sua comunidade, a qual ao longo de
geracdes se encarrega de atribuir-lhe a significagdo emocional e historico-cultural que se

preservara na tradigdo oral (Amaro, 2015).

Como referidas no inicio deste subtdpico, o conjunto de materialidades da memoria
(fotografias, objetos, cartas, documentos, etc.) conecta os objetos da memoria a diversas
historias familiares que foram passadas de geragdo a geracdo (Leavy, 2011). Estes
elementos estardo dependentes de uma significacdo e poderdo fazer parte do conjunto de
representacdes partilhadas do passado no seio do microcosmo social no qual o individuo

esta integrado (Candau, 2011/2014).

Neste contexto, a principal caracteristica da tradicdo oral estd no seu papel
antropologico e sociocultural de transmitir ideias, arte e conhecimentos de geracdo a
geracdo pela oralidade (Foley, 2019). Assim, e de forma mais abrangente, a historia oral
destaca-se nos quadros sociais da memoria, permitindo reconstruir o passado pelas
recordacdes apresentadas nos testemunhos ao mesmo tempo em que promove as historias
de vida e as tradi¢des orais. Este facto eleva as historias orais a fonte de interesse singular
para as investigagdes no ambito da historiografia da educacdo com particular foco no

ambito da memoria social.
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Todavia, verifica-se que ao se utilizar as “historias de vida” no campo da “historia
oral” as confusdes conceptuais entre as duas coisas podem também resultar em alguma
marginalizagdo de uma delas ou mesmo de ambas no campo historiografico (Doney,
Parker, & Freathy, 2017). O que se justifica pelo facto de que as historias de vida podem
compor os contetdos de uma historiografia oral, mas ndo o contrério. Privilegiar demasiado
os elementos da primeira em detrimento da segunda podem tornar-se em indicativos de
uma confusdo conceptual. Ignorar os pressupostos metodologicos pode igualmente

fragilizar a investigag@o e resultar na marginalizacdo referida.

A supervalorizagdo das historias de vida, sem considerar toda a sua carga subjetiva
e até mesmo pouco cientifica em alguns aspectos, condena o rigor da reflex@o historica a
uma matriz de incertezas que prospecta mais criticas. Por outro lado, a reacdo ao
positivismo analitico da historia condena toda a distingdo considerada puramente ldgica
para se analisar o facto e os seus significados. O que refor¢a a necessidade de se manter o

devido equilibrio no uso das historias de vida para a historia oral.

Em linhas gerais, as historias de vida permitem desconstruir uma historia em partes
menores de estorias individuais, na medida das experiéncias pessoais que ganham vida nos
testemunhos (Gaulejac, 1992). Considerar as historias de vida na constru¢ao de panoramas
interpretativos para historiografar o passado exige atencdo especial a propria natureza da
narrativa. No caso particular da memoria social da escola, as narrativas compdem o corpus
de andlise das historias de vida combinadas a uma historia oral das praticas escolares, das
politicas educativas, das experiéncias dos professores e das percegdes sobre as experiéncias
individuais.

No ambito de uma cientificidade historiografica, Franco Ferrarotti (2003) recorda
que a partir da década de 1950 os factos individuais passam a estar mais presentes no
universo da reflexdo qualitativa, pontuada por uma revalorizacdo do individuo e suas
histérias biograficas. Essa reconfiguragdo socio investigativa considera o entendimento
cientifico para além da compreensdo analitica, ndo significando com isso que se trata de

uma exce¢ao ao rigor cientifico.

A schemata interpretativa®' das narrativas da memoria, as quais sdo geralmente

caracterizadas pelos testemunhos orais sobre o passado recordado, constitui um exemplo

¢! Erwing Goffiman refere as schematas interpretativas como parte dos esquemas primarios que organizam e
dao sentido aos eventos com os quais o individuo interage (Goffman, 1974/2012). Consequentemente,
influenciando diretamente a natureza dos registos da memoria e, posteriormente, da recordagao.
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da natureza subjetiva deste elemento no ambito da historia oral. Os testemunhos permitem
olhar para o evento biografico (recordado e narrado) através das lentes do narrador,
evidenciando a relevancia da memoria na compreensdao do passado (Murphy, 1986). A
revisitacdo do episodio registado no passado torna-se possivel nas recordacdes que
compdem os testemunhos orais e trazem a superficie uma dindmica de temporalidades

mnemonicas entre o passado vivido e o passado recordado (Pinto et al., 2018).

Ao revisitar as temporalidades da experiéncia, o narrador ressignifica o registo na
medida em que o tempo da narrativa apresenta novas variaveis e significancias que na sua
base diferem entre o tempo do registo e o tempo da narrativa, constituindo os tragos-

vestigios do evento recordado.

Destarte, como acreditar que a recordagao seja a voz verdadeira do pretérito e como
ndo perceber que ¢ ela que dd futuros do passado, numa actividade de re-
prensentifica¢do que, se nao for praticada, sera devorada pela corrupgdo do tempo?
A memoria poderd desempenhar a sua func¢ao social através de liturgias proprias,
centradas em suscitagdes que so 0s tracos-vestigios do que ja ndo existe sdo capazes
de provocar. (Catroga, 2011, pp. 20-21)

Desta forma, o que se recorda ndo ¢ o evento, mas sim uma representagdo da
realidade que ganha forma na narrativa individual e nas suas varia¢des coletivas (Goffman,
1959/2014; Schopenhauer, 1819/1912). Pois, nos testemunhos uma reconstituicao
ontoldgica da realidade que compde a experiéncia ¢ combinada na constitui¢do ontologica
da realidade que compde a narrativa, refletindo aspectos individuais e coletivos (Michel,

2016).

Outro aspecto a apontar refere-se a unicidade dos eventos, os quais podem ser
manifestados e ao mesmo tempo individualizados nas narrativas. No entanto, esta
individualizacdo diz respeito tdo somente a forma como ele foi codificado na memoria,
recordado e revelado nos testemunhos. O que ndo significa tratar-se de uma

individualizacdo da historia, ou individualizagdo do evento.

Mais qu'est-ce qui individualise les événements? Ce n'est pas leur différence dans
le détail, leur “matiére”, ce qu'ils sont en eux-mémes, mais le fait qu'ils arrivent,
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c'est-a-dire qu'ils arrivent a un moment donné; l'histoire ne se répéterait jamais,
méme s'il lui arrivait de redire la méme chose.®? (Veyne, 1978, p. 23)

A individualidade da experiéncia esta paradoxalmente retida na sua temporalidade,
de forma que fora do tempo onde ocorreu o seu registo, toda a sua reconstitui¢ao narrativa
implicarda numa desconstru¢do de sua significagdo original. Este aspecto deve ser
considerado em toda a investigacdo que recorra a histéria oral. Quando Veyne alerta sobre
o facto de que a repeti¢do de um evento, ainda que traga em si todos os mesmos elementos
do evento original, ndo implica em classifica-lo como o0 mesmo, esta ressaltando a natureza

individual do evento e da narrativa.

As complexidades da memoria destacadas neste topico apontam apenas alguns dos
desafios que incorrem em toda a investigagdo que se insere no ambito da memoria social

com recurso a historia oral. Sobretudo no campo da historiografia da educacao.

|.4.3 Memoria social, historia oral e historiografia da educagao

As investigagdes no ambito da memoria social da escola tém cumprido um duplo
papel no campo da historiografia da educacdo. Primeiro, como recurso para uma
compreensdo do passado a partir do microcosmo social da escola e dos seus stakeholders.
Esta abordagem mantém um foco predominantemente sociologico e recorre a historia como
um recurso secunddrio. O segundo papel assenta-se numa abordagem multipla, com
recurso aos testemunhos orais num esfor¢o em historiografar o passado, sobretudo como
historiografia da educagcdo, com recurso a uma perspetiva mnemonico-social do

microcosmo social da escola.

Para esta ultima abordagem os testemunhos orais t€m um papel privilegiado no
corpus da investigagdo. O que se confirma com o crescente uso dos testemunhos orais
como recurso privilegiado nas investigacdes no campo da historiografia da educacao,
sobretudo as qualitativas que recorrem as entrevistas (Pinto, 2022). Neste caso, 0s
testemunhos orais trazem narrativas que refletem todo um passado significado pelos

narradores e registados nas memdrias individuais e coletivas.

62 Tradugdo livre do autor: “Mas, o que individualiza os acontecimentos? Ndo é a sua diferenga em
pormenores, a sua ‘matéria’, o que sdo em si mesmos, mas o facto de acontecerem, ou seja, de acontecerem
num dado momento; a historia nunca se repetiria, mesmo que acontecesse a mesma coisa novamente.”.
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As memorias individuais e coletivas recolhidas nos testemunhos orais refletem a
perce¢do dos entrevistados sobre o passado no qual se inseriu a escola com a qual
interagiram. O que implica em diferentes desafios para os investigadores, resultando numa

carga subjetiva das narrativas que ndo pode ser ignorada.

Para além deste aspecto, € preciso considerar as muitas memorias que se combinam
e podem manifestar-se nos testemunhos orais. Isso porque os eventos biograficos que
emergem nas narrativas podem representar experiéncias vividas pelos narradores ou por
familiares (Clark, 2005). Neste caso, o testemunho oral recolhido numa entrevista
representa a recordacdo do entrevistado ou uma outra absorvida por ele? Um caminho
possivel para distinguir o tipo de recordagao seria confrontar os testemunhos com aspectos
historico-temporais. De acordo com a investigacdo de Johann Michel (2016) sobre os
testemunhos da memoria de familiares de argelinos, as memdorias traumaticas de geracdes
anteriores podem permanecer no circulo familiar com a mesma intensidade em geragdes
atuais. A observac¢do de Michel indica que os eventos biograficos vividos®® e nio-vividos

se manifestam na mesma narrativa como testemunhos diretos e indiretos do passado.

Se os testemunhos indiretos ndo representam a experiéncia vivida e sim uma
experiéncia absorvida, o enquadramento historico-temporal torna-se indispensavel para os
estudos sobre a memoria social da escola. Neste caso, o enquadramento historico-temporal
estd dependente de uma boa fundamentagdo das teorias que permitem a compreensao
histérica. Este argumento nao ¢ inovador, especialmente pela sua aproximagao a orientagao
socio-historica de Fernand Braudel (1902-1985) e sua posicdo em defesa de uma
compreensdo historico-critica do passado com particular destaque para as metamorfoses
do tempo e do espago (Braudel, 1960; Ribeiro, 2014). Segundo Braudel, os horizontes

temporais atuam como forgas que interferem na perce¢do do passado.

Retomando o que ja foi abordado anteriormente sobre como os eventos sao
significados e passam a fazer parte da memoria de individuos e grupos, pode-se afirmar
que os testemunhos orais recolhidos numa temporalidade préoxima ao evento sao menos
suscetiveis a influéncia de novos significados. O que nao significa que se tornam imagens
fidedignas do passado recordado, sendo este um dos constrangimentos em torno do uso de

narrativas como elemento historiografico.

8 O conceito de “vividos” e “ndo-vividos” apontado por Michel refere-se aos eventos biograficos
experienciados pelo narrador (vividos) e os eventos experienciados por outras pessoas, mas absorvidos pelo
narrador.
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Embora por um lado os constrangimentos em torno do uso de testemunhos orais
para constituir um corpus de interesse para a historiografia da educagdo em aspectos
tedricos e epistemologicos, por outro, as narrativas permitem uma abordagem social da
historia da educagdo a partir das historias das pessoas que compdem a comunidade escolar

(Beadie, 2011).

A riqueza das narrativas que compdem os testemunhos orais situa-se, sobretudo, no
carater individual dos testemunhos. Ainda assim, ndo se pode afirmar que os testemunhos
de um grupo de individuos de uma comunidade escolar permitam ao historiador da
educacdo compor um cenario da escola em seu contexto histdrico e social. Embora um
grupo de individuos (professores por exemplo) possa partilhar da mesma experiéncia no
ambiente escolar, as memorias da escola que emergem em suas recordagdes trazem a
superficie visdes individuais do mesmo evento (Eick, 2011; Rury, 2011), as quais foram

significadas segundo as identidades sociais de seus narradores.

Na década de 1980 o uso de narrativas como recurso para investigacdes
historiograficas foi alvo de criticas sobre a natureza cientifica, especialmente a partir de
historiadores do grupo da Escola de Annales (Tamura, 2011). O argumento assentava-se
na desconfianca quanto a cientificidade na analise das narrativas, especialmente no respeito
as subjetividades inerentes ao discurso a luz dos quadros tedricos no quais historia e

memoria dialogam.

Em um artigo publicado em 1981 o historiador estadunidense Hayden White (1928-
2018) observou que a critica sobre o valor das narrativas para a investigagdo historica
ignorava o valor da mesma como recurso a compreensdo do panorama social e cultural

sobre o qual se constituia a teoria historiografica (White, 1981).

A observacao de White assenta-se particularmente no argumento “bartheniano” do
valor da narrativa para o quadro teorico, sobretudo a partir da abordagem linguistica sobre
os elementos de anélise presentes no discurso. Este argumento pode ser verificado no artigo
Introduction a l'analyse structurale des récits®, publicado no volume especial Recherches

t65

semiologiques: l'analyse structurale du récit® da revista Communications ainda no ano de

1966. O ponto de atrito indicado por Barthes quanto a relevancia das narrativas na analise

% Tradugao livre do autor: Introducdo a anélise estrutural das narrativas
%5 Tradugdo livre do autor: Investigagdo semiologica: analise estrutural da narrativa
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historica assenta-se na necessidade de se considerar um paradigma reconhecido, como o

utilizado pela linguistica.

Une telle universalité du récit doit-elle faire conclure & son insignifiance? Est-il si
général que nous n'avons rien a en dire, sinon a décrire modestement quelques-unes
de ses variétés, fort particulieres, comme le fait parfois I'histoire littéraire? Mais ces
variétés méme, comment les maitriser, comment fonder notre profit a les distinguer,
a les reconnaitre? Comment opposer le roman a la nouvelle, le conte au mythe, le
drame a la tragédie (on I'a fait mille fois) sans se référer a un modéle commun? Ce
modéle est impliqué par toute parole sur la plus particuliére, la plus historique des
formes narratives.%® (Barthes, 1966, p. 1).

Neste sentido, a historiografia da educagao ao recorrer aos testemunhos orais deve
considerar a narrativa inserida em uma abordagem metodologica clara e bem estruturada.
Este caminho implica em adotar uma abordagem qualitativa com recurso a analise de

entrevistas segundo procedimentos claros e ja consolidados.

De forma a oferecer algum suporte normativo, o website da Oral History
Association (OHA, 1989/2000) apresenta um conjunto recomendacdes de praticas e
principios que devem ser considerados numa investigagdo que recorra aos testemunhos
orais como fonte primaria da investigacdo. O que em certa medida auxilia o investigador

com alguma orientag@o sobre os procedimentos essenciais a serem adotados.

Os testemunhos orais oferecem ao investigador a oportunidade de constituir um
quadro historiografico da memoria da escola a partir das perce¢des individuais dos
entrevistados. Uma perspetiva particularmente 1til para uma historiografia da educacdo
com foco no estudo da memoria social da escola. Embora este quadro mnésico traga
consigo toda a carga subjetiva presente nas narrativas, permite ao investigador observar os
aspectos sociais, culturais, econémicos, politicos e organizacionais a luz de teorias sociais

(Franklin, 2017) observaveis no microcosmo escolar.

Ao combinar diferentes fontes de dados, os trabalhos no ambito da historia da

educacdo podem comparar o discurso presente nas narrativas da memoria com 0s

% Tradugdo livre do autor: “Devera tal universalidade da historia levar-nos a concluir que ela ¢ insignificante?
Sera tdo geral que ndo temos nada a dizer sobre ela a ndo ser para descrever modestamente algumas das suas
variedades muito particulares, como a histdria literaria por vezes faz? Mas mesmo estas variedades, como
podemos domina-las, como podemos basear a nossa capacidade de as distinguir, de as reconhecer? Como
podemos opor o romance ao conto, o conto ao mito, o drama a tragédia (ja o fizemos mil vezes) sem nos
referirmos a um modelo comum? Este modelo esta implicito em todas as palavras sobre os mais Este modelo
¢, implicitamente, a mais historica de todas as formas narrativas.”.
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documentos escolares de um dado periodo historico (Li, 2020). A legistica de um dado
periodo histérico pode apresentar decretos e portarias que regulavam a formagdo de
professores e a pratica docente. Nestes casos, podem emergir das entrevistas aspectos que
confirmam ou contradizem os discursos oficiais sobre a regula¢do da pratica docente e a

realidade inerente as politicas de educacdo nacional.

Sdo diversos os estudos qualitativos que recorrem as entrevistas no ambito da
historiografia da educagdo, especialmente quando o foco estd nos testemunhos de
professores, os quais muitas vezes trazem em si elementos de historias de vida. O que
retorna a problematica ja referida sobre as criticas ao uso de narrativas para a historiografia
(Braudel, 1951). Neste sentido, se um trabalho tem por foco as historias de vida de
professores, recorre as entrevistas como fonte de dados e analisa as narrativas da memoria,
podemos afirmar que ¢ um trabalho no ambito da histéria da educagdo com recurso a

historia oral?

Embora os testemunhos orais sejam reconhecidamente uma valiosa fonte de dados
para a historiografia da educacdo, ainda sdo poucos os trabalhos que explicitam a relagao
entre historia oral e historia da educagao. Isso talvez aconteca como uma reagao consciente
ou inconsciente do investigador em evitar as problematicas em torno da validade historia

oral para a historiografia.

A “historiografia oralizada” combina aspectos biograficos e histdricos na mesma
narrativa (Hamer, 2000), o que retorna a reflexao sobre as narrativas evidenciarem eventos
biograficos experienciados diretamente pelo narrador (eventos vividos) ou absorvidos
como uma experiéncia indireta (eventos nao vividos). No ambito da historia da educacao,
as narrativas fornecem uma perspetiva interessante em ambos os tipos de eventos
biograficos recordados. Cabe ao investigador seguir os procedimentos recomendados para
este tipo de investigacdo, reconhecer suas potencialidades e fragilidades e manter o devido

rigor na andlise dos dados (Cohen, Manion, & Morrison, 2018).

A historiografia da educagdo pode encontrar nos testemunhos da comunidade
escolar (alunos, professores, funcionarios da educagdo, pais e membros da comunidade),
informagdes que de alguma forma foram suprimidas ou apenas ndo estdo visivelmente
disponiveis. Desta forma, as narrativas podem auxiliar preenchendo estas lacunas e
oferecendo o panorama observado na perspetiva do narrador. Esta constatacdo foi
observada por William W. Cutler em seu artigo publicado na History of Education Quartely
ainda em 1971.
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What does oral history do to attract such attention? And since 1948, what has it
done to document the history of American education? First, there are no less than
four important functions open to oral history. Chiefly, it can serve to fill information
gaps in the written record. Equally important and frequently more feasible, it can
help the historian to understand the atmosphere or milieu of the period under his
scrutiny. In addition, the historian can sometimes use a reminiscence to corroborate
or discredit other sources of information; and in conjunction with a taped memoir,
interviewers have often garnered private collections of manuscript material for
library deposit.%” (Cutler, 1971, p. 186)

Ainda sobre a relevancia das narrativas para as investigagdes qualitativas,
sobretudo no ambito da histéria da educagdo, verifica-se um multifacetado leque de
possibilidades para a constituicio do argumento teérico. E preciso considerar que para além
de uma fundamentag¢do tedrica no campo historico, a andlise da narrativa recorre

predominantemente a argumentos da linguistica.

A principal critica estd na predomindncia de uma visao estruturalista na analise do
discurso (White, 1980), nomeadamente vinculado a narrativa historica. Esta linha tem as
suas bases na década de 1970, especialmente vinculada a teorias estruturalistas adotadas
na linguistica®. Neste caso, o discurso ¢ analisado como parte de um sistema cultural
ordenado que pode ser observado a partir de metdologias emprestadas da linguistica, as
quais permitiram analisar as narrativas como reflexos de uma realidade social. Como

aponta David Pace:

Structuralists have demonstrated that if cultural systems are treated as languages
and are systematically analyzed through methods borrowed from linguistics, then
the covert meanings of the systems may be made explicit. This method has been
applied to literary texts, folktales, myths, social organizations, kinship systems, and
psychotherapy, often with impressive results.®® (Pace, 1978, p. 283)

7 Tradugdo livre do autor: “O que faz a historia oral para atrair tal atengdo? E desde 1948, o que fez ela para
documentar a historia da educagdo americana? Primeiro, hd nada menos que quatro importantes fungdes
abertas a historia oral. Principalmente, pode servir para preencher lacunas de informagao no registo escrito.
Igualmente importante e frequentemente mais viavel, pode ajudar o historiador a compreender a atmosfera
ou o meio do periodo sob o seu escrutinio. Além disso, o historiador pode por vezes usar uma reminiscéncia
para corroborar ou desacreditar outras fontes de informacdo; e, em conjunto com um livro de memorias
gravado, os entrevistadores t€ém frequentemente reunido colegdes privadas de material manuscrito para
deposito na biblioteca.”.

% Importa destacar que o estruturalismo tem suas bases no inicio do século XX, a partir da Psicologia
Experimental de Wilhelm Maximilian Wundt (1832-1920).

% Tradugdo livre do autor: “Os estruturalistas demonstraram que se os sistemas culturais foram tratados como
lingua e foram sistematicamente analisados através de métodos emprestados pela linguistica, entdo os
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Uma outra linha de abordagem estd em considerar a histdria oral como um meio
para recolher e partilhar historias de vida com objetivo didatico-pedagdgico, permitindo
aos estudantes o contacto com o passado manifesto nas narrativas (Gallant, 1973; Mills et
al., 2011; Strachan & Winkel, 2020). Embora seja uma abordagem diferente do que foi
referido até o momento, igualmente situa-se no ambito da historia da educacdo com recurso

aos testemunhos orais.

Embora ainda permanecam algumas criticas e mesmo alguma cautela na adogao de
uma historiografia oralizada, verifica-se que cada vez mais trabalhos recorrem as narrativas
para constitui¢ao de seu escopo de analise. Da abordagem pods-positivista que se verificou
nos finais da década de 1970, aos argumentos sobre os aspectos subjetivos na estrutura dos
testemunhos orais (nomeadamente das memorias) que emergem ainda na década de 1980
e o estabelecimento de metodologias e instrumentos cada vez mais organizados ainda nos
finais do século passado (Thomson, 2007). Neste sentido, a diversidade de usos e
potencialidades superam as limitagdes e evidenciam alguma evolucdo positiva das
percecdes em torno da historia oral e das historiografias, nomeadamente da historia da

educagao.

2. Dominio Tematico - Sociodinamica

Ciente das limitagdes que constrangem uma abordagem mais profunda do tema, o
principal objetivo deste topico € fornecer os elementos necessarios para um enquadramento
teorico conceptual que permita compreender a amplitude de abordagens no ambito da
sociodinamica (Dominio Tematico). Bem como, demonstrar os aspectos multidisciplinares
que emergem nas investigacdes nas diversas dreas de estudo (Abordagens

Sociodinamicas).

significados encobertos dos sistemas podem ser explicitados. Este método tem sido aplicado a textos
literarios, contos populares, mitos, organizagdes sociais, sistemas de parentesco, e psicoterapia,
frequentemente com resultados impressionantes.”.
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Figura 10

Matriz de Enquadramento Teorico (Sociodindmica — Abordagens Sociodindmicas) (Pinto, 2022)

Dominios Tematicos Dimensoes Teérico-Conceptuais Diregoes de Analise

O primeiro desafio imposto a escrita de um enquadramento teérico no ambito da
sociodindmica reside no facto de se encontrar menos publicagdes sobre este tema,
comparada ao universo de investigacdes e publicagdes relacionadas ao tema da memoria.
Mesmo assim, ¢ possivel verificar que em linhas gerais hd pelo menos duas linhas de
abordagens que emergem nos trabalhos publicados no campo das ciéncias sociais. Embora
ambas estejam vincadas nos fenémenos sociais, a primeira estrutura seus argumentos numa

matriz qualitativa e a segunda volta-se para a analise quantitativa.

Na primeira linha de abordagem da sociodindmica encontra-se mais trabalhos no
ambito da comunicagdo, gestdo e sociologia, com aproximacdo aos contetidos da
neurociéncia, psicologia e psicanalise. Esta abordagem ¢ predominantemente qualitativa e
foca-se numa compreensdo dos fatos sociais a partir da analise dos fendmenos em relacdo

ao seu contexto histérico-conceptual, cultural, politico-social, religioso.

Esta linha adota uma abordagem filoséfica interpretacionista numa visdo mais
subjetiva da realidade em sua matriz ontoldgica. Este desenho de investigagdo incorre na
adocao de paradigmas naturalistas estruturados para metodologias qualitativas. No entanto,
embora o axioma da natureza da realidade seja mais relativista, isso ndo implica em
restringir as investigagdes desta linha num modelo subjetivista e excludente de analises

quantitativas.

Na segunda linha, encontra-se predominantemente trabalhos publicados no ambito
da economia e gestdo, recorrendo a analises quantitativas com forte suporte de estruturas
matematicas para analise dos fendémenos sociais. Esta linha recorre a analises matematicas
para compreensdo das dindmicas sociais € seus impactos, muitas vezes com esfor¢cos no

sentido de analises preditivas.
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Comumente a abordagem filos6fica adotada ¢ pragmatista com uma visao objetiva
da realidade em sua matriz ontologica. O desenho de investigagdo adotado € positivista
vincado num axioma realista e menos fragmentado na analise dos fatos sociais. Este
modelo ¢ predominantemente objetivista e embora possa recorrer & argumentos subjetivos
em seu enquadramento, adota andlises quantitativas dos resultados nas suas escolhas
metodolégicas. Em ambas as linhas de abordagem destacam-se nas investigagdes as
influéncias do backgroud dos cientistas sociais. E possivel que por esta razio os
investigadores de areas como a fisica e a matematica a explorar problematicas sociais no
ambito da sociologia sintam-se mais confortdveis em acrescentar perspetivas mais

analiticas em seus trabalhos no campo da sociodinamica.

Embora se observe casos onde abordagens subjetivas combinem-se a metodologias
qualitativas. Este cenario ¢ particularmente interessante nos trabalhos que recorrem a
sociometria (Moreno, 1934) na analise de fenomenos relacionados as dinamicas sociais nos

microcosmos sociais.

Ainda que ndo se encontre tdo abundantes trabalhos sobre a sociodinamica quanto
sobre a memdria, ¢ necessario reconhecer que também nao serd possivel explorar a aplitude
e complexidade dos estudos que se debrugam sobre o complexo tema da sociodinamica. E
possivel que alguns trabalhos com foco no estudo das “dindmicas sociais” estejam a adotar
abordagens sociodindmicas e seus autores nao tenham explicitado por escolha ou mesmo

desconhecimento da terminologia.

2.1 Conceptualizar a “sociodindamica”

Para se explorar um conceito que embora ndo seja tdo recente ainda ¢ desconhecido
em muitos circulos académicos, convém que se defina claramente sua defini¢do e estrutura
(Podsakoff et al., 2016). Se o conceito ¢ confuso e potencialmente capaz de provocar
equivocos interpretativos, sua utilidade fica prejudicada, podendo tornar-se desacreditada.
A propria definicdo da palavra “conceptualizacao” ¢ difusa. Mas o que se compreende por

conceptualizacdo?

Em geral, todo processo que torne possivel a descri¢do, a classificagdo e a previsao
dos objetos cognosciveis. Assim entendido, esse termo tem significado
generalissimo e pode incluir qualquer espécie de sinal ou procedimento semantico,
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seja qual for o objeto a que se refere, abstrato ou concreto, proximo ou distante,
universal ou individual, etc. (Abbagnano, 1971/2007, p. 164)

A definicdo de Abbagnano destaca o lado subjetivo das conceptualizacdes, embora
a filosofia enquadre os conceitos como entidades logicas e ndo somente representagdes
mentais de uma realidade (Britannica T. E., 2007). A conceptualizagdo evoca um
argumento logico-simbolico que permite a formulag@o de juizos no entendimento humano

para que ela seja compreendida como valida (Kant, 1787/2018).

Neste sentido, torna-se mais adequado conceptualizar o que se entende por
sociodinamica situando em que contexto a abordagem esta enquadrada. Este caminho
aproximacdo da abordagem filosofica de Gilbert Ryle (1900-1976) sobre as
conceptualizacdes analiticas da realidade e a abstracdo do entendimento humano (Ryle,
1951). Embora em linhas gerais o pragmatismo predomine nas estruturas conceptuais, o
subjetivismo e abstra¢do permanece enquanto cada contexto representa uma nova realidade

na qual o contexto ¢ inserido (Reese, 2022).

O conflito na conceptualizagdo da abordagem sociodindmica ndo ¢ em si um
conflito dogmatico, mas sim de natureza logico-semantica. Por esta razdo, escolheu-se
como estrutura conceptual a apresentacdo e delineamento do problema semantico entre
sociodinamica e dindmica social a diversidade de abordagens que se distribui em contextos
distintos como a comunicag¢ao e a cultura, gestdo e dindmicas organizacionais, as politicas

migratdrias e dindmicas urbanas, a economia e a educagao.

Foi possivel observar ainda como a abordagem sociodindmica foi estruturada com
recurso a metodologias qualitativas e quantitativas nos paradigmas naturalistas e
positivistas. O que em certa medida evidencia a ampla aplicabilidade da sociodindmica em
estudos multidisciplinares de natureza subjetivos-discursivos ou analiticos-objetivos que

transcendem que investigam as dinamicas inter-relacionais no campo das ciéncias sociais.

2.1.1 Aspectos semantico-conceptuais da sociodinamica e dinamicas sociais

O termo “sociodindmica” emerge na segunda metade do século XX no impeto dos
estudos sociométricos (Moreno, 1934), sendo mais tarde explorado na esfera da
“sociodinamica da cultura” (Moles, 1967/1971) e das psicodindmicas com foco num

modelo sociodinamico das emogdes e seus impactos sobre as dindmicas sociais em seus
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diferentes microcosmos. Numa linha mais positivista, o termo ¢ utilizado para nomear a
estrutura tedrica dos modelos matematicos de andlise probabilistica das mobilizagdes de

individuos e grupos na esfera urbana e nos microcosmos sociais (Weidlich, 2005).

A definicao etimologica proposta por Peavy (1997) sobre o termo “sociodinamica”

recorre a sua matriz greco-latina:

WHAT DOES THE TERM “SOCIODYNAMIC” MEAN? “Socio” is derived from
the Latin word socialis which means companion, ally, associate. “Socio” marks our
primary existence as social or relational beings. The word “dynamic” is derived
from the Greek dynamikos which means powerful, in motion, altering, and refers
to the aesthetic equilibrium of the parts as a whole which are unstable when
separated. Dynamic also implies continuous change, especially cultural change and
change in patterns of cultural meaning.”® (Peavy, 1997, p. 251)

A defini¢do acima explicita a estrutura das palavras e permite de certa forma
compreender a raiz etimologica partilhada que aproxima ambos os termos. O ajuste
linguistico para a ado¢do de uma terminologia simplificada permanece como um elemento
que favorece uma maior flexibilidade ao uso do termo ao mesmo tempo em que o fragiliza
conceptualmente. Ainda assim, algumas abordagens estruturam paradigmas bem definidos

sobre a estrutura conceptual de suas perspetivas sociodinamicas.

A composicao das palavras “social” e “dindmica” como apenas “sociodinamica”
em diferentes linguas (Figura 11), sobretudo a partir de alguns trabalhos no ambito da
cultura e comunicacdo e da matematica aplicada as ciéncias sociais (Simon, 1978), pode
causar alguma confusdo nas pesquisas. Embora partilhem estruturas comuns no tronco das
linguas indo-europeias, o facto do termo ter surgido em paises de lingua germanica

evidencia mais claramente sua relacdo semantica.

70 Tradugio livre do autor: “O QUE SIGNIFICA O TERMO “SOCIODINAMICO™? “Socio” ¢ derivado da
palavra latina socialis que significa companheiro, aliado, associado. “Socio” marca a nossa existéncia
primaria como seres sociais ou relacionais. A palavra “dindmico” deriva do grego dynamikos que significa
poderoso, em movimento, alterante, e refere-se ao equilibrio estético das partes como um todo, que sdo
instaveis quando separadas. A dindmica também implica uma mudanga continua, especialmente mudanga
cultural e mudanga nos padrdes de significado cultural.”.
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Figura 11

Termos “Dinamica Social” e “Sociodinamica” em diferentes linguas (Pinto, 2022)

Portugués Espanhol HENIES

e Dinamica Social e Dinamica Social *Dynamique Sociale
eSociodinamica eSociodinamica *Sociodynamique

Inglés Alemdo

e Social Dynamics *Soziale Dynamic
*Sociodynamics *Soziodynamik

Do ponto de vista etimoldgico observa-se mais claramente nas linguas germanicas
(inglés e alemao) apresentadas na Figura 18 a relagdo entre as palavras social dynamics =
sociodynamics e Soziale Dynamic e Soziodynamik. Tal semelhanga ¢ menos evidente nas
linguas latinas (portugués, espanhol e francés), talvez devido ao uso menos frequente de
sociodindmica (sociodindmica, sodiodynamique) e mais frequente de dindmica social

(dinamica social, dynamique sociale).

No ambito da filosofia da linguagem, observa-se que ambos os termos,
sociodinamica e dindmica social, apresentam-se como termos singulares e semanticamente
equivalentes (mas ndo idénticos), de forma que significado partilhado preserva o valor de
verdade das frases onde sdo utilizados (Lycan, 2019/2022). Este facto reflete diretamente
numa mais frequente substituibilidade em casos onde o texto ndo adota os aspectos tedricos

e principios metodoldgicos relacionados as teorias de abordagens sociodinamicas.

Verifica-se que em algumas publicacdes o termo “sociodindmica” € utilizado num
enquadramento semantico onde objeto de reflexdo apropria-se do significado das
dindmicas sociais. Por outro lado, o termo “dinamicas sociais” ndo se apresenta enquadrado
no ambito da sociodindmica, embora a sua abordagem justificasse o enquadramento. Estes
tipos de publicagdes apresentam-se como uma limitagdo que possui impacto direto sob as

investigagdes no ambito da sociodinamica.

Numa pesquisa para uma revisao da literatura podem ser encontrados diversos
trabalhos no &mbito da sociodindmica. Contudo, na analise dos artigos encontrados o termo
“sociodinamica” pode estar a ser utilizado com um sentido secundario para o argumento
ou mesmo utilizado como uma metéafora ou alegoria no corpo do texto. Para ilustrar esta

reflexdo cita-se a exemplo a artigo publicado na revista Science em julho de 1990, com o
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titulo The Laws of Sociodynamics (Koshland Jr., 1990), o qual utiliza o termo
“sociodinamica” para apresentar sua reflexdo sobre como as dinadmicas sociais e culturais

modelam os fendmenos no micro € macrocosmo social.

Events in Eastern Europe, the Far East, and the United States indicate that there are
laws of sociodynamics every bit as fundamental as the laws of thermodynamics.
Systems that obey the laws of human nature and economics work; those that defy
them fail. The first law of sociodynamics would appear to be, “There is no free
lunch.” That law holds even if lunch is converted to energy equivalents like
breakfast and dinner. The second law is, “Humans are motivated by what has been
done for them lately,” a harsh rendition of the more publicly stated version, “I am
motivated to work for the good of humanity, and it is a fortunate circumstance that
what's good for humanity is good for me.” The third law, is, “Humans have a basic
urge to sweep criticism about themselves under the rug,” an urge which is
encouraged strongly by bureaucracies and absolutely by dictatorships.”! (Koshland
Jr., 1990, p. 1)

Distanciado de um argumento tedrico conceptual que caracterize o argumento numa
abordagem sociodinamica, o autor utiliza o termo numa estrutura semantica que se
aproxima do “jogo de linguagem”’? de Wittgeinstein (1953/2009). Embora seja uma
reflexdo um tanto alegdrica sobre a sociodindmica, sem necessariamente preocupar-se com
uma estrutura teérica ou uma sistematica metodologica que fundamente o argumento,
Koshland Jr. estrutura sua abordagem referindo a sociodindmica como uma metafora para
ilustrar sua reflexdo sobre as dindmicas humanas. Ainda assim, verifica-se que o autor
esboga alguma associagdo entre a sociodinamica e a termodinamica para referir relagdes
entre movimento/mudangas (numa perspetiva associativa a termodindmica) e o0s

fendmenos politicos, sociais e culturais que mobilizam as massas.

" Tradugdo livre do autor: “Os acontecimentos na Europa Oriental, no Extremo Oriente € nos Estados Unidos
indicam que existem leis da sociodindmica tdo fundamentais como as leis da termodinamica. Os sistemas que
obedecem as leis da natureza humana e da economia funcionam; aqueles que os desafiam falham. A primeira
lei da sociodinamica parece ser: “Nao had almogo gratis”. Essa lei mantém-se mesmo que o almogo seja
convertido em equivalentes de energia como o pequeno-almogo e o jantar. A segunda lei €, “Os humanos sido
motivados pelo que tem sido feito por eles ultimamente”, uma interpretagdo dura da versdo mais declarada
publicamente, “Estou motivado a trabalhar para o bem da humanidade, e ¢ uma circunstancia feliz que o que
¢ bom para a humanidade ¢ bom para mim”. A terceira lei, ¢, “Os humanos t€ém um impulso basico de varrer
a critica sobre si proprios sob esse impulso”, um impulso que ¢ fortemente encorajado por burocracias e
absolutamente por ditaduras.”.

2 Segundo a perspetiva do “jogo de palavras” conceptualizado por Wittgenstein, o significado de uma palavra
ndo representa necessariamente o elemento a qual ela corresponde e sim o uso que dela ¢ feito no contexto
no qual esta inserida (Monk, 2022).
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Sem que se retire o mérito das investigacdes ou se questione a qualidade do
estudo’, a secudarizagdo do sentido do termo no corpus textual e a auséncia de uma
estrutura de abordagem que permita compreender os pressupostos sociodinamicos sobre 0s
quais se assenta o estudo, pode resultar em alguma confusdo sobre a natureza da abordagem

adotada no estudo.

Considerando os diversos aspectos relacionados as temporalidades das
publicagdes’™, os escopos de analise e os paradigmas conceptuais adotados, esta
probleméatica pode levantar questdes como: O estudo apresenta uma abordagem
sociodindmica? Um investigador a procura de trabalhos no &mbito da sociodinamica tera
que decidir, a partir dos parametros de enquadramento por si estabelecidos, se a publicacio

atende ou ndo a um estudo no ambito da sociodindmica.

O artigo publicado na revista American Sociological Review de 1969 com o titulo
“Sociodynamics: An Integrative Theorem of Power, Authority, Interfluence and Love”?
(Bannester, 1969) explicita o termo no titulo e discorre acerca da autoridade no contexto
das dinamicas sociais. Neste estudo, o autor aponta que a concep¢ao de autoridade ndo
denuncia necessariamente o seu constructo social, pois ¢ muitas vezes o reflexo de aspectos
sociomotivos que emergem nas relagdes entre os individuos e seus grupos. Sem

desenvolver o argumento em torno de uma abordagem sociodindmica, o termo ¢ utilizado

apenas no titulo e no paragrafo final do artigo para concluir a reflexao.

Wherever there is social behavior, there is also sociomotive power, and such
behavior is regulated by its fundamentals, which re- main immutable. If this be the
First Law of Sociodynamics, then the Second surely is that sociomotive power is a
dynamic function of resources in supply and in demand as concentrated and
diffused in space-time.”® (Bannester, 1969, p. 391)

3 Sdo diversos os instrumentos que atualmente permitem verificar a qualidade de uma publicagio cientifica,
tanto pela sua analise bibliométrica quanto nao-bibliométrica (G. & M., 2021; Marquardt & Motzek, 2013),
mas a reflexdo aqui apresentada ndo questiona estes aspectos.

7 Qs aspectos temporais sdo particularmente interessantes neste caso, uma vez que as abordagens
sociodinamicas emergem na década de 1930 a partir de estudos sociométricos. Nas décadas seguintes, no
impeto de outros estudos no ambito das ciéncias sociais, emergem novas abordagens ajustando a proposta
sociométrica a outros cenarios investigativos.

5 Em 1972 Bannester publica pelo Center of Sociodynamics de Londres, o livro “Relevance and Power: The
Elemental Sociodynamics™.

76 Tradugdo livre do autor: “Onde quer que haja comportamento social, hd também poder sociomotivo, € tal
comportamento ¢ regulado pelos seus fundamentos, que se tornam imutaveis. Se esta for a Primeira Lei da
Sociodinamica, entdo a Segunda é certamente que o poder sociomotivo ¢ uma fungdo dindmica dos recursos
na oferta e na procura como concentrados e difundidos no espago-tempo.”.
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Mais tarde, em 1972 Bannester retoma as observagdes apresentadas no artigo
referido e publica pelo Center of Sociodynamics (Londres), atualmente identificado por
Center for Social Dynamics”’, o livto “Relevance and Power: The Elemental
Sociodynamics”. O autor estrutura sua teoria da “sociomotive energy and power” para
sistematizar sua analise dos processos interacionistas observados nas dindmicas sociais.
Seu foco de abordagem permanece na observacao dos comportamentos entre os individuos

€ 0S Seus grupos sociais.

Em alguns casos, esta secundarizacdo da evidéncia sociodindmica na abordagem
textual pode indicar que o autor recorreu ao uso do termo para fazer um /ink entre o estudo
publicado e uma linha interpretativa ou teorizag@o que reforce a reflexdo. Nestes casos nao
ha uma abordagem sociodindmica explorada, sendo o termo evocado apenas como um

elemento para conectar ideias.

No artigo “A conceptual approach to alcoholism treatment goals” (Pattison, 1976),
o autor explora as areas nas quais se inserem os tratamentos para o alcoolismo e
questionando a classificacdo de varidveis de tratamento e destacando a pertinéncia de uma
perspetiva social sobre a doenga. Embora o argumento possa se enquadrar em alguma
abordagem sociodindmica ja utilizada na temporalidade do estudo, a fundamentacio
teorica e as referéncias nao fazem referéncia a “sociodinamica”. O termo ¢ utilizado uma

unica vez em associa¢ao a psicodindmica para apontar a visdo médica do alcoolismo.

For this population alcoholism is a disease, a medical problem akin to heart trouble
or a broken leg, not a reflection of personal conflict. The medical view of
alcoholism is a psychodynamic and sociodynamic stance that allows them to
maintain their characteristic lifestyle.”® (Pattison, 1976, p. 187).

Em linhas gerais, embora as abordagens conceptuais da sociodindmica evoquem
pressupostos comuns a outras abordagens relacionadas as dinamicas sociais, a utilizagdo
do termo “sociodinamica” no titulo de uma publicag¢do ndo significa em si que se trate de

um estudo situado no ambito da sociodindmica. Este pode ser um problema de ordem

O Center for Social Dynamics de Londres é uma entidade ligada a inddstria de servigos terapéuticos
voltados aos individuos e familias diagnosticados com autismo e outras condigdes de desenvolvimento.
(CSD, 2022)

8 Tradugdo livre do autor: “Para esta populagio o alcoolismo é uma doenga, um problema médico semelhante
a um problema cardiaco ou uma perna partida, ndo um reflexo de conflito pessoal. A visdo médica do
alcoolismo ¢ uma postura psicodinamica e sociodinamica que lhes permite manter o seu estilo de vida
caracteristico.”.
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epistemologica com refelexos na compreensao da abordagem conceptual da sociodinamica
e talvez por isso ainda seja um termo que intimida os investigadores pela falta de clareza

na sua apresentagao.

O dilema das questdes semantico-conceptuais nas investigacdes que referem as
sociodinamica pode ter sua raiz no aspecto multidisciplinar do termo no ambito das
ciéncias sociais, resultando na auséncia de um paradigma conceptual que explicite alguma
parametrizacdo de uso do termo. Em alguns casos, o que se observa ¢ praticamente um
novo direcionamento na abordagem. Neste sentido, verificam-se abordagens
sociodinamicas onde a investigacdo volta-se para uma panoplia de cenarios sociais para
analisar os impactos das dindmicas sociais na estrutura urbana, fendmenos economicos e
culturais a partir da compreensao das interagdes entre os individuos e suas morfologias

sociais.

Ainda que possa ocorrer alguma secundarizagdo da relevancia do termo no
constructo tedrico ou argumento analitico, em muitos casos este facto nao resulta numa
reducdo da sua importancia nos estudos. Importa recordar que os estudos que abordam
principios da sociodindmica voltam-se a compreensdo de fendmenos sociais e talvez este

seja o elemento praxeologico mais evidente nos estudos.

Ha ainda um outro aspecto a ressaltar que pode contradizer em alguns pontos a
interpretacdo ligeira de que ndo explicitar ou mesmo sublimar as terminologias implica
numa desvalorizac¢ao das proposi¢des sociodindmicas: Verifica-se que alguns estudos estdo
impregnados de pressupostos da sociodindmica, nomeadamente da sociodinamica de
abordagem quantitativa, estruturada num paradigma positivista de analise dos fendémenos
sociais, sem que necessariamente esteja explicitado o termo ou desenvolvido uma linha
argumentativa explicativa em torno da sociodinamica. Este ¢ um cendrio diferente dos

anteriormente referidos, pois a estrutura semantico-conceptual

Nesses casos, 0 termo aparece apenas uma ou duas vezes no corpo do texto ou
apenas como uma das palavras-chave. Um exemplo a referir ¢ o artigo “Bubble, critical
zone and the crash of Royal Ahold” (Broekstra et al., 2005), o qual analisa a crise que
deflagrou em 2002 na rede de supermercados holandesa AHOLD. Os investigadores

979

recorreram a estrutura analitica da “teoria de formacdo de opinido””” proposta por

7 A abordagem sociodindmica da “teoria de formagdo de opinido” proposta por Weidlich se assemelha em
alguns aspectos a abordagem sociométrica na “teoria do efeito sociodinamico” proposto por Moreno.
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Wolfgang Weidlich para uma modelagdo matematica dos fenémenos sociais. Partindo
desta abordagem, observaram que o fendmeno da crise teria se instalado ainda no ano de
1996, vindo a atingir o seu ponto de massa critica em 1997, mas seus efeitos catastroficos

somente emergiram em 2002.

Num outro estudo, utilizando a sociodindmica de abordagem qualitativa e
paradigma naturalista, o artigo intitulado “Cease agricultural activity forever?
Underestimating the importance of symbolic capital” (Conway et al., 2016) recorre ao
conceito de capital simbolico de Pierre Bourdieu e o “modelo sociodinamico das emogdes”
proposto por Mesquita e Boiger (2014) para analisar o papel psicodinamico e
sociodinamico das emocdes nas dinamicas sociais e seus impactos sobre a agricultura
familiar irlandesa. Os autores verificaram que a transferéncia da exploracdo agricola
familiar precisa ser observada a partir de uma matriz sociodindmica que compreenda os
aspectos afetivos das dindmicas sociais como parte do capital simbdlico dos

empreendimentos familiares agricolas.

Numa perspetiva diferente dos exemplos anteriores, nos dois tltimos exemplos
apresentados os autores fizeram uso dos paradigmas de abordagem da sociodindmica, ainda
que ndo tenham incluido o termo “sociodindmica” no titulo e pouco referido no corpo do
texto. Embora o primeiro caso adote uma abordagem quantitativa e o segundo qualitativa,
em ambos 0s casos se observa que as dindmicas sociais constituem o objeto de investigacao

sob o qual a abordagem sociodinamica ¢ explorada.

Se conclui com estas observagdes que mesmo quando o termo “sociodinamica” ndo
¢ verificado no titulo, palavras-chave ou no corpo do texto, os trabalhos onde a abordagem
sociodinamica ¢ adotada para o constructo analitico, tendem a privilegiar uma sistematica
semantico-conceptual que transcende a simples observacdao das dindmicas entre os

individuos e os contextos de seus microcosmos sociais.

2.2 Abordagens tedrico conceptuais no ambito da sociodinamica

Uma vez que sdo encontradas diferentes aplicacdes para a sociodindmica com
distintas abordagens teorico conceptuais, pretende-se neste subtdpico explorar algumas das

principais abordagens no campo das ciéncias sociais.
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2.2.1 O efeito sociodinamico

O criador do psicodrama, Jacob Levy Moreno (1889-1974), inicia suas primeiras
sessdes psicodramaticas em 1921 com uma abordagem pioneira da sociodinamica no
ambito da psicologia social com seus fundamentos relacionados a matriz teorico conceptual
do sociodrama e uma matriz analitica fundacional na sociometria (Fleury et al., 2022).
Embora se verifique nesta abordagem uma componente quantitativa representada por uma
apresentacdo grafica (sociograma) que permite a analise sociométrica das dindmicas

sociais, a abordagem enquadra-se num paradigma naturalista.

Os aspectos subjetivos relacionados a proposta teodrica e os instrumentos de andlise
provocaram e a continuam a provocar criticas ao autor e aos seus seguidores, mas nao
impediram o sucesso da experiéncia dos psicodramas nas dindmicas de grupo e sua adocao
até¢ os dias atuais (Giacomucci, 2021). O pioneirismo da experiéncia reflete o contexto
cientifico-social das primeiras décadas do século XX no ambito das investigagdes sobre a

memoria e a institucionaliza¢do académica da sociologia (Cesarino, 2013).

Em certa medida, estes novos olhares sobre as dindmicas entre individuos e grupos
refletem o pensamento de Durkheim sobre os fendémenos sociais e segue os mesmos
caminhos adotados pelas abordagens no dmbito da memoria social, nomeadamente sobre

as perspetivas socioldgicas de estudo e compreensdo das interagdes sociais.

Para além das mudancas no pensamento cientifico dos finais do século XIX e inicio
do século XX, convém recordar que na primeira metade do século XX ocorrem profundas
transformagdes no pensamento médico sobre as doencas mentais, particularmente por
serem estudadas numa visdo somatica relacionada ao sistema nervoso, com tratamentos a

base de hidroterapia, repouso e estimulos elétricos (Holtzman, 2012).

A psicoterapia emerge neste cenario como um efeito reativo iniciado com a
aproximacao de alguns médicos a uma perspetiva mais volta a compreensdo psicologica
das doencas mentais e observando os aspectos sociais € emocionais ligados a satide dos
individuos. Importa recordar que para além do criticismo as novas abordagens (Habib,
2005), a inexisténcia de procedimentos reconhecidos representava uma limitacdo ao

reconhecimento das primeiras experiéncias de grupo.

Entre as pioneiras experiéncias de dindmicas de grupo com objetivos psicoterapicos
encontram-se as experiéncias de Joseph Jules Dejerine (1849-1917) e Joseph Hersey Pratt

(1872-1956). No Hopitaux Universitaires Piti¢ Salpétriere - Charles Foix em Paris, entre
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os anos de 1894 e 1911, Dejerine conduz suas experiéncias de psicoterapia com foco no
tratamento da neurastenia (Ambrose, 2013). Os primeiros resultados e suas observacdes
sdo publicadas no livro Les Manifestations Fonctionnelles des Psychonévroses — Leur
Traitement par la Psychothérapie (Dejerine & Glauckler, 1911), no qual desenvolve suas

reflexdes sobre os efeitos positivos do tratamento e os processos adotados.

Numa mesma linha, em 1905 Pratt inicia sua experiéncia de sessdes terapéuticas de
grupo para seus pacientes com turbeculose no Massachusetts General Hospital (Pratt,
1951). Nos anos seguintes vem a publicar diversos trabalhos no ambito dos processos
psicoterapéuticos. Destacam-se entre eles: The group method in the treatment of
psychosomatic disorders (Pratt, 1946) e A twenty year experiment in group therapy (Pratt,
1950).

A adocgdo das reunides terapéuticas com grupos de individuos estimulou a novos
olhares sobre a a psicoterapia de grupo abrindo novas perspetivas de tratamento na area da
saude mental. A mudanga na visdo médica, adicionando a perspetiva psicologica como um
elemento a ser considerado pelo bem estar fisico-emocional dos pacientes, também abriu

caminho para o estudo das dindmicas sociais.

A compreensdo de que as dindmicas sociais podem ser observadas como uma mais
valia em diferentes areas do conhecimento parte da premissa de que se estas dinamicas
transitam entre o individual e o coletivo, partilhando estruturas, historias e acdes
(Campbell, 1958). Portanto, ¢ possivel abordar o tema considerando distintas

problematicas inerentes aos processos interativo-sociais.

O conflito como fendmeno social constitui uma dessas problematicas. Sem que isso
represente uma perspetiva apenas negativa, do ponto de vista das ciéncias sociais, a
diversidade de grupos de individuos interagindo em um ambiente multifacetado de
microcosmos sociais (estratificacdo) amplifica as possibilidades de individualismos e
conflitos. Paradoxalmente, a propria reflexdo sobre o tema no campo da sociologia
provocou  conflitos  ideoldgicos entre a  corrente mais  proXxima = ao
estruturalismo/funcionalismo e a corrente ligado a teoria do conflito. O Quadro 2 apresenta
alguns dos pressupostos reunidos de forma sintetizada pelo socidlogo Ralf Gustav
Dahrendorf (1929-2009) para demonstrar os aspectos “conflituosos” sobre a

conceptualizacdo de conflito nas ciéncias sociais (Dahrendorf, 1958).
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Quadro 1

Pressupostos contraditorios resumidos por Dahrendorf (Versdo traduzida de Morrow, 1978).

Perspetiva de Conflito Perspetiva Funcionalista Estrutural

1. Cada sociedade expde-se a todo 0 momento as 1. Cada sociedade ¢ uma configuragdo relativamente
mudangas: a mudanga social ¢ ubiqua. persistente de elementos.

2. Cada sociedade experimenta a todo o momento um 2. Cada sociedade ¢ uma configuragdo bem integrada de
conflito social: o conflito social ¢ ubiquo. elementos.

3. Cada elemento de uma sociedade contribui para a sua 3. Cada elemento de uma sociedade contribui para o seu
mudanga. funcionamento.

4. Cada sociedade repousa sobre o constrangimento de 4. Cada sociedade repousa sobre o consenso dos seus
alguns dos seus membros por outros. membros.

Embora se observe um desalinhamento nas perspetivas sobre o conflito como
fendomeno social, tanto a perspetiva da “teoria do conflito” quanto do “funcionalismo
estrutural” concordam que o conflito ocorre nas diferentes sociedades como um elemento
associado as mudangas. Do ponto de vista da sociodindmica as mudangas ocorrem como

um mecanismo reativo que altera a configuragao inicial dos grupos de individuos.

Como os grupos em si representam conjuntos de pessoas que se relacionam
movidas pela partilha de uma identidade social (Sandelands & St Clair, 1993), ¢ expectavel
que ocorram momentos de maior aproximacdo entre os individuos e momentos de

confrontagdo pessoal dos individuos com problemas internos e externos aos grupos.

Moreno observou que os dilemas mentais individuais refletem os contextos sociais
de interagdo e as forcas dele resultantes. Partindo deste principio, verificou que a existéncia
de forgas de atracdo e repulsdo nos grupos sociais atuam como reflexos individuais e
coletivos. Utilizando um argumento sociométrico para sua abordagem analitica, definiu o

fendmeno de atragdo e repulsdo dos grupos sociais como “efeito sociodinamico”.

“In contrast, we do not deal with an individual separated from the sociodynamic
situation in which he lives, within which he appears continuously, attracted to and
rejected by other individuals. The crucial point of our classification is to define a n
individual in relation to others, and in the case of groups, always a group in relation
to other groups.”® (Moreno, 1934, p. 80).

Suas observacdes apontaram ainda que os processos de amadurecimento dos
individuos, os quais envolvem aspectos cognitivos e sociais, sd0 constantamente

impactados processos interativos e as zonas de conflito, sem que isso destrua a maturacao

80 Tradugdo livre do autor: “Em contraste, ndo lidamos com um individuo separado da situa¢io sociodinAmica
em que vive, dentro da qual aparece continuamente, atraido e rejeitado por outros individuos. O ponto crucial
da nossa classificagdo ¢ definir um individuo em relagao a outros, e no caso de grupos, sempre um grupo em
relagdo a outros grupos.”.
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pelas for¢as do processo de socializagdo. Naturalmente, como os grupos de individuos com
0s quais ocorrem as interacdes (microcosmos sociais) possuem diferentes estdgios de
amadurecimento e experiéncias com outros grupos de individuos, ocorrem choques socio-
interacionistas que refletem as diferentes inteligéncias, emogdes e sociabilidades que

interagem no grupo (Moreno, 1934, 1947).

O constructo teorico que fundamenta os principios geradores de evidéncias
sociométricas propostas por Moreno para confirmar o efeito sociodinamico, destaca o facto
de qua as dinamicas sociais refletem ainda os diferentes aspectos individuais pertinentes a
formagao social do individuo, sua cultura, lingua, relagdes socio-afetivas, crengas e formas
de ver o mundo. Acrescenta-se a estes aspectos os elementos socio-raciais € socio-sexuais
que juntos compde o universo social e as representacdes de mundo que se manifestam na

sociogénese dos processos interacionistas.

As dindmicas sociais sdo desencadeadas por decisdes e estas motivadas por um
conjunto de elementos socioemocionais que se revelam no sociodrama. Adotando o termo
sociograma para definir a representacdo grafica da analise sociométrica, reflete sobre a
aplicabilidade de sua abordagem sociodindmica num cenario social mais alargado, entendo

o contexto nacional como um grande palco composto por diversos grupos sociais.

Sua reflexdo levanta questdes relacionadas as forcas de atracdo e repulsdo social
(efeito sociodinamico) e os diferentes tipos de conflitos adjacentes que se revelam na
multiplicidade de quadros sociais (grupos). Por outro lado, destaca ainda que partindo da
compreensdo de que as escolhas individuais sdo parte do fendémeno social dos grupos
humanos, os conflitos e as liderancas sdo igualmente agentes de mudancas. No mesmo
sentido a estratificacdo social resultante das desigualdades na distribuicdo das riquezas,

pode ser observada como parte dos fenomenos associados ao efeito sociodinamico.

Sociograms show a concentration of choice upon a few individuals which reduces
by degrees the amount of choice expended towards the rest of the individuals. The
contention is that this is a natural phenomenon found in all human groups regardless
of their cultural determination. The contention is that the sociodynamic effect under
lies the development of leadership and isolation. The further contention is that the
sociodynamic effect is underlying unequal distribution of wealth and power.
Therefore, no fundamental change of our present economic system can be
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successfully tried and maintained unless some checks and balances are applied to
the atomic units of human society.®! (Moreno, 1943, p. 305)

Assim como ocorre o afastamento (repulsa), as interagdes sociais conduzem os
individuos a ajustamentos (aproximag¢do) em grupos por sentimentos identitarios
resultantes de partilhas de ideias e empatias, mas ndo se pode ignorar o facto de que ¢

também um processo de escolha unipessoal.

O efeito sociodindmico (Moreno, 1934) define que os processos de escolha sdao
impulsionados por elementos de motivagdo que refletem os contextos individuais e a
posicao do individuo no grupo. O que leva a atribui¢do de significados simbolicos ao
sentimento de pertencimento ou identidade de grupo (Chen & Li, 2009). Este € um processo
que pode ser observado em diferentes grupos sociais independente de fatores geracionais,

econdmicos, sociais e culturais.

First, the social identity approach focuses on the processes involved in making
group distinctions and the ways in which people define themselves and others as
members of social groups. Group identity is simultaneously social and individual,
public and private.’? (Verkuyten, 2021, p. 315)

Desta forma, pertencer ao grupo ndo ¢ somente partilhar ideias, mas também
satisfazer ao imaginario inerente ao grupo, o que por sua vez ¢ igualmente um gerador de
novos conflitos sociogénicos. Como reagdo a um conjunto de fendmenos psicossociais, o
individuo aproxima-se ou afasta-se de outros individuos ou de grupos de individuos, ou

ainda, os grupos de individuos aceitam ou repelem outros novos individuos em seu circulo.

Os choques de ordem temporal (passado-presente) no contexto da experiéncia
social sdo apontados como elementos que alteram a natureza das evidéncias sociométricas

observaveis nas relacdes entre os individuos de diferentes idades e os grupos ou entre

81 Traducdo livre do autor: “Os sociogramas mostram uma concentragdo de escolha sobre alguns individuos,
o que reduz gradualmente a quantidade de escolha gasta para o resto dos individuos. O argumento ¢ que este
¢ um fendémeno natural encontrado em todos os grupos humanos, independentemente da sua determinacao
cultural. O argumento € que o efeito sociodinamico subjacente reside no desenvolvimento da lideranga e do
isolamento. A outra alegagdo ¢ que o efeito sociodindmico esta subjacente a uma distribuicdo desigual da
riqueza e do poder. Por conseguinte, nenhuma mudanga fundamental do nosso atual sistema econdmico pode
ser tentada e mantida com sucesso, a menos que algumas verificagdes e equilibrios sejam aplicados as
unidades atémicas da sociedade humana.”.

82 Traducdo livre do autor: “Em primeiro lugar, a abordagem da identidade social centra-se nos processos
envolvidos em fazer distingdes de grupo e nas formas como as pessoas se definem a si proprias € aos outros
como membros de grupos sociais. A identidade de grupo ¢ simultaneamente social e individual, publica e
privada.”.
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diferentes grupos de individuos. Desta forma, os conflitos geracionais que surgem por
incompatibilidades resultantes de dinadmicas sociais de repulsa, podem ter sua raiz nos

processos de evolugdo socio-temporal (Moreno, 1941).

O dilema geracional provoca ainda conflitos introspectivos onde os individuos
debatem-se com pressoes de conformidade (fenomenos de coer¢do social) e mecanismos
reativos de autocontrolo inerentes aos processos conflitantes de sociogénese (Elias,
1939/2011). Em linhas gerais, o choque geracional se d4 por um conflito de pensamentos,

visdes de mundo, valores e expectativas.

Como a sociometria indica os pontos iniciais para se observar a situagdo relacional
do grupo para que se desenvolva o estudo social, o nicleo das relagdes pode ser observado
como uma estrutura social atdbmica (Moreno, 1947). Através do sociograma, ¢ possivel
observar alguns elementos indicativos da estrutura atomica das relagdes sociais no grupo.
No caso hipotético representado na Figura 12 ¢ possivel verificar em vermelho que Jodo
rejeita a interacdo com Michael e hd uma rejei¢ao reciproca entre Joaquim e Joao.

Figura 12

Exemplo de sociograma de um grupo de 24 individuos
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Moreno adotou o termo sociograma para se referir ao instrumento grafico utilizado
no teste sociométrico, recorrendo a uma estrutura de diagrama de redes que pode ser
desenhado de distintas formas. Enquanto representacao grafica da analise sociométrica, o
sociograma evidencia graficamente o “efeito sociodindmico” de atracdo e repulsdo, como

também indica a popularidade de alguns individuos no grupo e as relagdes causais naturais.
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Em linhas gerais, ilustra a dindmica das escolhas que delineam aliangas, isolamentos e
padrdes de comportamento num grupo. Por esta razdo, mesmo quando o estudo nao refere
que sua analise do grupo tem como objetivo verificar os “efeitos sociodindmicos”, dada a
natureza dos instrumentos ¢ o0 método adotado, o investigador estd a utilizar a abordagem

sociodinamica de Moreno.

De forma a demonstrar hipoteticamente como pode ser estruturado o teste
psicométrico para a verificagdo do efeito sociodindmico numa sala de aula, distribuem-se
cartdes vermelhos e verdes e pede-se aos alunos que indiquem no cartdo verde trés colegas
com quem gosta de interagir nos trabalhos de classe (ml - most like) e no cartdo vermelho
trés colegas com quem ndo gosta de interagir para fazer os trabalhos de classe (1l — least
like). Em alguns casos ¢ possivel acrescentar um outro cartdo para que o aluno indique
quem ele pensa que o escolhera para fazer os trabalhos de classe (expectativa). Neste caso
hipotético o teste sociométrico ¢ aplicado a uma turma de quinze alunos (meninos e

meninas) de uma turma com poucos problemas de relacionamento numa escola secundaria.

Apos recolhidas as respostas, os dados sdo codificados e inseridos numa planilha
de forma manual ou com recurso a uma ferramenta especializada para a execucdo de
sociogramas. Atualmente existem diversas ferramentas online onde os dados podem ser
compilados para que em seguida sejam gerados a matriz de resultados e o diagrama de
andlise. Para este exemplo foi utilizado um template feito no Excel por Rhyd Lewis da
School of Mathematics - Cardiff University (2022) com as configuragdes de macro
ajustadas para gerar um sociograma simples.

Tabela 1

Com quem mais e menos prefere fazer os trabalhos (ml - most like / Il — least like)
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Name MLI1 ML2 ML3 LL1 LL2 LL3
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Na Tabela 1 ¢ possivel observar todo o conjunto de decisdes dos alunos, os quais
foram representados numa numeragdo de 1 a 15 (ID). Como os participantes estavam
limitados a apenas trés escolhas, ndo sendo obrigado a preencher esta totalidade, ¢ possivel
observar na tabela que alguns alunos escolheram apenas um colega com quem gostam de
trabalhar, enquanto declararam ndo gostar de trabalhar com trés colegas.

Figura 13

Sociograma das escolhas dos alunos

Nota: Popular (verde); rejeitado (cinza); controverso (laranja); negligenciado (rosa); normal (branco).

O sociograma (Figura 13) indica que os alunos [6 e 11], identificados com circulos
na cor verde, sdo os que foram incluidos em mais escolhas. Como os resultados indicam
que atingiram a totalidade das nomeacdes (ml), pode-se inferir que sdo os mais populares
entre os colegas. Numa linha oposta, o aluno [2] € o menos popular, acumulando o maior
volume de rejei¢des (11). Estes dois casos ja revelam o efeito sociodinamico de atracdo e

rejeicdo, mas ndo sdo suficientes para se compreender as dindmicas sociais no grupo.

Os alunos identificados com o circulo na cor rosa [4 e 13] receberam baixo volume
de (ml) e (11), mas ndo sdo considerados rejeitados, pois seus resultados indicam alguma
interagcdo. Contudo, podem ter dificuldades de ajustamento no grupo. Os resultados do teste
sociométrico neste grupo hipotético indicam em certa medida que ha algum equilibrio nas

dindmicas sociais, havendo apenas um caso que deve despertar mais atengao do professor

[2].
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Cosiderando os aspectos subjetivos das informagdes recolhidas e a necessidade de
haver mais investigag¢do para se verificar os indicativos observados neste caso hipotético,
a representacdo grafica permite verificar o “efeito sociodinamico” entre os alunos da turma
quando o tema motivador das relagdes ¢ o trabalho de classe com os colegas. Embora este
exemplo tenha sido abordado de forma simplificada, apresentando os elementos basicos do
desenvolvimento do teste sociométrico apenas em carater ilustrativo, ¢ essencial que sejam
utilizadas escalas validadas (Bastin, 1966) e que os procedimentos metodologicos sejam

devidamente explicitados.

Importa registar que o “efeito sociodindmico” proposto por Moreno somente
interessa aos estudos onde as relagdes humanas e os desafios oriundos dos processos

interacionais sdo o foco principal da investigagao.

Lack of space prohibits amplification of the meaning of the two other elements in
the central structure of society — sociodynamic effect and the principle of socio
genetic evolutions — but enough has been said here to show that the findings and
concepts offered by sociometry yield valuable new insight to practical workers in
the fields where human relations are of paramount importance®’. (Moreno, 1946)

Embora o objetivo principal dos trabalhos de Moreno tenha sido o estudo das
dindmicas sociais nos grupos, sua abordagem da sociodinamica foi inovadora e abriu
caminho para novas abordagens. A versatilidade de sua abordagem sociodinamica permite

aplica-la em diferentes contextos sociais, adaptando aos objetivos da investigacao.

Numa linha mais voltada a sociologia da comunica¢do, Abraham Moles recorreu a
sociometria para verificar as dindmicas relacionais entre a comunicagdo € a cultura e ao
sociograma para representar a natureza positiva e negativa dos fluxos de informagdes nos

sistemas culturais.

2.2.2 Sociodinamica da cultura e da comunicagao

Os elementos tedrico estruturais da abordagem sociodindmica da cultura

apresentada por Abraham André Moles (1920-1972) na década de 1960, sdo observados

8 Tradugdo livre do autor: “A falta de espago proibe a amplificagdo do significado dos outros dois elementos
da estrutura central da sociedade - efeito sociodindmico e o principio das evolugdes sdcio-genéticas - mas ja
aqui foi dito o suficiente para mostrar que as descobertas e os conceitos oferecidos pela sociometria ddo
novos e valiosos conhecimentos aos trabalhadores praticos nos dominios em que as rela¢gdes humanas sio de
importancia primordial.”.
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em seus trabalhos no ambito da actlstica e musica, arte e tecnologia, tecnologias de
informacdo e as dinamicas relativas & comunicagdo de massa. Numa perspetiva da
microsociologia, investiga como as dinamicas sociais modelam a cultura e sdo por ela

modeladas.

Comunica¢do e cultura compdem juntas o universo tematico sobre o qual a
abordagem sociodindmica ¢ estruturada, sobretudo nos aspectos socioldgicos da
comunicacdo e a influéncia dos recursos tecnoldgicos voltados ao envio de mensagens a
massa. O carater multidisciplinar da abordagem, combinando argumentos de diferentes
campos tedricos, revela o pensamento plural de Moles sobre os fendmenos sociais. E
provavel que a distinta formacdo académica de Moles tenha influenciado sua forma de

observar e analisar as dindmicas sociais humanas.

Engenheiro elétrico com especializagdo em eletroacustica pelo [Institut
polytechnique de Grenoble (Franga), entre os anos de 1948 e 1950 colabora com as
investigacdes do Laboratoire de physique des métaux e Laboratoire d’acoustique et de
vibrations (Laboratoire d’études mécaniques du CNRS) em Maselha (Mathien, 2007). Em
sua trajetoria académica desenvolve investigagdes obre actistica e percecao estética musical
e teoria da informacao. Entre os seus diversos trabalhos, publicados em diferentes linguas,
destacam-se os temas da relagdo entre a cultura e as tecnologias, linguagem, estética,
comunicag¢do e dindmicas sociais. Em 1963 publica Communications et langages em co-

autoria com Bernard Vallancien.

No mesmo ano, apresenta suas reflexdes sobre a relagdo entre a sociedade e as
novas tecnologias de comunica¢ao de massa em Bildschirm und Wirklichkeit: ueber Presse
und Fernsehen in Gegenwart und Zukunft**, publicado em alemdo em co-autoria com
Alphons Silbermann e Gerold Ungeheuer. Em 1967 publica Sociodynamique de la culture.
Nesta ultima, retoma aspectos explorados em Bildschirm und Wirklichkeit e aprofunda sua
proposicao do “método cibernético” na programacao do estudo de modelos e como recurso

reflexivo aos estudos sobre a sociologia da cultura.

8 Tradugdo livre do autor: “Ecri e Realidade: Sobre Imprensa e Televisdo no Presente e Futuro”.
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Figura 14
Organograma do método cibernético (Moles, 1967/1971, p. 14).
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Moles recorre a estrutura do método cibernético (Figura 14), apresentado na
introdugdo do livro “sociodynamique de la culture” para introduzir o pensamento
sistematico que propde em sua abordagem da sociodinamica. Segundo o autor, ao
evidenciar os elementos da sociodindmica presentes no espectro cultural de uma sociedade,
no qual todos os individuos (atores sociais) sdo sujeitos e objetos, o estudo deve conduzir

a uma filosofia cultural (Moles, 1967/1971).

L'homme n'accepte l'interaction avec les autres que dans la mesure méme ou il est
susceptible de la refuser. Sinon, il la subit et s'oriente pour la rejeter. La “société”
est une erreur de la conscience historique: il n’y a plus de société, il y a un systéme
social régi par ta téléprésence, I’accumulation et 1’analyse des données, le flux des
services et le flux des contraintes®’. (Moles, 1979, p. 170)

85 Traducdo livre do autor: “O homem s6 aceita a interagdo com os outros na medida em que seja capaz de a
rejeitar. Caso contrario, sofre-o e estd orientado para o rejeitar. Sociedade” ¢ um erro de consciéncia historica:
j& ndo ha sociedade, ha um sistema social regido pela sua telepresenca, a acumulacédo e analise de dados, o
fluxo de servigos ¢ o fluxo de restrigdes.”.
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Embora se aproxime das ideias de Moreno no ambito da sociometria e da
observagdo das relagdes dos individuos nos grupos sociais, seu foco central estd nas
questdes subjetivas da transmissdo da informagdo na sociedade. Moles se questiona sobre
a banaliza¢do da cdpia na obra de arte, o carater efémero da informagdo e o impacto do
fendémeno da comunica¢do de massa sobre individuos e grupos sociais. Adotando um
paradigma naturalista, embora recorra a métodos quantitativos de observagdo e analise,
recorre a distintas reflexdes no &mbito de uma sociodindmica da cultura para alertar sobre
os problemas éticos e filos6ficos inerentes aos processos de difusdo da informagdo numa

sociedade tecnoldgica (Letonturier, 2019).

Recorrendo a teoria da informagdo (da comunicacdo), afirma que a cultura ¢
impelida a reduzir-se a um grande volume de mensagens, devendo descodificar estas
mensagens (visuais e sonoras) e delas extrair as informacdes administradas pela
comunicagdo que passa por diversos canais (Moles, 1967/1971). Sobre este aspecto Moles
demonstra em sua abordagem uma combinagao das proposi¢oes do “efeito sociodindmico”

de Moreno e os pressupostos quantitativos da teoria da informacao.

A teoria da informagdo preocupa-se particularmente com a natureza da
comunicag¢do entre individuos, mas seu foco estad na utilizagdo de recursos tecnologicos
para a transmissao da informag¢ao (mensagem) e na problematica inerente a preservagdo da
informacdo entre o emissor e receptor (Carson, 2016). De forma a verificar a qualidade da
informagdo recebida num conjunto de mensagens, Claude Elwood Shannon (1916-2001)
propde que o conteudo da mensagem seja observado fungdo algoritimica. Como apresenta

em seu artigo 4 Mathematical Theory of Communication.

If the number of messages in the set is finite then this number or any monotonic
function of this number can be regarded as a measure of the information produced
when one message is chosen from the set, all choices being equally likely. As was
pointed out by Hartley the most natural choice is the logarithmic function. Although
this definition must be generalized considerably when we consider the influence of
the statistics of the message and when we have a continuous range of messages, we
will in all cases use an essentially logarithmic measure®®. (Shannon, 1948, p. 379)

% Tradugdo livre do autor: “Se o nimero de mensagens no conjunto for finito entdo este niimero ou qualquer
fung¢@o monotoénica deste numero pode ser considerada como uma medida da informagao produzida quando
uma mensagem ¢ escolhida do conjunto, sendo todas as escolhas igualmente provaveis. Como foi salientado
por Hartley, a escolha mais natural é a funcdo logaritmica. Embora esta defini¢ao deva ser consideravelmente
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Sua teoria de entropia da informagao se apoia num paradigma onde o conteudo da
informacgao parte de um emissor, ¢ propagada por um canal e atinge o receptor. O fendmeno
ainda estaria sujeito aos ruidos que interceptam a mensagem e podem potencialmente
altera-la no percurso até o receptor (Figura 15). O que na sua perspetiva somente poderia
ser auferido através de um teorema de codificagdo do emissor (fonte da informagao).

Figura 15

Diagrama esquemdtico de um sistema comum de comunicagdo (Shannon, 1948, p. 380)
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A formula de Shannon, como ficou conhecida sua proposi¢do algoritimica numa
teoria matematica da comunicacao, ¢ utilizada para verificar a entropia da informacgao e
tem por objetivo representar matematicamente as variaveis de imprevisibilidade (surpresa
ou incerteza) da informacao emitida e recebida. Moles utiliza este recurso matematico para
verificar o potencial de imprevisibilidade da mensagem diante de uma panoplia de
possiveis ruidos, considerando aspectos culturais como lingua, descodifica¢des simbdlicas
e emotivas, contexto e estruturas dogmaticas da comunicagdo. Para medir a previsibilidade
em um cendrio onde os signos atribuidos @ mensagem sdo receonhecidos culturalmente,
Moles propde uma adaptagdo do algoritimo de Shannon onde H corresponde a informagao,
N o numero de signos atribuidos @ mensagem, log, a imprevisibilidade, p; a probabilidade
de ocorréncia dos n signos reconhecidos no repertorio da mensagem (Moles, 1967/1971,

p. 115).

n
H=-N z p; log, p; em bits
I=i

generalizada quando consideramos a influéncia das estatisticas da mensagem e quando temos uma gama
continua de mensagens, utilizaremos em todos os casos uma medida essencialmente logaritmica.”.
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A abordagem sociodindmica da cultura adota os fundamentos matematicos da
teoria da comunicagdo para demonstrar os fluxos da informacgao e transformam conforme
as significagdes possiveis ao nivel da microsociologia e seus desdobramentos nos diversos
niveis de interacdes sociais e as dinadmicas socioculturais. Esta linha tedrica em parte
retoma os principios da teoria cultural que emerge na sociologia na década de 1930,
sobretudo por influéncia da antropologia cultural e da psicologia social (Faris & Form,
2022). Importa também recordar que durante a segunda a metade do século XX a sociologia
se encontrava num momento de reestruturagdo de paradigmas, particularmente devido as
influéncias do marxismo em algumas correntes de pensamento e a contrarreacao,
culminando num radicalismo por parte da American Sociological Association (Deflem,

2013).

Moles explora os aspectos relacionados a cultura como o elemento motivador de
comportamentos sociais e agrega-lhe a comunicagdo como parte do processo de
socializacdo de pessoas e ideias. Para ele, os recursos utilizados para comunicar ja fazem
parte do mecanismo social, de forma que a sociedade de sua contemporaneidade ja poderia

se autointitular como uma sociedade motivada por imagens comunicativas.

Se ha dicho a menudo que la civilizacion contemporanea es una civilizacion de la
imagen, y que eso es lo mas especifico que tiene con respecto a todas las
civilizaciones pasadas; el término de civilizacion oral, que ha sido propuesto para
describir el nuevo universo de la comunicacion, no es aun mas que una imagen del
futuro, ya que se basa en un substrato técnico; magnetéofono, maquina para oir,
maquina para hablar, que todavia estan en via de desarrollo, bien industrial, bien
técnico, y cuyas consecuencias sociales reales no se han hecho sentir atin. En
cambio, vivimos ya un verdadero universo de las imagenes: la fotografia, el
periddico, el cartel, el cine, la television, son los elementos principales de esta
nueva forma de mundo artificial, que se esta construyendo a nuestro alrededor y
que constituye la cultura, o sea, el medio ambiente artificial construido por el
hombre.?” (Moles A. , 1970, p. 21)

87 Traducdo livre do autor: “Tem-se dito muitas vezes que a civilizagdo contemporanea ¢ uma civilizagdo da
imagem, e que esta € a coisa mais especifica que tem em comparag@o com todas as civilizagdes passadas; o
termo civilizagdo oral, que tem sido proposto para descrever o novo universo da comunicagdo, ¢ ainda apenas
uma imagem do futuro, uma vez que se baseia num substrato técnico: gravador de fita, maquina de ouvir,
maquina de falar, que ainda se encontram em processo de desenvolvimento, seja industrial ou técnico, e cujas
verdadeiras consequéncias sociais ainda ndo foram sentidas. Por outro lado, ja vivemos num universo real de
imagens: fotografia, jornais, cartazes, cinema e televisdo sdo os principais elementos desta nova forma de
mundo artificial que estd a ser construida a nossa volta e que constitui a cultura, ou seja, o ambiente artificial
construido pela humanidade.”.

Memoria ¢ Educacdo
Narrativas das memorias da escola do Estado Novo em Portugal 119



Embora aponte que as tecnologias de sua contemporaneidade ja cumpriam bem o
papel de difusdo da imagem, por impressos e pela televisdo, na sua percegdo a difusao do
som ainda estava no inicio e o impacto social ainda nao se podia sentir. Refor¢a ainda que
a mensagem propagada pelo som permanece com um poder superior & mensagem escrita,
que pode ser revista e refletida no tempo. A subjetividade deste aspecto reflete-se na falta
de uma maior explicagao por parte de Moles sobre o que afirma acerca da mensagem sonora
exigir do ouvinte uma aten¢ao ritmada pela velocidade e tempo da mensagem. Se os signos
atribuidos a informagdo sdo reflexos de uma culturalidade, estariam eles também sendo
modelados pela comunicagdo? As observagdes que propde iniciam sua concepg¢do de que
0s processos comunicativos em todos os grupos sociais possuem um forte poder de
influéncia e regulagdo da atengdo (Moles, 1967/1971). A atengdo assim representa o ritmo
de absor¢do da informagdo, o que leva de volta as observagdes de Ebbighaus sobre a taxa

de fixagdo da aprendizagem de uma informagdo ao longo do tempo.

Moles situa a abordagem sociodindmica num paradigma das doutrinas
socioculturais como recurso para andlise dos fendmenos sociais. Aplicando sua perspetiva
na teoria da comunicagdo, aponta reflexdes sobre os dilemas de comunicacdo da sociedade
moderna, denunciando o explicito interesse pelo tema da comunicacdo e da forma como
ela interage com a cultura na macro e microesferas sociais (Pinto, 2021). O carater efémero
da informagao transmitida pelos meios de comunicagdo de massa ndo possibilita a fixacao
de um conhecimento, pois o volume e a temporalidade da mensagem ndo permitem a

reflexdo.

La culture nouvelle en est essentiellement différente, nous l'appellerons
“mosaique”; elle repose sur l'idée de 1'existence de deux couches sociales, la masse
alimentée par les mass media, arrosée par ceux-ci, immergée dans un flux continu
de messages de toute espéce, de tout propos, mais digérant sans effort et sans durée,
des fragments de connaissances disparates, perpétuellement soumis a 1'oubli®®.
(Moles, 1967/1971, p. 125)

E curioso observar a preocupagdo de Moles sobre a nova cultura mosaio no final da
década de 60 quando a tecnologia ndo se assemelhava ao que hoje hd a disposigdod a

sociedade como os canais por assinatura, a internet e as redes sociais. As doutrinas de

8 Traducdo livre do autor: “A nova cultura é essencialmente diferente, chamar-lhe-emos “mosaico”; baseia-
se na ideia da existéncia de duas camadas sociais, a massa alimentada pelos meios de comunicagdo social,
regada por eles, imersa num fluxo continuo de mensagens de todos os tipos, mas digerindo sem esforco e
sem duragdo, fragmentos de conhecimentos dispares, perpetuamente sujeitos ao esquecimento.”.
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comunica¢do de massa evoluiram na medida da evolucao tecnologica na sociedade. O que
implica em observar as reflexdes de Moles considerando sua temporalidade e o contexto

historico social de seu tempo.

Nao ha um radicalismo observavel na reflexdo sociodinamica de Moles, mas sim
um encaminhamento que segue os aspectos de investigagdes anteriores. Assim como em
seus trabalhos no dominio da actlstica e quadros sociais, aponta que as estruturas de
comunicagdo concebidas pela sociedade apresentam a tendéncia de evoluirem sistemas

organizados de modelagdo social.

Ao referir as doutrinas de comunica¢do de massa, destaca o valor da abordagem
sociodindmica ndo como uma substituicdo das doutrinas existentes, mas como uma
catalisadora que permite observar os aspectos evolutivos e os retrocessos nas dindmicas

sociodulturais alimentadas pelas tecnologias de comunicagao.

Une doctrine sociodynamique partant de la doctrine culturaliste précédente fera
donc un pas de plus en affectant chaque item de son tableau de départ d'un
coefficient positif ou négatif, plus ou moins grand, que 1'on pourrait appeler
coefficient d'évolution, et elle choisira une valeur ‘“conservatrice”
ou “progressiste”’. (Moles, 1967/1971, p. 290)

Do ponto de vista epistemologico, a abordagem da sociodindmica da cultura
apresenta caracteristicas do estruturalismo francés, nomeadamente na observancia de
aspectos que podem refletir-se na cultura e nos comportamentos sociais (conscientes ou
inconscientes). O que de certa forma pode estar associado a forte incluéncia de autores
estruturalistas como Lévi-Strauss, Ferdinand Saussure, Roland Barthes e Michel Foucault

na década de 1960 (Britannica T. E., 2014).

Moles recorre também aos esquemas sociométricos para quantificar e analisar as
relacdes entre os individuos e os meios de comunicagdo de massa, avangando no espectro
de aplicacdo da sociometria inicialmente adotado por Moreno (Mathien, 2007). Desta
forma, propde o registo dos circuitos de emissdo e recepgao de informacdo e a verificacao
das dindmicas relacionadas a uma soOcio-estitica da cultura, ou seja, ao ruido

comunicacional que impacta sobre a cultura.

% Tradugdo livre do autor: “Uma doutrina sociodinimica a partir da doutrina culturalista anterior ira, portanto,
um passo mais longe, atribuindo a cada item da sua tabela inicial um coeficiente positivo ou negativo, maior
ou menor, que poderia ser chamado de coeficiente de evolugdo, e escolhera um valor ‘conservador’ ou

2 9

‘progressivo’.
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Neste sentido, identifica as doutrinas sdcio-estaticas como: 1. Doutrina demagogica
dos publicitarios, a qual tem sua origem nos primodrdios do radio; 2. Doutrina dogmatica,
onde o sistema de comunicagdo supervisionado por um conselho de direcao que define o
quadro de valores; 3. Doutrina eclética ou culturalista, a qual atua através de micromeios e
mass-media, reecorrendo ao ecletismo e/ou cultutalismo na comunicacdo (Moles,

1967/1971).

Evocando a sociodinamica da cultura, Moles observa que as estruturas de
comunicagdo de massa, denuncia modelagdes de pensamento e polarizagdes no contexto
temporal, onde o passado privatizado pela mensagem modelada ¢ definido pelos conselhos

diretivos que decidem o conteudo e a forma de transmissao da informacao (Unistra, 2017).

E curioso observar que este fenémeno esta presente em contextos democraticos e
ndo democraticos, mas ¢ nesse ultimo que o fenomeno ¢ observavel de forma mais ampla.
As reflexdes provocadas pela abordagem sociodindmica da cultura focaram-se
particularmente na observagdo da cultura e da comunicagao e seus impactos sobre o tecido
social, mas a natureza dos problemas levantados permanecem atuais. No Colloque
Abraham Moles® et I’Ecole de Strasbourg, organizado em setembro de 2017 pelo Institute
Thématique Interdisciplinaire de la Université de Strasbourg, recordou-se o contributo do

trabalho de Moles sobre a psicologia do espaco e a micropsicologia da vida cotidiana.

2.2.3 Sinergética e sociodinamica

Entre as distintas abordagens da sociodindmica, as abordagens de modelagdes
matematicas rompem alguns dos elementos iniciais da sociometria e abrem caminho para
novos pressupostos para a sociodinamica. No século XX, o didlogo interdisciplinar entre
diferentes correntes de pensamento e proposicdes tedricas permitiu observar as estruturas
sociais como um organismo vivo e dindmico. Neste sentido, a modelacdo matematica foi
integrada a compreensdo da sociodindmica como uma nova perspetiva que adiciona a
vertente sociologica os elementos de outros campos como biologia, fisica, psicologia e

matematica.

Embora ndo se aplique neste presente estudo um aprofundamento nas teorias que

emergem nos diferentes campos de interacdo com a sociodindmica, foi possivel apresentar

% As informagdes relativas ao evento e links para os videos das conferéncias podem ser acedidas através de:
https://creaa.unistra.fr/le-creaa/gream/evenements/colloques/2017/abraham-moles-et-lecole-de-strasbourg/
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alguns aspectos que se destacam na base das abordagens sociodindmicas de modelagdes
matematica de influéncia sinergética. Importa ressaltar que todas estas abordagens incluem
um argumento matematico para o estudo, requerendo uma estrutura de célculos ancorados

numa equagao mestre para analisar os fendémenos.

Neste sentido, ainda que o titulo do subtdpico seja “sinergética e sociodindmica”,
estdo incluidas as abordagens da sociodindmica quantitativa e sociodindmica econdmica.
O que se justifica pelo facto de todas adotarem elementos comuns da sinergética, como a
verificagdo de transicdes de cenarios e probabilidades no quadro de uma sociologia
matematica. Acrescenta-se a isso, o facto de que as variaveis quantitativas sdo observadas
em comunicagao com as variaveis abstratas, referindo em muitos casos elementos da teoria
do caos em didlogo com a sinergética para compreender as relagdes entre as dindmicas

sociais nos microcenarios € 0s seus impactos nos cenarios macroscopicos da sociedade.

Verificou-se que no esforco em investigar os efeitos das dinamicas sociais sobre o
macrocosmo de uma sociedade, com impactos sob suas estruturas socioecondémicas, as
abordagens socidindmicas de modelagdo matematica combinaram conceitos da sinergética,
tensegridade, teoria do caos, teoria dos sistemas e teoria da massa critica®!, na sua proposta
de analise e interpretacdo dos fendmenos socio-econdémicos-culturais. Os pressupostos
teoricos destas abordagens refletem o contexto de abertura cientifica do inicio do século

XX a possibilidade de uma perspetiva da biologia matemadtica e da sociologia matematica.

Convém recordar que os novos paradigmas que emergiram neste periodo foram
iniciados algumas décadas atras. Ainda em 1936 o fisico tedrico Nicolas Rashevsky (1899—
1972) recorreu a uma abordagem quantitativa da psicologia (biologia matematica) com
recurso as modelagcdes matematicas para interpretar fendmenos neuronais em seu estudo
Mathematical biophysics and psychology®? (Rashevsky, 1936). Mais tarde, com uma
abordagem matematico-socioldgica voltada a teoria dos sistemas, o matematico Anatol
Rapoport (1911-2007) publicou Spread of information through a population with socio-
structural bias: I. Assumption of transitivity®> (Rapoport, 1953). O estudo publicado é

resultado do experimento conduzido no ano de 1952 pelo Laboratdrio de Opinido Publica

1 A teoria da massa critica tem sua origem no campo da Fisica, definindo o estado em que o material atinge
um ponto de fusdo nuclear. Nas ciéncias sociais o termo ¢ adotado para referir um cendrio onde os elementos
do contexto atingem um ponto capaz de desencadear uma reagdo esperada (objetivo) ou processos de
mudangas que alteram a configuragio original (Oliver, 2013).

92 Tradugdo livre do autor: Biofisica matematica e psicologia.

93 Tradugdo livre do autor: Difusdo de informagdo através de uma populagdo com preconceitos socio-
estruturais: I. Assuncdo de transitividade.
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de Washington, onde Rapoport distribuiu 33 mensagens num grupo de 184 criancas em
idade escolar e verificou o potencial das redes sociais sobre as taxas de transmissdo da

mensagem.

O experimento social de Rapoport demonstrou que a propagacdo de uma
informacdo numa rede aleatoria de individuos ¢ potencialmente mais rapida do que
previsto. Observou ainda que uma auto-organizacdo do sistema, onde o fluxo de queda da
relevancia da mensagem, foi seguido de um ajustamento e recuperagdo graduacdo da
disseminagdo. Ainda que a partida o estudo recorde uma logica aproximada a teoria dos
grafos de Leonhard Euler (1736), o autor privilegia a mudanca das configuragdes de
probabilidades em cada estagio temporal numa rede aleatoria. Sua perspetiva mantém o

foco nas alteracdes ocorridas em cada temporalidade e ndo na rede em si.

O experimento apresentou aspectos observados nos paradigmas da tensegridade e
sinergética, nomeadamente quanto as forgas de resisténcia e auto-organizacao dos sistemas.
Apesar de também ndo fazer referéncia a sociodindmica de base sociométrica de Moles,
ndo se pode ignorar semelhangas ao “efeito sociodindmico” demonstrado através dos
sociogramas. Pois a existéncia de forgas de atracdo e rejei¢do nos grupos de individuos,
pode potencializar ou reduzir a for¢a de disseminacdo de uma mensagem entre o0s

individuos do grupo.

A consolidacdo dos pressupostos da sinergética como modelo explicativo se da na
década de 1960 com a perspetiva multidisciplinar do tema nos trabalhos do matematico e
fisico Herman Haken (1927-) e suas reflexdes sobre a auto-organizagdo das estruturas e
processos sob tensdes. Recorrendo a abordagem sinergética, apontou limitagcdes do modelo
entropico de Shannon para verificar as taxas de crescimento em classes ordenadas de
estruturas. Recorrendo a paradigmas da teoria da massa critica, Haken indicou que quando
os sistemas atingem uma taxa de instabilidade critica com consequente instabilidade, os
macro-elementos como o tempo e o espago atuam como forca de pressdo e influenciam no
estabelecimento de novas variaveis coletivas para constituir novos parametros de ordem
(Haken, 1981a). Em linhas gerais, o paradigma sinergético de Haken demonstra a

reorganizacgdo dos sistemas por influéncia do tempo e do espago em cenarios instaveis.

Haken adota os pressupostos da teoria do caos e desmistifica a instabilidade como

uma conjuntura negativa, recordando que as mudancas nada mais sdo do que

Memoria e Educacao
124 Narrativas das memorias da escola do Estado Novo em Portugal



reconfiguragdes dos sistemas por influéncia do tempo e do espago’®. Nesta visdo, a
sociodindmica compreende as re-ordenagdes dos sistemas como resultado de forcas
tensigradas que se movimentam em dire¢do ao equilibrio dos cenarios consoante os
contextos em que se encontram. Uma interpretagao adicional que se apoia nos principios

da integridade tensional preconizados pela sinergética.

Os pressupostos tensegridade, ou da integridade tensional, t€ém sua origem no
campo da mecanica e biomecanica. O principio foi comprovado pela constru¢do em 1922
do domo geodésico do planetério de Jena (Alemanha) pelo engenheiro Walther Bauersfeld
(1879-1959), cujo desenho foi apenas popularizado pela patente norte-americana atribuida

ao tedrico de sistemas Buckminster Fuller (1895-1983) (Darvas, 2007).

A estrutura tensigrada do domo geodésico apresentou uma nova compreensao sobre
o paradigma sinergético da integridade tensional das estruturas (Fuller, 1961). O principio
fisico-mecanico adotado demonstrou que conjuntos de formas geométricas combinadas em
microestruturas podiam gerar estruturas maiores com maior capacidade de resisténcia.
Numa simplificagdo analdgica, os microsistemas combinados cooperam para o

ajustamento e equilibrio dos sistemas maiores através de forgas tensionais.

As forcas tensionais dos domos geodésicos assemelham-se as logicas de uma
sociedade, numa analogia onde os microcosmos sociais equivalem as formas geométricas
individuais que agrupadas compdem o conjunto de uma coletividade (sociedade). Esta
analogia ndo ¢ uma novidade, pois em diversas culturas e particularmente na iconografia
cristd sementes e formas combinadas sdo utilizadas para representar uma comunidade

(Pinto, 2015).

A versatilidade e interdisciplinaridade da sinergética permite a aplicacdo de seus
principios em diferentes areas do conhecimento, sendo de particular interesse aos cientistas
sociais interessados em aplicar os seus conceito na andlise da relagdo entre os fendémenos

sociais e seus impactos sobre 0s cenarios econdmicos.

E interessante observar que atualmente o termo sinergia ¢ utilizado nos mais
diversos sentidos, muitas vezes até mesmo distanciado de sua natureza semantica. A

palavra sinergética tem a sua origem na palavra grega synergatiki (cvvepyatixn), no sentido

%4 Este principio € particularmente interessante para a compreensdo da abordagem sociodindmica de Gomes
Ferreira (2008) no ambito da educacdo comparada ¢ a fundamentagcdo da perspetiva sociodindmica
apresentada nesta tese.
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de cooperacdo, o que a define como a ciéncia que investiga as partes para compreender o

conjunto da acdo (Haken, 1981b/2017).

Como ja foi referido, a sinergética de Haken questiona e lanca reflexdes sobre a
aplica¢do dos conceitos de desorganizacdo ou desordenacdo nas estruturas e aponta para
um cenario de reestabilizagdo e reconfiguragdo, o qual ¢ melhor observado a luz de uma
perspetiva interdisciplinar dos eventos (Haken, 1981a). Esta caracteristica de auto-
organizagdo ndo somente pode resultar em uma recomposi¢do do elemento original no
microcosmo celular, como pode também provocar reposicionamentos dos elementos em
toda a macro-estrutura. Assim, a relevancia da acdo das partes individuais no conjunto

coletivo € tdo ou mais intensa que a acdo do segundo sobre o primeiro.

A sociodindmica de abordagem ancorada na sinergética compreende as
consequéncias de eventos considerados pouco relevantes na sua origem como a razio de
consequéncias catastroficas no macro cenario social (Weidlich & Huebner, 2008). Esta
linha conceptual tem influéncia da teoria do caos, nomeadamente nos principios do efeito
borboleta (Lorenz, 1993/2005). Este paradigma implica em observar os fenomenos como
um conjunto de eventos onde cada episodio tem a sua relevincia na conjuntura

macroscopica que a sinergética aponta como agao cooperativa.

Numa conferéncia realizada em 2015, por ocasido do World Conference as part of
Interdisciplinary studies on Synergy, Haken observa a logica da ag¢do cooperativa em
diversos sistemas e campos do conhecimento. Aponta exemplos como a morfogénese
observada nas zebras e peixes (biologia), a organizacdo e otimizagdo neuronal para a acao
perceptiva (neurociéncias) e os aspectos socioldgicos e econdmicos observados nas
dindmicas sociais de a¢do coletiva, auto-organizagdo de sistemas micro e macro das

estruturas econodmicas e os sistemas abertos de fluxos de informag¢ao (Haken, 2015).

Num estudo publicado em 2019, Haken e Portugali aplicaram a perspetiva
sinergética para observarem as inter-relacdes entre as escalas urbanas e os aspectos
dinamicos sociais. O estudo adotou uma perspetiva sociodinamica recorrendo a alometria
aplicada no campo da biologia para compreender as relacdes entre escala, morfologias e
comportamentos. Entendendo as estruturas administrativo-sociais urbanas como sistemas,
verificaram que o comportamento de cidaddos ¢ impactado pelas realidades sociodinamicas
das cidades, compreendo estas como sistemas de natureza complexa, com processos

adaptativos e auto-organizacionais (Haken & Portugali, 2019).
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E possivel que a combinacio de flexibilidade, interdiscilinaridade e método
matematico nas andlise de fendmenos sociais, tenha deixado alguns investigadores de
linhas mais positivistas confortaveis em adotar abordagens sociodinamica com recurso a
modelacdo matematica para o estudo e compreensdo das dindmicas sociais. Nao se pode
ignorar o facto de que, como ja foi referido, a proposta sociométrica de Moles despertou
alguma desconfianga quanto as varidveis de controlo no método de anélise de fendémenos

subjetivos, sem que isso representasse necessariamente um descrédito a sociometria.

Numa linha mais voltada ao paradigma positivista com foco predominantemente
quantitativo, o fisico tedrico e sociofisico Wolfgang Weidlich (1931-2015) adotou a
modelagdo estratégica da sociodinamica em seus trabalhos no campo da matematica social.
Segundo Weidlich, a sociodindmica pode ser compreendida como uma extensdo dos
principios sinergéticos, combinando os elementos de ambas as teorias a alguns
pressupostos da teoria do caos para desenvolver uma andlise quantitativa das dinamicas
sociais e interpretacdo sociopolitica dos cendrios socio-econdmicos (Weidlich, 2005;

Weidlich & Huebner, 2008).

Nao obstante, a estrutura com forte influéncia da sociologia matematica, os
problemas elencados nas investigagdes de Weidlich também incluem elementos de
natureza subjetiva das ciéncias sociais, tais como as motivagdes sociais, as dindmicas de
grupo e as pressoes socioculturais, o que causara mais tarde algumas criticas quanto a sua

abordagem sociodinamica.

A abordagem sociodindmica de Weidlich aproxima-se mais das ldégicas da
abordagem de Moles do que de Moreno, sobretudo na sua matriz 16gica que combina o uso
de equacdes mestre com uma base tedrico interpretativa de cunho sociolégico. Com énfase
no caminho de modelagdo matematica, Weidlich indica que o paradigma de uma
sociodindmica quantitativa deve seguir os seus parametros sinergéticos, considerando o
panorama contextual inerente a visdo global e elencando as forcas (objetivas e subjetivas)
que individualmente interferem e exercem influéncia no cendrio coletivos sem ignorar suas

variaveis agregadas.

In observing the human society from a global point of view one has to proceed in
two steps. First, one has to identify global “macroscopic” variables. Such variables
may be of material nature, as, for instance, in economics: production and
consumption of commodities, capital, investment, prices, etc. are easily
quantifiable material variables. On the other hand, the variables may be of abstract
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nature, as, for instance, in the case of political opinions and religious
denominations, and more generally for the attitudes of people with respect to
various aspects of life. Almost all of these macrovariables are aggregate variables®’.
(Weidlich, 1988, p. 241)

Se na abordagem sinergértica as estruturas individuais cooperam em conjunto em
beneficio do macrosistema, atuando em principios similares a tensegridade no equilibrio
das estruturas materiais, a abordagem sociodinamica de Weidlich considera as variaveis de
natureza abstrata como forgas tensiométricas que atuam sinergéticamente. Se a cooperagao
exercer demasiada forca sobre um sistema tensigrado podem se verificar ajustamentos e
remodelacdes no tecido social de forma a comportar o novo sistema com novas
cooperagdes sinergéticas e novas forcas tensigradas. O principio é o mesmo adotado por

Harken na sua proposicao sinergética (Haken, 1981a).

Os estudos sociodinamicos de modelagdo matemadtica adotam, na maioria das
vezes, um conjunto de equacdes diferenciais denominadas por “equacdo mestre” para
representar o equilibrio das correntes de probabilidades e a evolugdo no tempo de um
sistema. Margaliot et al. (2018) ressaltam a importancia da “equacdo mestra” para a
modelacdo matematica da analise de sistemas no campo da fisica, quimica, biologia e

sociodinamica.

Segundo os autores, para a formulacao adequada da “equagdo mestra” é necessario
saber quais sdo as taxas de transi¢do, representadas por pij, referentes a uma configuracao
i para uma outra configuracao j. Os autores adotaram a equag@o abaixo para um sistema de
N configuragdes possiveis, onde x;(t) representam as probabilidades, i a configuragdo do

momento ¢ com todas as entradas em [0,1] registadas na coluna vetor.
x;(t)

xy (1)

x(t) =

No artigo Dynamics of political opinion formation including catastrophe theory

Weidlich e Hebner (2008), adotando um modelo matematico com principios

%5 Tradugdo livre do autor: “Ao observar a sociedade humana de um ponto de vista global, é necessario
proceder em duas etapas. Primeiro, € necessario identificar variaveis “macroscopicas” globais. Tais variaveis
podem ser de natureza material, como, por exemplo, em economia: produgdo e consumo de mercadorias,
capital, investimento, pregos, etc., sdo variaveis materiais facilmente quantificaveis. Por outro lado, as
variaveis podem ser de natureza abstrata, como, por exemplo, no caso de opinides politicas e denominagdes
religiosas, e mais geralmente para as atitudes das pessoas com respeito a varios aspectos da vida. Quase todas
estas macrovariaveis sdo variaveis agregadas.”.
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sociodindmicos e sistemas dinamicos ndo lineares (Nonlinear Dynamic Systems Theory -
NDS) e recurso a teoria do caos, analisam o cenario das novas formas de totalitarismo com
fundamentalismo religioso, surgidos apds o nazismo e comunismo. Observam como a
polarizagdo das opinides nos microcosmos de uma sociedade, com o aumento de
comportamentos inclinados aos fanatismos e descrenca as estruturas sociais, leva a
fragilizagdo das democracias e oportunidades para a ascengdo de sistemas totalitarios. O

estudo adota uma abordagem interdisciplinar da sociodinamica de modelagem matematica.

Poderia o estudo de Weidlich e Hebner servir de base para um novo estudo onde as
recordacdes do passado em sociedades que vivem um pods-regime autoritdrio, atuam como
forgas de tensdo sobre a sociedade? Poderia uma matriz sociodindmica com recurso a
sinergética ajudar a compreender o fendmeno como emergem discursos positivos (“antes
era melhor”) e negativos (“antes era pior”) num cendrio dicotdmico de memoria social?
Dada a natureza plural das sociedades e as complexidades inerentes as memorias
individuais, um estudo desta natureza teria que considerar a sociodindmica numa visdo

multidisciplinar.

Na perspetiva de Weidlich, o contributo da abordagem sociodindmica estd em
prover o investigador de um conjunto de argumentos tedricos que, somados a uma
modelacdo matemadtica aplicavel as ciéncias sociais, permite adotar uma perspetiva
multidisciplinar (Weidlich, 2006). A introducdo de ldgicas da sociologia matematica no
ambito da abordagem sociodinamica, permitiu a adog¢do de métodos e estruturas analiticas
de outras areas do conhecimento para a investigagdo dos fendmenos em contextos sociais,
econdmicos e culturais. Também contribuindo para a quebra de paradigmas e preconceitos
relacionados a integracdo de conhecimentos distintos numa perspetiva interdisciplinar. A
sociodindmica se beneficiou no momento de didlogo entre campos do conhecimento que
permitiu a configuragcdo da matematica social. Mas isso ndo implica numa aceitagdo plena

desta abordagem sociodinamica.

Assim como nas abordagens de Moreno acerca do efeito sociodindmico (1941) e
de Moles quanto a sua abordagem da sociodinamica da cultura (1967/1971), a
sociodinamica de influéncia matematica foi igualmente alvo de criticas por alguns circulos
académicos. O que me parte pode ser compreendido pela natureza ainda pouco
amadurecida dos pressupostos da sociodindmica como uma abordagem (ou abordagens)
sociomatematica, como aponta Dirk Helbing no &mbito de uma abordagem quantitativa da
sociodinamica:
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The field of quantitative sociodynamics is still a rather young and very thrilling
interdisciplinary research area which deals with the mathematical modelling of the
temporal evolution of social systems. In view of the growing complexity of social,
economic, and political developments quantitative models are becoming more and
more important—also as an aid to decision-making.”® (Helbing, 2010, p. 1)

A referéncia de Helbing a evolu¢do temporal dos sistemas sociais reflete
diretamente na relagdo entre os processos dindmicos e os paradigmas de evolugao social.
Neste sentido, Weidlich (2005) recordou que o papel da sociodindmica ndo ¢ explicar e
interpretar todos as aspectos subjetivos relacionados ao comportamento humano, mas sim
indicar problematicas inerentes as dinadmicas sociais € caminhos possiveis para sua
observacdo. Aponta também a evidéncia de elementos comuns que justificam os
argumentos da integragdo de elementos da sinergética com a sociodindmica, explificando

o facto de haver transi¢des entre cenarios marco € micro e vice-versa.

Sometimes synergetics or sociodynamics were criticised to be ‘physicalistic’’ with
the argument that because of the lack of isomorphy between microinteractions of
physical and social systems no genuine structural analogies between both kinds of
systems could exist. This argument is however misleading because of the following
reason: Although the components and their interactions of social and physical
systems are indeed very different, both kinds of systems exhibit comparable
structures (e.g., chaos, phase transitions etc.) on the macrolevel. This convergence
to comparable macrophenomena is possible because of the information
compression wiping out many differences on the way from microlevel to
macrolevel®’. (Weidlich, 2003)

Numa visdo mais positiva, no artigo Lending sociodynamics and economic
instability de Raymonds Hawkins (2011) recorreu a sociodindmica para investigar como

variaveis abstratas pordem interferir em variaveis concretas do sistema econémico a partir

% Tradugdo livre do autor: “O campo da sociodindmica quantitativa € ainda uma 4rea de investigagdo
interdisciplinar bastante jovem e muito emocionante, que trata da modelagdo matematica da evolucdo
temporal dos sistemas sociais. Dada a crescente complexidade da evolugdo social, econdomica e politica, os
modelos quantitativos estdo a tornar-se cada vez mais importantes - também como uma ajuda a tomada de
decisoes.”

7 Tradugdo livre do autor: “Por vezes, a sinergética ou a sociodindmica foram criticadas por serem
‘psicanalistas’ com o argumento de que, devido a falta de isomorfia entre micro interagdes dos sistemas
fisicos e sociais, ndo poderiam existir analogias estruturais genuinas entre ambos os tipos de sistemas. Este
argumento €, no entanto, enganador, devido a seguinte razdo: Embora os componentes e as suas interagdes
dos sistemas sociais e fisicos sejam de facto muito diferentes, ambos os tipos de sistemas apresentam
estruturas comparaveis (por exemplo, caos, transi¢cdes de fase, etc.) ao nivel macro. Esta convergéncia para
macro fendémenos comparaveis ¢ possivel devido a compressao da informagdo que elimina muitas diferengas
no caminho do micro nivel para o macro nivel.”.
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opinides circundantes nos microcosmos sociais. O estudo demonstrou como a “hipétese da
instabilidade financeira” pode ser formalizada através da proposicdo sociodinamica de

Weidlich quanto ao impacto da opinido publica no macro esfera econdmica.

Em outro estudo, Hawkins et al. (2010) afirmaram que os principios de simetria e
assimetria das informagdes deveriam ser considerados na analise dos fluxos de informagdes
em contextos relacionados aos agentes econémicos financeiros. Apontaram que neste caso,
as dinamicas macroecondmicas sao deriva¢des de informacdes assimétricas, devendo os
sistemas econdmicos considerar as microdindmicas no contexto de cendrios macro-

observaveis.

Numa mesma linha de pensamento, os economistas Ruslan Semenovich Grinberg
(1946-) e Rubinstein Alexander Yakovlevich (1947-) recorrem a sociodinamica para
explorar as relagdes implicitas entre as dindmicas sociais, 0s contextos e os sistemas sociais
e a economia. Grinberg e Yakovlevich denominam sua abordagem econémico-social como

economia sociodinamica.

Os autores expdem sua perce¢do da sociodindmica como um instrumento para
analise de fendmenos de natureza social com impactos em diversas estruturas da sociedade.
Ancoram suas afirmagdes na abordagem fisico-socioldgica, com associagdo dos conceitos
sociodinamicos a termodindmica para compreensdo das dinamicas interacionais humanas
em sociedade, nomeadamente quanto & mudancga entre estados (comportamentos) e seu

impacto sobre outros ambientes correlatos.

It is widely used to characterize changes in the public environment. The adjective
‘economic' shows the synthetic nature of our concept, considering the economy in
the social context. We also draw attention to another meaning that we attribute to
the category of 'sociodynamics’. We want to emphasize its similarity to
'thermodynamics', characterizing thestates of energy equilibrium in physical
systems and the processes of transition from one state to another. We believe that
there exists an analogue of the physical energy in social systems: interests of
individuals, their various aggregates and interests of an aggregation of people as a
whole. Proceeding from this, we regard economic sociodynamics as a concept
describing economic patterns of dynamic processes in a socium.’® (Yakovlevich &
Semenovich, 2004, p. 74)

%8 Tradugdo livre do autor: “E amplamente utilizado para caracterizar as mudangas no ambiente publico. O
adjetivo “econdmico” mostra a natureza sintética do nosso conceito, considerando a economia no contexto
social. Chamamos também a atengdo para outro significado que atribuimos a categoria de “sociodindmica”.
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Nao se deve confundir a abordagem de Grinberg e Yakovlevich como situada na
economia social, mas sim numa visdo econémica onde os contextos sociais atuam como
efeitos sociodinamicos (atracdo e rejeicdo) das politicas econdmicas aplicadas.
Acrescentam ainda a relevancia da mudanga de cendrios sociais, denunciando principios
sinergéticos e de integridade tensional na mudanca dos estagios em analogia aos principios
da termodinamica. Afirmam ainda que a abordagem de economia sociodinamica considera
os sistemas sociais como um organismo interligado, de forma que as dinadmicas relativas
aos interesses econdomicos individuais manifestos nas microesferas sociais afetam a

macroesfera economica.

Os pressupostos da sociodindmica econdémica de Grinberg e Yakovlevich estdo em
linha com as matrizes da sociodindmica quantitativa de Dirk Helbing. Em seu livro
Quantitative sociodynamics. Stochastic methods and models of social interaction
processes (Helbing, 2010), adota o termo “sistemas” numa perspetiva socioldgica onde os
individuos representam unidades de influéncia que podem estar agrupadas em subsistemas
(grupos sociais). Esta composi¢do permite observar como as dindmicas interacionais € 0s
comportamentos das unidades (individuos) num contexto expecifico estdo suscetiveis a
mudancas perceptiveis e mensuraveis consoante as temporalidades. Helbing considera a
informagdo como um agente motivador de reagdes interacionais entre as unidades de um

sistema.

In the context of the social sciences, with interactions we mean social interactions.
These are characterized by an exchange of information. The decisive interactions
are those which are related to a behavioral change. For example, in the case of
opinion formation interactions are given by conversations or discussions.
Depending on the kind of opinion changes initialized by these we distinguish
various kinds of interactions-imitative processes, avoidance processes, and
compromising processes’ (Helbing, 2010, p. 126).

Queremos salientar a sua semelhanga com a 'termodinamica’, caracterizando os testados de equilibrio
energético em sistemas fisicos e os processos de transi¢do de um estado para outro. Acreditamos que existe
um analogo da energia fisica nos sistemas sociais: interesses dos individuos, dos seus varios agregados e
interesses de uma agregacdo de pessoas como um todo. Procedendo deste facto, consideramos a
sociodinamica econdmica como um conceito que descreve padrdes econémicos de processos dindmicos
numa sociedade.”

9 Tradugdo livre do autor: “No contexto das ciéncias sociais, com interagdes queremos dizer interagdes
sociais. Estas s@o caracterizadas por uma troca de informagdes. As interagdes decisivas sdo aquelas que estdo
relacionadas com uma mudanga de comportamento. Por exemplo, no caso da formagdo de opinido, as
intera¢des sdo dadas por conversas ou discussdes. Dependendo do tipo de mudangas de opinido iniciadas por
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A abordagem de Helbing recorda elementos da sociodinamica da cultura de Moles,
nomeadamente quanto aos aspectos relacionados aos fluxos da informacdo numa
sociedade. Apresenta elementos semelhantes aos estudos de Weidlich e Huebner (2008)
sobre opinido publica em cendrios sociais de contextos fundamentalistas, e também ao
experimento sociodinamico de Rapoport (1953) quanto a disseminacdo de uma mensagem
numa rede aleatoria de estudantes e as mudangas temporais entre os estagios reativos dos
receptores. Ainda no que diz respeitos as reagdes, as quais podem ocasionar alteragdes na
configura¢do original do estado no momento em que a mensagem foi enviada ou recebida,
verificam-se semelhantes pressupostos observados por Haken e Portugali (2019) sobre a
relacdo entre configuracdo social e escala urbana no ambito das interagdes em seus

contextos de socioconfigurados.

Em linhas gerais, o que se observa nas abordagens sociodindmicas que recorrem a
modelagem matematica, um amplo leque de aplica¢des sociais enriquecidos por uma
matriz interdisciplinar de método e argumento teodrico interpretativo. Este aspecto
demonstra a relevancia da sociodindmica em diferentes areas do conhecimento,

impulsionada particularmente pela utilizagdo de pressupostos da sociologia matematica.

2.2.4 Sociodinamica organizacional

Com inclinacdo ao paradigma naturalista, privilegiando os aspectos qualitativos, a
sociodinamica aplicada as organizagdes combina os pressupostos das abordagens
sociodinamicas anteriores com um direcionamento do foco para as dindmicas sociais dos

individuos nas organizagdes.

Comparable a la thermodynamique qui cherche a maitriser le «mouvement par la
chaleur», la sociodynamique se propose de développer le «mouvement par les
hommesy. Elle assure la visite guidée du monde des organisations, la ou s’exerce
I’action des hommes; elle précise leur projet; elle décrit le panorama de leurs
alliances et de leurs luttes; elle indique les régles séculaires et nouvelles qui fondent
leurs succes et leurs échecs; elle dote les acteurs d’une panoplie de moyens

estas, distinguimos varios tipos de interacdo - processos imitativos, processos evasivos € processos de
comprometimento.”
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pratiques destinés a servir leur stratégie ou celle de leur entreprise.!*° (Fauvet, 2004,
p-3)

Assim como em outras abordagens, a sociodindmica de abordagem organizacional
apresenta-se analoga a termodinamica na interpretagdo dos movimentos dos individuos no
cendrio organizacional. Situa-se numa matriz intermédia entre o paradigma naturalista com
abordagem qualitativa e o paradigma positivista com quantitativa. No entanto, ao contrario
da abordagem da sociodinamica de modelagdes matematicas, privilegia os aspectos

subjetivos das dindmicas humanas.

Convém destacar também que ndo ¢ uma novidade no ambito das propostas
sociodinamicas por tratar-se de uma abordagem que se desenvolveu em paralelo as demais.
Todavia, sua notoriedade foi conquistada a partir da década de 1970, sobretudo através das
atividades desenvolvidas pelos consultores da Bossard Consultants, empresa criada em

1960 com foco em servigos de gestdao e consultoria estratégica.

A sociodinamica voltada as organizagdes se diferencia das demais abordagens
sociodinamicas quanto as suas origens, pois surge a partir da observacgao pratica de sua
utilidade e aplicagdo na otimizacdo do desempenho estratégico das organizagdes.
Tornando-se assim numa versdo ajustada das demais abordagens com aplicabilidade
especialmente pratica e um pouco mais distanciada do circuito académico. O que ndo

significa que ndo tenha sido objeto de investigacdes e publicagdes.

O impulso para a entrada da sociodindmica nas empresas deu-se particularmente
através das mudancas na concepgao da gestdo e o cenario competitivo que se desenvolve
na segunda metade do século XX. Nos finais da década de 1940 o surgimento de novas
teorias sociais permitiu a reformula¢do dos processos produtivos nas organizagdes com

maior atengao as relagdes humanas.

Os conceitos relacionados a proposta do behaviorismo lancaram bases para
diferentes correntes tedricas sobre o comportamento dos individuos e dos grupos. A teoria
dindmica da motivagdo humana, conhecida mais tarde como pirdmide das necessidades de

Maslow, na qual sdo apresentadas as seguintes necessidades ordenadas da base ao topo: 1.

100 Tradugdo livre do autor: “Comparavel & termodindmica, que procura dominar o ‘movimento através do
calor’, a sociodinamica propde-se desenvolver o ‘movimento através das pessoas’. Fornece uma visita guiada
ao mundo das organizagdes, onde as pessoas atuam; especifica os seus projetos; descreve o panorama das
suas aliangas e lutas; indica as regras seculares e novas que estdo subjacentes aos seus sucessos € fracassos;
fornece aos atores uma pandplia de meios praticos destinados a servir a sua estratégia ou a da sua empresa.”
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Necessidades fisiologicas, 2) Necessidades de seguranca, 3) Necessidades de amor, 4)

Necessidades de estima, 5) A Necessidade de realizacdes pessoais (Maslow, 1958).

A teoria dinamica da motiva¢do humana teve um impacto direto na perspetiva das
relagcdes humanas nas organizagdes, nomeadamente no papel dos recursos humanos na
reestruturacdo estratégica dos paradigmas motivacionais na organizagao. Neste sentido, o
contributo dos instrumentos e argumentos teoricos da psicologia social para as agdes
motivacionais nas empresas deram impulso as novas visdes sobre a relagdo entre os

stakeholders internos e o equilibrio do ambiente organizacional.

A perspetiva de Kurt Lewin (1890-1947) no ambito da psicologia social,
nomeadamente acerca das percecoes do eu e o ambiente, contribuiu para o
desenvolvimento novos olhares sobre a relagdo entre os grupos sociais no trabalho,
entendendo os individuos como parte de um continuum. Lewin afirmava que as variagdes
no comportamento individual ocorria em fungdo das tensdes, como efeitos reativos aos

contextos, modelados ao longo das experiéncias pessoais (Britannica, 2022).

O paradigma das relacdes humanas proposto por Lewin apresenta elementos
semelhantes a perspetiva sinergética de Haken, sobre a relevancia do equilibrio das partes
para o sucesso cooperativo do conjunto. E neste aspecto em particular que se desenvolve a
proposta da “teoria comportamental da administragdo” como um desdobramento do

paradigma apresentado na “teoria das relagdes humanas” (Chiavenato, 2003).

A compreensdo de que as empresas representam sistemas equivalentes a
organismos sociais, nos quais internamente interagem diferentes grupos de individuos com
suas necessidades e conflitos individuais, alterou-se enquanto as organizac¢des passaram de
sistemas fechados para sistemas abertos (Petit, 1967). Esta perspetiva exigiu dos gestores
uma estratégia organizacional que comportasse 0s niveis técnico, organizacional e
institucional, preservando o equilibrio das relagdes entre individuos e grupos, € as pressoes

organizacionais.

A sociodinamica de foco nas organizacgdes refletiu o seu tempo, enquadrando-se
num modelo que atendia as necessidades organizacionais, estando entre os seus defensores,
o publicitario e consultor de gestdo de organizagdes Jean-Christian Fauvet (1928-2010).
Fauvet consolidou a abordagem sociodindmica no ambito das empresas como instrumento
de dinamizagdo das equipas organizacionais a partir da observacdo dos aspectos

relacionais. Em seu livro L’elan Sociodynamique (o impulso sociodindmico),
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conceptualiza a sociodinamica como um ramo da praxeologia que permite compreender as

dindmicas humanas nos seus espacos de interacao (Fauvet, 2004).

In this sense, praxeological perspectives enable the elaboration of theoretical
constructs suitable to the multiplicity of scenarios inherent to and transdisciplinary
character of social facts (Wiatkiewicz, 1997). This extends the original concepts of
social dynamics from Auguste Comte’s positivism (Comte, 1852) and directly
contributes to a sociodynamic understanding of the relationship between
individuals, contexts and social microcosms.’’’ (Pinto, 2022, p. 411).

O pensamento sociodinamico organizacional aplica-se numa logica onde se
privilegia a iniciativa individual e o beneficio da coletividade organizacional, medindo as
acdes com as quais o interveniente esta concretamente comprometido no projeto do qual
faz parte na organizagdo (Ettighoffer & César, 2010). Este talvez seja o aspecto no qual
mais se aproxima do positivismo de Comte e de principios sociodindmicos anteriormente
referidos. Na pratica, a a¢do ¢ mais importante do que a inten¢do em realizar a agdo, de

forma que ela interrompe um estado (inércia) na mudanga para outro (movimento).

L’acteur est I’homme (ou le groupe) qui pose un acte ou conduit une action
volontaire. Le point zéro de 1’action est I’inertie, propriété de corps de ne pouvoir
changer par eux-mémes 1’état de repos ou de mouvement dans lequel ils se trouvent.
L’action individuelle ou collective est au contraire un arrachement a 1’inertie, une
force, une tension vers un objectif a atteindre, voire un projet a accomplir'®?.
(Fauvet, 2004, p. 6)

O vocabulario da agdo sociodinAmica no espago organizacional ¢
predominantemente corporativo, bem como as estruturas que compdem sua aplicabilidade.
Diferenciando-se das demais abordagens neste sentido, foca-se nos objetivos da empresa,

os quais sdo apresentados como “projetos’ que requerem “agdes’ individuais e/ou coletivas

101 Tradugdo livre do autor: “Neste sentido, as perspetivas praxeologicas permitem a elaboragdo de
construgdes tedricas adequadas a multiplicidade de cenarios inerentes e ao caracter transdisciplinar dos factos
sociais (Wiatkiewicz, 1997). Isto alarga os conceitos originais de dindmica social do positivismo de Auguste
Comte (Comte, 1852) e contribui diretamente para uma compreensdo sociodinamica da relagdo entre
individuos, contextos ¢ microcosmos sociais.”

102 Tradugdo livre do autor: “O ator é o individuo (ou grupo) que realiza um ato ou agdo voluntaria. O ponto
zero de agdo ¢ a inércia, a propriedade dos corpos que ndo podem alterar por si mesmos o estado de repouso
ou de movimento em que se encontram. A agdo individual ou coletiva é, pelo contrario, uma fuga a inércia,
uma forga, uma tensdo para um objetivo a atingir, ou mesmo um projeto a realizar.”
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dos “atores” do grupo. A dindmica das agdes ¢ representada como um “jogo” no qual os

movimentos seguem uma linha estratégica.

No livro Le Manager Joueur de Go (Fauvet & Smia, 2003/2013), os autores
evidenciam nas analogias do jogo as caracteristicas de imprevisibilidade, movimento,
interdependéncia e planeamento como partes da visdo estratégico-organizacional das
empresas em sua abordagem sociodindmica. Descrevem o jogo de estratégia go e o jogo
de xadrez em situacdo andloga as dinamicas humanas e empresariais no plano

organizacional.

Ao mesmo tempo em que o livro explica os conceitos relacionados aos movimentos
das pecas no tabuleiro de go, conceptualiza exemplifica sua proposi¢ao sociodinamica. O
terreno do jogo ¢ o mundo organizacional, onde as vezes € preciso fazer escolhas onde se
perde algo, para depois conquistar territdrios e aumentar a influéncia de suas a¢des sobre o
outro jogador. As pecas do jogo representam os individuos na organizagao, os quais devem
jogar em cooperacgdo para que os resultados das agdes individuais cooperem com o projeto

coletivo (sinergética), demonstrando que o jogo do go ¢ eminentemente sociodinamico.

Aussi peu ‘modele’ que possible, la sociodynamique se veut plutot ‘grille de lecture
et de management’ des organisations. Si, parmi ses méthodes d’action et outils
tactiques, ‘la stratégie de alliés s’avere la plus célebre, le jeu de go est rapidement
apparu comme un outil autrement plus prestigieux que tous les autres. Il cesse d’étre
un jeu au sens strict. Il acquiert quasiment le statut d’un paradigme philosophique
et praxéologique. (Fauvet & Smia, 2003/2013, pp. 59-60)

Associando a realidade das organizagdes a um organismo social, o pensamento
sociodinamico reforgou a relevancia do sistema social (cultura, personalidades, emogdes)
frente aos sistemas racional (organograma e processos) € politico nas empresas (agenda,
jogos sociais, relagdes de poder) (Autissier & Moutot, 2017). Em linhas gerais, provocou
mudangas de paradigmas e reforcou as correntes comportamentais nas teorias da

administracao.

A abordagem sinergética ¢ apresentada no ambito das tensdes entre individuos e
equipas, entre equipas, entre a equipa € a organizagdo e entre organizagdes. De forma a
apresentar graficamente este fenomeno, Fauvet propds uma matriz de de representacdo da

sinergia e antagonismo em relacdo ao projeto, também conhecida como matriz de
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stakeholders, considerando a posicdo em relagdo a um ambiente de sinergia e de

antagonismo (Figura 16).

Figura 16

Matriz de representagdo da sinergia e antagonismo em relagdo ao projeto (Fauvet, 2004)
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Os niveis de envolvimento dos participantes (individuos e/ou grupos) em relagao
ao projeto sdo representados numa escala positiva de “sinergia” que vai de
minimalista/passivo (+1) a interessado (+4) e negativa de antagonismo, a qual vai de

conciliatorio/submisso (-1) a irredutivel (-4).

Berlogey (2014) acrescenta ainda que nesta logica de clusters de comportamento
organizacional adotado na matriz de Fauvet, o cenario ideal para uma gestao sociodinamica
das equipas deve revelar “tridngulos dourados de sinergias”, os quais sdo compostos por
individuos que apresentam um forte engajamento e pouco antagonismo. Este grupo deve
receber mais atencdo da gestdo de equipas, estimulando o seu sucesso para que possa
potencializar suas a¢des de engajamento dos individuos situados na zona de passividade.
A agdo dos inividuos e equipas, como movimento de rompimento ¢ mudanca em dire¢ao
aos objetivos do projeto, assume neste contexto um papel tatico na organizacao (Fauvet &

Fourtou, 1996).

Ao estimular uma maior atencdo ao trabalho cooperativo nas empresas, a
sociodindmica organizacional expde-se 2 um conjunto de forgas inerentes as relagdes
humanas no ambiente organizacional. Os conflitos no ambiente organizacional foram

exploradosna publicagdo Traiter les tensions et les conflits sociaux (Fauvet, 1975). O autor
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considera a sociodindmica como uma ferramenta de gestdo do capital humano na
organizag¢do. Peter Senge defendeu o valor do capital humano numa organizacao voltada a
evolucdo pela aprendizagem em The fifth discipline. The art and practice of the learning

organization (Senge, 1990/1994).

Fauvet aponta que através de uma gestao sociodindmica as organiza¢des avangam
no pensamento sistémico, reavaliando modelos pré-concebidos e libertando o potencial de
suas equipas. Denomina os desafios e as ameagas externas as organizagdes por

complexidade, compreendo-as como incertezas do mundo (interno e externo).

Enfin, la sociodynamique construit une dynamique de transformation des structures
et des systeémes qui permet de suivre les évolutions des mentalités et du marché.
Ainsi, elle tente de gérer au mieux les situations nouvelles que nous livre la
globalisation en cours, sous le nom de complexité’?? (Fauvet & Smia, 2003/2013).

Atualmente, o Institut de la Sociodynamique sediado em Paris permanece como um
dos principais centros de difusdo da metodologia adotada na sociodindmica organizacional,
sobretudo nos principios elencados por Fauvet!®*, Convém também ressaltar que a
expressao “’sociodindmica organizacional” ndo ¢ adotada pelo instituto, o qual refere

apenas como sociodindmica.

2.2.5 Terapéutica construtivista de aconselhamento sociodinamico

A abordagem denominada por SocioDynamics Counselling (aconselhamento
sociodinamico) ¢ talvez a unica das abordagens verificadas que refere ter um registo de

marca para o termo no gabinete de patentes do Canada.

Criada por Peavy, enquanto professor emérito e adjunto da Universidade de
Victoria (Canadd), a abordagem tem por foco uma terapéutica construtivista de
aconselhamento sociodinamico. A proposta de Peavy surge na sequéncia de seus trabalhos
no ambito da terapéutica e do programa de aconselhamento em psicologia educativa, do

qual foi fundador. O projeto Creation and Mobilization of Counselling Resources for Youth

103 Tradugdo livre do autor: “Finalmente, a sociodinAmica constréi uma dindmica de transformagdo de
estruturas e sistemas que nos permite acompanhar a evolugdo das mentalidades e do mercado. Assim, tenta
gerir as novas situagdes que a globalizacdo nos esté a trazer, sob o nome da complexidade.”

104 Um investigador desatento pode incorrer no erro de entender a abordagem sociodindmica de Fauvet como
a primeira abordagem sociodinamica. Como j4 foi apresentado, para além da questdo semantica (dinamica
social e sociodinamica), ha diferentes correntes de abordagens sociodinamicas que surgem no século XX.
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(CAMCRY). O projeto foi direcionado a vérios segmentos da populagdo jovem canadiana,
com particular envolvimento de professores e jovens estudantes que receberam suporte de

aconselhamento com énfase numa estratégia de cooperagao social (Hiebert, 1992).

Colaborando com as investigadoras Sandra Hamilton e Mary Louise Reilly,
desenvolveram os pressupostos que sustentam sua abordagem sociodinamica. Como
referem os autores: “Our version of constructivist super-vision is termed ‘SocioDynamic’.
This is the name given to a new form of counselling which empha-sizes the social and the
evolving nature of human experience: hence socio-dynamic.” (Hamilton et al., 1997, p.

155).

Numa linha mais inclinada ao campo da psicologia, Peavy propdem uma
conceptualizacdo da sociodindmica numa perspetiva sociocomportamental. O individuo
reflete o seu contexto sociocultural e os microcenarios com os quais interage ao longo de

sua existéncia nos grupos sociais do qual participa.

SOCIODYNAMIC COUNSELLING is organized around concepts of wholistic
social existence-that is, living as a whole being while simultaneously living in a
web of culture-centred relationships. More emphasis is placed on the social than on
the psychological. SocioDynamic counselling is based on the assumption that
human existence is largely socially constructed. Further, both people and the social
contexts in which people are embedded are continuously changing. Social
beingness, multiple realities, transformative meaning, unpredictability and non-
linearity are key features of the SocioDynamic perspective.’?” (Peavy, 1997, p. 251)

Assim como na abordagem de Fauvet quanto a uma perspetiva organizacional
sociodinamica, a abordagem de aconselhamento sociodindmico manteve-se ligada ao
nucleo onde surgiu. Sua disseminacao cientifica ainda ¢ timida e a maior parte da literatura
disponivel, como também se observou na sociodindmica organizacional, ¢ de autoria dos

mentores iniciais da proposta.

O aconselhamento sociodindmico apresenta-se como uma proposta de orientagao

reflexiva a partir da auto-percecdo das realidades. Através do aconselhamento

105 Tradugdo livre do autor: “SOCIODYNAMIC COUNSELLING est4 organizado em torno de conceitos de
toda a existéncia social, a qual vive como um todo ao mesmo tempo numa teia de relagdes centradas na
cultura. E dada mais énfase ao social do que ao psicoldgico. O aconselhamento sociodindmico baseia-se no
pressuposto de que a existéncia humana ¢ em grande parte construida socialmente. Além disso, tanto as
pessoas como 0s contextos sociais em que as pessoas estdo inseridas estdo continuamente a mudar. A
disponibilidade social, as multiplas realidades, o significado transformador, a imprevisibilidade e a ndo-
linearidade sdo caracteristicas chave da perspetiva sociodindmica.”
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sociodindmico o participante ¢ estimulado a identificar e analisar as relagdes entre as
realidades, fantasmas e interpretacdo (Peavy, 2011). O paradigma adotado parte do
principio de que a forma de gerir os dilemas e problemas tém a sua origem na interpretacao
que o individuo faz dos cenarios com os quais interage, sob a influéncia de outras

interpretagdes oriundas de experiéncias anteriores.

O conceito de que o mundo com o qual o individuo interage ¢ uma representagao
individual da realidade, de forma que se pode afirmar que existem muitas realidades
(partilhadas ou nao), foi abordado inicialmente por Arthur Schopenhauer (1788-1860) em
sua obra Die Welt als Wille und Vorstellung, traduzida para o portugués como “O mundo
como vontade e representagdo”. “Die Welt ist meine Vorstellung: dies ist die Wahrheit,
welche in Beziehung auf jedes lebende und erkennende Wesen gilt’? (...)” (Schopenhauer,
1819/1912, p. 3). Esta ¢ afirmagdo com a qual Schopenhauer abre o primeiro capitulo de

sua obra.

Para que a forma de ver o mundo seja uma representagdo que cada ser consciente
projeta para sua existéncia, ¢ necessario considerar as “significagcdes” do quotidiano como
parte do processo cognitivo de representacdo da realidade. Neste sentido, verifica-se a
aproximacao do aconselhamento sociodindmico a pressupostos socioldgicos quanto aos

significados subjetivos da realidade.

Peter L. Berger (1929-2017) e Thomas Luckmann (1927-2016) referem que para
se entender a realidade da vida cotidiana € preciso que se considere o facto de que ela ¢

uma interpretacdo subjetivamente dotada de sentido (Berger & Luckmann, 1966/2010).

No aconselhamento sociodindmico as realidades dialogam com as identidades
pessoais e refletem a evolucdo das representacdes. Denunciam mudangas de estados numa
dindmica constante que se manifesta de forma lenta ou imprevisivel, ancoradas em
instrumentos culturais como a comunicagdo e crengas pessoais, 0s quais facilitam a gestao

da vida social (SocioDynamic Constructivist Counselling, 2008).

De certa forma, também se retomam aspectos da ‘“sociodindmica da cultura”
abordada por Moles, nomeadamente quanto a relevancia da comunica¢do como

instrumento cultural (1967/1971). Peavy (2000) aponta que a comunica¢do no ambito do

106 Tradugdo livre do autor: “O mundo é a minha imaginagdo: esta é a verdade que se aplica em relagéo a
cada ser vivo e consciente.”
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“aconselhamento sociodindmico” deve ser observada numa perspetiva dialdégica onde sdo

removidos os ruidos e estimulada a empatia.

Por outro lado, a comunicagdo ¢ a principal ferramenta do aconselhamento
sociodindmico, sobretudo pela linha construtivista adotada, possibilitando uma alianga
entre o terapeuta e o paciente através do dialogo construtivo. Sobre este aspecto a proposta

sociodinamica assume o carater dubio do aconselhamento, confirma afirma Peavy:

First, counselling is both like and unlike therapy. Counselling and therapy are alike
in that they both refer to a similar process of interpersonal communication and self-
examination. This is a process by means of which individuals confirm, review,
invent or discard aspects of their selves, their frames of meaning, and their repertory
of actions.!?” (Peavy, 1997, p. 25)

A abordagem de Peavy de “aconselhamento sociodindmico” recorda os
pressupostos da abordagem sociodinamica como instrumento de intervengdo e suporte no
ambito da psicologia. Mas sua a¢do individualizada a difere das propostas iniciais de
Moreno no ambito das dindmicas de grupo. Por outro lado, demonstra o potencial
multidisciplinar da sociodinamica no estudo das dindmicas sociais e o papel das instituicdes

no estudo, aperfeicoamento e divulgagdo de novas possibilidades de abordagem.

2.2.6 Sociodinamica na educagao

A sociodindmica como tema de interesse para as investigacdes no campo da
educacdo ¢ observada em diferentes perspetivas, sendo na maioria dos casos situada no

paradigma naturalista e abordagem predominantemente qualitativa.

Como nao foram identificadas abordagens conceptuais especificas para a educagao,
ou modelos de abordagem estruturados para o campo, as publicagdes apresentadas a seguir
permitem demonstrar o panorama geral de como ¢ explorado o tema da sociodindmica no

campo da educagao.

197 Tradugdo livre do autor: “Em primeiro lugar, o aconselhamento é tanto semelhante como diferente da
terapia. Aconselhamento e terapia sdo semelhantes na medida em que ambos se referem a um processo
semelhante de comunicagdo interpessoal e autoexame. Este ¢ um processo através do qual os individuos
confirmam, reveem, inventam ou descartam aspectos do seu eu, dos seus quadros de significado, e do seu
repertorio de agdes.”
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Assim como em outros campos, verificou-se que em alguns trabalhos o termo ¢
utilizado numa posi¢ao secundaria no texto ou ainda com declaradas reservas por parte dos
investigadores. Como ja foi referido, ha também a problematica relacionada a forma como
o termo ¢ apresentado em trabalhos de diferentes linguas [socio-dynamique, sozio-
dynamik, socio-dynamic, socio-dinamica, socio-dinamica, sociodynamique,
soziodynamik, sociodynamics, sociodindmica, sociodindmica], sem que seu contexto de
uso afete seus aspectos homonimicos. Verifica-se, ainda na primeira metade do século XX,
abordagens sociodindmicas estdo presentes em trabalhos relacionados a gestdo
organizacional na educac¢do, cultura e educacdo, infincia e dindmicas sociais de criangas

em idade escolar.

Um desses trabalhos situa-se no ambito de estudos psicométricos em grupos de
criancas em idade escolar, com estrutura familiar fragmentada e problemas de
aprendizagem. Entre os casos, destacam-se os estudos realizados por investigadores da
Maison d’Enfants, oficialmente identificada por Institute médico-pédagogique de la

Meyote, na regido insular francesa (atualmente regido ultra-periférica da Unido Europeia).

O artigo Premiéres recherches de sociométrie dans une maison d’enfants'’®,

publicado em 1949 na revista Enfants refere o uso do método sociométrico de Moreno para
a observacdo e analise das dindmicas sociais e sua relagdo com melhorias cognitivas e
comportamentais em criangas acompanhadas pelo instituto (Zazzo et al., 1949). Ainda que
tenham considerado como promissores os primeiros resultados, os autores do estudo

expdem suas reservas € tecem criticas quanto a abordagem sociodindmica de Moreno.

Les spécialistes jugeront sans doute, d'apres le rapport rédigé par J. Patin, que nous
n'avons peut-&tre pas su utiliser toutes les ressources de la sociométrie. C'était pour
nous, je le répéte, une premicre expérience et dont les résultats pratiques ne laissent
pas d'étre fort encourageants. / Je voudrais cependant faire dés maintenant
d'extrémes réserves sur l'utilisation des techniques sociométriques et l'interprétation
des résultats qu'elle nous donne. / Nous ne sommes pas dupes de la philosophie
confuse qui, dans l'ceuvre de Moreno son promoteur, est a la base de la sociométrie.
Nous savons fort bien que pour cet auteur la sociométrie est bien moins une
tentative de mesure objective des réalités sociales aucune arme de combat contre ce
qu'il appelle les “conserves culturelles” de la civilisation. Nous savons que tout -
son effort vise a dévaloriser, a dénigrer, a nier les facteurs économiques et culturels
au profit de la “force créatrice” qu'on voit a I’ceuvre dans les groupuscules
spontanés, dans les réalités micro-sociales en “effervescence”; a rechercher dans

108 Traducdo livre do autor: Primeira investigagdo sociométrica num lar de criangas
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les bases psychologiques des micro-sociétés le principe explicatif des sociétés
globales.!" (Zazzo et al., 1949, p. 455)

Mesmo com as criticas, em 1952 outros investigadores do instituto continuam a
experiéncia sociométrica e publicam Facteurs et processus d'adaptation en maison
d'enfants'’" (Santucci e Gommin, 1952). Neste outro trabalho, mais centrado na estrutura
conceptual da proposta sociodinamica de Moreno, verificam os fatores de atragao e rejeicao
dos individuos nos grupos, afinando o estudo do “efeito sociodindmico” e afirmam que o
desempenho dos alunos pode ser influenciado pela diversidade de atividades escolares e

pelo sentimento de sucesso, os quais sdo potencializados pelas relagdes interpessoais.

Numa outra linha, com o foco mais direcionado a relagdo entre educagdo e cultura,
o artigo Sociodynamique et politique d'équipement culturel dans la société urbaine'!!
(Moles, 1969), o autor da abordagem sociodindmica da cultura (Abraham Moles) aponta
que enquanto a cultura promove a absor¢do de elementos essenciais a formacdo da
identidade, a educagao abre os horizontes do conhecimento, estimulando a aprendizagem.
Segundo sua interpretagdo, a sociodindmica pode ajudar a compreender os aspectos
positivos e negativos da comunica¢cdo como equipamento cultural na sociedade urbana

numa perspetiva da educacao.

No ambito das ciéncias da educacao, o artigo Réponse a Jean-Pierre Boutinet: Les
sciences de la formation, entre discipline, disciplinarités et transdisciplinarité'’? (Pineau,
2007), aborda a problematica do didlogo entre contetidos de areas distintas no processo de

formagdo. Sobretudo no aspecto relacionado a formagao continua, resgatando as reflexdes

199 Traducdo livre do autor: “Os especialistas irdo sem duvida julgar, de acordo com o relatdrio escrito por J.
Patin, que talvez ndo tenhamos sido capazes de utilizar todos os recursos da sociometria. Foi, repito, uma
primeira experiéncia para nos, cujos resultados praticos sdo muito encorajadores / Gostaria, no entanto, de
expressar reservas extremas sobre o uso de técnicas sociométricas e a interpretagdo dos resultados que nos
dao / Nao nos deixamos enganar pela filosofia confusa que, no trabalho de Moreno, o seu promotor, esta na
base da sociometria. Sabemos muito bem que para este autor a sociometria ndo ¢ tanto uma tentativa de medir
objetivamente as realidades sociais, mas sim uma arma na luta contra aquilo a que ele chama as “conservas
culturais” da civilizagdo. Sabemos que todos os seus esfor¢os visam desvalorizar, denegrir e negar fatores
econdmicos e culturais em favor da “forga criativa” vista no trabalho em agrupamentos espontaneos, em
realidades microssociais em “efervescéncia”; em procurar nas bases psicologicas da microssociedade o
principio explicativo das sociedades globais.”

110 Traducdo livre do autor: Fatores e processos de adaptagdo em lares de criangas

1 Tradugdo livre do autor: Politica sociodinAmica e de equipamentos culturais na sociedade urbana

12 Tradugdo livre do autor: Resposta a Jean-Pierre Boutinet: As ciéncias da formagdo, entre disciplina,
disciplinaridade e transdisciplinaridade
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publicadas na Encyclopédie du Savoir Moderne'!3 sobre a formagdo ser uma disciplina ou

anti disciplina.

Elle s’ouvre a une vision socio-dynamique de mouvements de construction de
savoirs visant a s’optimiser par boucles récursives. Cette vision socio-dynamique
essaie de prendre en compte la complexité contradictorielle inter-niveaux de toute
pratique de formation cherchant a mettre ensemble et en sens des éléments
multiples pouvant aller dans tous les sens’?. (Pineau, 2007, pp. 46-47)

Pineau torna a usar o termo sociodinamica no contexto de educacdo numa
publicacdo onde aborda a formacdo universitiria cooperativa - Histoires de vies et
stratégies de formations universitaires coopératives'’> (Pineau, 2014). Neste caso, sem
desenvolver algum aspectos tedrico metodoldgicos relacionados as abordagens

sociodinamicas, utiliza o termo para adjetivar o seu reencontro com Desroche.

Quelle personne fut pour moi Desroche? La premicre réponse est spontanée: une
“personne-destin”; elle est suscitée par notre premicre rencontre a un colloque
montréalais sur “Education populaire et écriture collective”, en 1982.Cette
premiere rencontre s’inscrivit pour moi dans une sociodynamique subconsciente ou
des “personnes personnalisantes déterminent, configurent — ou défigurent— une
personne en mal, en peine ou en gésine de se personnaliser” (Desroche,1993)./16
(Pineau, 2014, p. 123)

Em “A sociodindmica do ensino superior brasileiro. Reflexdes sobre o acesso e
permanéncia de surdos” (Junior et al., 2016) os autores abordam as dindmicas relacionais
no ensino superior brasileiro e os aspectos inerentes a acessibilidade para portadores de
necessidades especiais auditivas. Numa linha ensaistica, os autores abordam a problematica
elencada em conexdo com a teorizacdo de Norbert Elias (1897-1990) sobre os processos

sociais, apontando falhas no processo de inclusdo social nas politicas educativas brasileiras.

113 Traducdo livre do autor: Enciclopédia do Conhecimento Moderno

114 Tradugdo livre do autor: “Abre-se a uma visdo sociodindmica dos movimentos de constru¢do do
conhecimento com o objetivo de se otimizarem através de loops recursivos. Esta visdo sociodindmica tenta
ter em conta a complexidade contraditoria entre niveis de qualquer pratica de formagdo que procura reunir e
dar sentido a multiplos elementos que podem ir em todas as dire¢des.”

115 Tradugdo livre do autor: Historias de vida e estratégias de educagio universitaria cooperativa

116 Tradugdo livre do autor: “Quem foi o Desroche para mim? A primeira resposta é espontinea: uma “pessoa-
destino”; foi motivada pelo nosso primeiro encontro num simposio de Montreal sobre “Educacdo Popular e
Escrita Coletiva” em 1982, que para mim fazia parte de uma sociodindmica subconsciente em que “a
personalizagdo de pessoas determina, forma - ou desfigura - uma pessoa em sofrimento, em luta ou com
necessidade de personalizagdo” (Desroche, 1993).”
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Embora o termo seja referido no corpo do texto, ndo ha desenvolvimento conceptual que
se possa associar a perspetiva adotada a alguma das abordagens sociodinamicas aqui

referidas.

Por outro lado, o estudo La conduite quotidienne du changement: Un défi
permanent a relever pour une structure de formation de dimension nationale''” (Palette,
2017) adota explicitamente a abordagem “sociodindmica organizacional” de Fauvet para
verificar indicadores de participacdo dos individuos de uma organizagdo de ensino
superior. Aplicando uma matriz de representacdo da sinergia e antagonismo em relacao aos
projetos da organizacdo, elaboram um barémetro de mudangas e mapa dos atores chaves

para as agoes.

Ainda no A&mbito do ensino superior, sendo neste caso com foco na gestao do capital
humano no ensino superior - Sociodynamics of Human Capital in Russian Research and
Educational Centers''® (Deryugin et al., 2020), verifica-se o emprego da sociodindmica
organizacional abordada por Fauvet. Neste trabalho os autores recorrem as matrizes de aos
principios da sociodindmica organizacional abordaram a motiva¢do e aprendizagem no
ambiente universitdrio numa perspetiva sociologica das organizagdes, considerando a
capacidade de interacdo social como um indicador de potencial sucesso empresarial. Em
linhas gerais, combinam os elementos sociométricos do “efeito sociodinamico” de Moreno

com a “sociodinamica organizacional” de Fauvet.

No estudo publicado com o titulo “Aspectos da Sociodindmica Publico e Privado
na Politica de Educa¢@o Especial no Estado do Espirito Santo” (Oliveira e Sobrinho, 2020)
os autores abordam a utilizacdo de recursos publicos, destinados ao financiamento da
educacdo especial e observaram que predomina contratacdo do atendimento educacional
especializado privado. Embora o titulo indique tratar dos “aspectos da sociodinamica
publico e privado”, verificou-se que o trabalho ndo utiliza nenhum elemento conceptual ou
metodolégico das abordagens sociodindmicas aqui referidas. Também ndo indicam nas
referéncias, nenhuma obra de autores da sociodindmica ou trabalhos relacionados a

sociodinamica. E curioso observar que este tipo de investigagcdo poderia se beneficiar dos

7 Tradugdo livre do autor: A gestdo quotidiana da mudanga: um desafio permanente para uma estrutura de
formagao nacional

118 Tradugdo livre do autor: Sociodindmica do Capital Humano em Centros de Investigagdo e Educagio
Russos
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instrumentos da abordagem sociodinamica quantitativa de modelagdo matematica ou

mesmo da sociodindmica organizacional.

Em Comment mener les transformations? Un regard extérieur au monde de
I’éducation’’®, (Lefréve, 2014) também se verifica a associacdo a ‘“sociodindmica
organizacional” numa publicacdo no ambito na educacdo. No ambito das politicas
educativas, Lefréve aponta que as reformas sem transformagdo pratica ndo atendem as
mudangas sociais desejadas na educagdo. Segundo o autor, isso precisa ser feito com uma

lideranga que impulsione mudangas no comportamento.

A nouveau, il n’y a pas de transformation effective sans changement des
comportements. Et c’est un point de difficult¢é majeur. Bien entendu la
transformation doit étre initiée, pilotée et incarnée par le leader qui a valeur de guide
et d’exemple. Néanmoins elle doit étre activée au plus prés du terrain, 1a ou elle
prend sens concrétement: on parle alors de transformation sociodynamique. Ce
principe guide les sept clefs suivantes pour réussir une transformation.’?? (Lefréve,
2014, p. 57)

Com o foco no estudo da relagao entre dindmicas sociais, etnicidade e desempenho
escolar, o estudo Les problématiques scolaires des éleves immigrés au prisme de
[’ethnicisation des relations entre pairs'?! (Bergamaschi, 2016), adota a sociodindmica
num alinhamento aos pressupostos conceptuais da sinergética de Haken, particularmente

quanto a visao termodindmica de alteragdo de estados e os ajustamentos resultantes.

Observando a sociedade francesa e a pluralidade étnica no ambiente de
aprendizagem, os autores referem que as limita¢des que impedem a socializagdo de jovens
estudantes inseridos em quadros sociais de familias de imigrantes, conduz a um
ajustamento social com aproximacgao aos seus pares étnicos-culturais. Afirmam ainda que
este contexto ¢ muitas vezes impulsionado por uma “xenofobia sociodindmica” - L enjeu

est donc de saisir la socio dynamique de I’ethnicisation des rapports scolaires entre

19 Tradugdo livre do autor: Como liderar a transformacdo? Um olhar fora do mundo da educacéo

120 Tradugdo livre do autor: “Mais uma vez, ndo ha transformago efetiva sem mudanca de comportamento.
E este ¢ um importante ponto de dificuldade. E claro que a transformagdo deve ser iniciada, pilotada e
encarnada pelo lider, que atua como um guia ¢ um exemplo. Contudo, deve ser ativada o mais préoximo
possivel do solo, onde faz sentido em termos concretos: isto ¢ conhecido como transformagao sociodindmica.
Este principio guia as seguintes sete chaves para uma transformagao bem-sucedida.”

121 Tradugdo livre do autor: Os problemas escolares dos estudantes imigrantes através da lente da etnicizagdo
das relagdes entre pares.
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éleves’??, (Bergamaschi, 2016), denunciando elementos do efeito sociodindmico
(aceitagdo-rejeigdo) nas relagdes entre os individuos e os grupos sociais.

Na mesma linha de abordagem, no artigo Rapport a [’école de parents récemment

immigrés. Contexte migratoire et représentations sociales'”’

os autores exploram os
apectos relacionados as representagdes sociais numa perspetiva sociogenética e
sociodindmica a partir dos pressupostos da psicologia social de Moscovici (2000). Os
autores concluem que o sucesso no ambiente pode ser positivamente influenciado por uma
relagdo mais compreensiva sobre as relagdes interpessoais € o contexto de migracdo na
familia e na escola — “Il semble quela prise en considération des contextes de migration et
de transition desparents immigrants permette au milieu scolaire de développer une

meilleurecompréhension de leurs exigences et revendications envers 1’école™?%,

No ambito do ensino do ensino de linguas estrangeiras - Enseigner les langues-
cultures dans une optique de genre'? - (Cognigni € Vecchi, 2018), os autores analisam os
esteredtipos de género a partir de materiais didaticos para o ensino da lingua italiana. Assim
como nos trabalhos anteriormente referidos, também recorrem aos principios da
representacdo social para sua reflexdo sociodindmica. O termo sociodindmica ¢ referido

apenas quando descrevem o problema de investigacdo, sem mais desenvolvimentos.

Des questions qui interpellent la spécificité des représentations sociales en tant que
principes organisateurs de comportements, d’attitudes se caractérisant, dans une
optique sociodynamique, par les rapports symboliques entre les acteurs sociaux et
les variations individuelles qui interviennent dans ces rapports.’?® (Cognigni e
Vecchi, 2018, pp. 3-4)

Ainda no ambito das representagdes sociais, mas com um viés nitidamente vincado
na abordagem de Moles do efeito sociodinamico, o artigo Sociodindmica de los conflictos

Jjuveniles en el espacio escolar’?’” (di Napoli, 2020), aborda a problematica do conflito a

122 Tradugio livre do autor: “O desafio &, portanto, compreender a sociodinidmica da etnicizagdo das relagdes
escolares entre os alunos.”

123 Tradugdo livre do autor: Relagdo com a escola de pais imigrantes recentes. Contexto das migragdes e
representacdes sociais

124 Tradugdo livre do autor: “Parece que ter em consideragdo os contextos de migragdo e transicdo dos pais
imigrantes permite ao ambiente escolar desenvolver uma melhor compreensdo das suas exigéncias e
reivindicagdes sobre a escola.”

125 Tradugdo livre do autor: Ensino de linguas e culturas a partir de uma perspetiva de género

126 Tradugdo livre do autor: “Interroga-se sobre a especificidade das representagdes sociais enquanto
principios organizadores de comportamentos e atitudes caracterizados, numa perspetiva sociodindmica, pelas
relagdes simbolicas entre os atores sociais e as variagdes individuais que ocorrem nestas relagdes.”

127 Tradugdo livre do autor: Sociodindmica dos conflitos entre jovens no ambiente escolar
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partir da compreensdo das dindmicas entre os grupos de jovens estudantes no ambiente
escolar. Os autores verificam a existéncia de clusters tematicos que antagonicamente
resultam em interacdo social e disputas conflituosas, na maior parte das vezes iniciada por
sentimentos de superioridade e inferioridade. Motivados por estes sentimentos, alguns
jovens agem de forma violenta como um movimento sinergético de compensacdo e

reorganizacdo de seu status social no grupo.

Como denominador comun observamos que la sociodinamica de los conflictos esta
atravesada por sentimientos de superioridad e inferioridad que experimentan los
jovenes. Cabe destacar que estos sentimientos no emergen de forma separada o
alternativa, sino que se entrecruzan entre si. Podia ocurrir que ciertos estudiantes se
sintieran menospreciados y en respuesta a ello intentaran por medio del uso de la
violencia fisica revertir esa situacion, y al mismo tiempo que sus compaieros
perciban que aquellos se consideraban superiores al buscar imponerse por la
fuerza.’?® (di Napoli, 2020, p. 35)

Também no ambito das representacdes sociais, o estudo L’accompagnement socio-
éducatif des mineurs non accompagnés. Etude des conflits entre représentations sociales
et représentations professionnelles’?’ (Breidenbach, 2020) explora a problematica da
representacdo social do menor ndo acompanhado pelos trabalhadores sociais que
asseguram o seu apoio socioeducativo. O estudo recorre aos elementos da representacio
social para a constituicdo de seu argumento tedrico e analitico, com uma abordagem

inclinada a perspetiva socioldgica.

Numa linha também reflexiva com foco na mudanga de paradigmas no campo da
educagdo, Ferreira apresenta sua abordagem sociodinamica para a educacdo comparada no
artigo “O sentido da Educagdo Comparada: Uma compreensao sobre a constru¢cdo de uma
identidade” (Ferreira, 2008). Neste trabalho, aponta que a educagdo comparada deve ser
observada numa perspetiva social e dindmica sobre os fendmenos politicos, econdmicos e
culturais que exercem influéncia sobre as politicas educativas, sem que isso signifique

adotar um “ceticismo metddico”. Evoca a “dignifica¢do intelectual da educagdo” ao mesmo

128 Tradugdo livre do autor: “Como denominador comum, observamos que a sociodindmica dos conflitos é
atravessada por sentimentos de superioridade e inferioridade vividos pelos jovens. E de notar que estes
sentimentos ndo emergem separadamente ou alternativamente, mas sim cruzam-se uns com os outros. Pode
acontecer que alguns estudantes se sintam subvalorizados e, em resposta, tentem usar a violéncia fisica para
inverter esta situag@o e, a0 mesmo tempo, 0s seus pares percebam que se consideram superiores, procurando
impor-se pela forga.”

129 Tradugdo livre do autor: Apoio socioeducativo a menores nio acompanhados. Estudo dos conflitos entre
as representagdes sociais e profissionais
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tempo em que destaca que sua abordagem ndo pretende desconstruir proposicdes

anteriores.

Ao considerarmos aqui esta possibilidade de uma abordagem sociodinamica da
Educacdo Comparada ndo pretendemos, como se v€, romper com o que quer que
seja, por um lado, porque seria uma pretensdo dificilmente justificavel em tao
poucas linhas e, por outro, porque a ingenuidade ndo ¢ tanta assim. (Ferreira, 2008,
p. 136)

Resgata ainda pressupostos da sinergética de Haken, sobretudo no que diz respeito
a reflexdo analitica da educacdo e interdisciplinar em interdependéncia com apectos s6cio
evolutivos no ambito tecnologico, politico educacional e ideoldgico. Sua abordagem
propode investigar a educacdo comparada em relacdo a temporalidade do seu objeto de
estudo, o espaco onde ele se encontra, as condigdes econdmico-politico-cultural e os seus

efeitos sobre as politicas e praticas educativas.

Todavia, uma abordagem s6cio-dindmica requer que a interpelagdo se faga tomando
sempre em consideragdo a relagdo da educacdo ou de um seu aspecto com o tempo,
o espago, as condigdes e os efeitos. A partir daqui, torna-se 6bvio que se deve
procurar esclarecer as interdependéncias com outros sectores da sociedade, com o
desenvolvimento tecnologico, com a consciéncia e a mobilizacdo ideoldgica, com
a capacidade de organizagdo politica, na tentativa de, por exemplo, identificar
factores condicionantes ou determinantes, tragar fluxos de influéncias, delimitar
permanéncias ou mudangas, posicionar protagonismos ou resisténcias, tendo por
finalidade apreciar o real alcance das razdes explicitadas e encontrar as razdes
implicitas das politicas e praticas seguidas. (Ferreira, p. 137)

Em outro artigo “Os outros como condi¢cdo de aprendizagem: desafio para uma
abordagem sociodindmica da Educagdo Comparada” (Ferreira, 2014), torna a adotar os
principios da sinergética de Haken na sua abordagem sociodindmica, nomeadamente
quanto a relevancia dos elementos individuais para a compreensdo do cenario coletivo.
Destaca que a educagdo comparada deve adotar uma perpectiva de aprendizagem
compreensiva onde os outros sdo fundamentais, de forma a melhor gerir o que denomina
por “realidades sociais complexas”. A complexidade das realidades, segundo o autor, ¢ o
resultado de forcas que a modelaram a realidade apresentada neste momento. Esta

caracteristica denuncia principios tedrico conceptuais da integridade tensional
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(tensegridade) da sociodinamica de influéncia sinergética e do movimento de contextos da

sociodindmica de modelacdo matematica.

A realidade educativa, mesmo que consideremos somente a sua componente
formal, ndo coincide com o registo da estrutura ou do que ¢ dado a ver nesse
momento. Ela € resultado do histoérico de relagdes entre agentes e actores que tém
intervindo na area e da relacdo das for¢as que os tém condicionado ou dominado.
(Ferreira, 2014, p. 226).

A abordagem sociodinamica de Ferreira ressalta a compreensdo das distintas
realidades como parte fundamental do exercicio comparativo. Neste aspecto, assemelha-se
a pressupostos do aconselhamento sociodindmico de Peavy, no qual o cenario do outro ¢ a
realidade que ele representa e que pode diferir da realidade do investigador. Convém
destacar neste caso que a realidade referida por Gomes Ferreira difere das representagdes
de mundo de Schopenhauer (1819/1912) e se aproxima dos pressupostos da representacao
social de Moscovici (1988/2005) e de Berger e Luckmann (1966/2010). Sobre este aspecto,
Gomes Ferreira ressalta a importdncia de se adotar uma “perspetiva educacional
consistente e progressista” para delinear a relevancia das representacdes sociais do outro
como parte do seu contexto. Nesta linha, o pressuposto central de sua abordagem aponta o
tempo, o espaco, as condigdes e os seus efeitos, como elementos analiticos-reflexivos
indispensaveis para uma sociodinamica da educacdo. “Todavia, uma abordagem sdcio-
dindmica requer que a interpelacdo se faga tomando sempre em consideragdo a relagdo da
educacdo ou de um seu aspecto com o tempo, 0 espaco, as condi¢des e os efeitos.” (Ferreira,

2008, p. 137).

Recorrendo a sociodinamica da cultura de Moles, distingue o pensamento analitico
que deve ser evocado na investigacdo em educagdo comparada, de leituras preconceituosas

onde os elementos culturais sdo observados sob perspetivas facciosas.

Se a Educacdo Comparada tem a outra realidade educacional como objecto
analitico, isso ndo significa que, enquanto campo de saber, tenha dado a primazia a
compreensdo da dignidade cultural que sustenta a diferenga e ndo tenha promovido
raciocinios legitimadores de perspetivas preconceituosas e facciosas. (Ferreira,
2014, p. 221)

A abordagem sociodinamica de Ferreira ¢ essencial para o constructo teorico desta
investigacdo na medida em que os seus pressupostos sdo aqui retomados e aprofundados
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para a concepgdo de uma “perspetiva sociodinamica” sobre a memoria social da escola do
tempo do Estado Novo. Em particular, na relagdo entre as temporalidades das narrativas da

memoria da escola e os espagos e condi¢gdes de registo e recordagio.

3. Dominio Tematico - Contexto

Em didlogo com os dominios anteriores, o contexto indicia a relacdo entre as
variaveis “narrativas dos professores” e “os aspectos do tempo, do espaco, das condi¢des
e seus efeitos”. O enquadramento teérico conceptual sobre o ‘“contexto” serve a
compreensdo da “perspetiva sociodindmica da memoria” no ambito desta investigacao.

Figura 17

Matriz de Enquadramento Teorico (Contexto — Relevancia do Contexto)

Dominios Tematicos. Dimensoes Teérico-Conceptuais Diregoes de Analise

. Comewo || ReleincadoComexto i  ComextoSio-Historico daducagio

Nao se pode negar que os contextos envolvem, em certa medida, a subjetividade e
interatividade inerente as dindmicas humanas e sociais nele refletidas e, por sua vez, toda

uma carga de complexidade associada a elas, justificando sua pertinéncia na investigagao.

Para explorar o dominio tematico do contexto, apresentando os aspectos téorico-
conceptuais e sua relevancia como elemento de analise nas investigacdes, este topico tem
por objetivo ressaltar os paradigmas sob os quais a complexidade e subjetividade do
contexto justificam sua pertinéncia para esta investigacdo. Da mesma forma, apontar a
correlacdo do contexto com as dindmicas sociais e sua influéncia sobre as narrativas da
memoria. A complexidade das experiéncias humanas ¢ igualmente a complexidade dos

contextos nos quais estas experiéncias sio vividas.
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3.1 Teorias do Contexto

As teorias do contexto percorrem distintas areas de investigacdo no campo das
ciéncias sociais, 0 que em certa medida pode resultar numa maior presenga do contexto
como elemento de interesse para para as investigagdes. A pluralidade de usos do contexto
e suas teorizagdes podem ser menos analiticas ou mesmo menos proficuas, consoante o

tipo e objetivos da investigagao.

Ha uma grande diversidade de trabalhos onde o contexto ¢ tratado como elemento
tedrico conceptual, mas héa ainda outros casos onde o contexto assume o papel de cendrio
dos eventos, sem que seja observado como elemento analitico de impacto para o fenomeno
estudado. E neste sentido que as teorias do contexto atuam, permitindo flexbilidade e
estrutura teorico conceptual que auxilia o argumento dos investigador frente a elementos
observados em seus trabalhos, nos quais se verifica a influéncia direta ou indireta de

situacdes de contexto.

As teorias do contexto atuam num complicado cenario de duplo efeito (ou mesmo
de certa ambiguidade) onde ao mesmo tempo em que o termo “contexto” ¢ amplamente
utilizado pelas ciéncias sociais e humanas, ¢ igualmente secundarizado e mesmo
banalizado no seu sentido teérico conceptual (Coulter, 1994; Kovala, 2014). De forma que
uma compreensdo analitica em torno de teorias do contexto ¢ sublimada em razdo do uso

distanciado de estruturas de analise e banalizagdo de conceitos alternativos.

The many concepts that clearly cover context or some part of it are one proof of
this. Such alternative concepts include “universe of discourse”, “dialogue”,
“frame”, “paratext”, “mutual knowledge”, “horizon of expectations”, “schema”,
“reading formation”, “rhizome”, and so on.!*? (Kovala, 2014, p. 160)

Convém destacar que isso ndo signfica que os conceitos € usos alternativos do
contexto no ambito de algumas investigagdes sejam todos exemplos de uma banalizacio

do termo. O que Kovala aponta ¢ referente ao seu uso excessivo e distanciado de um

130 Tradugdo livre do autor: “Os muitos conceitos que cobrem claramente o contexto ou alguma parte dele
sd0 uma prova disso mesmo. Tais conceitos alternativos incluem ‘universo do discurso’, ‘dialogo’,
‘enquadramento’, ‘paratextos’, ‘conhecimento mutuo’, ‘horizonte de expectativas’, ‘esquema’, ‘formacao de
leitura’, ‘rizoma’, ¢ assim por diante.”
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pensamento epistemologico, o que resulta numa abordagem que ignora sua relevancia para

o fendmeno estudado.

O pensamento epistemolodgico relacionado as teorias do contexto associa-se em
grande medida aos pressupostos filosoficos do pragmatismo enquanto corrente teorica,
nomeadamente quanto aos aspectos relacionados as representacdes da realidade (James,
1907/1975). Numa logica epistemoldgica, o elemento contextual ¢ relevante para a
investigagcdo enquanto a a¢do cognitiva permite a compreensao do objeto investigado. Esta
premissa segue a mesma linha do fendmeno epistemoldgico na comunicagdo,
nomeadamente pela capacidade de compreensao resultante no conhecimento relacionado

ao tema sob o qual os interlocutores discutem.

As teorias do contexto diferem umas das outras segundo a natureza das
investigagdes e areas nas quais se inserem. Neste sentido, pode ser observado como
“varidvel de contexto” na darea da psicologia, neurociéncias, educagdo, gestdo
organizacional, economia e sistemas de informacdo. Na linguistica e na literatura ¢

explorada na anélise do discurso, nomeadamente no ambito da pragmatica.

No ambito da linguistica, o contexto ¢ convocado a andlise para melhor
compreender os elementos intrinsecos do discurso numa perpectiva sociocognitiva. Na
teoria do contexto, as mudangas no cenario social e pessoal sao observadas como elementos
intrinsecos do individuo e seu conjunto social. A linguistica ndo ¢ a Uinica das areas que
desenvolve uma perspetiva do contexto, mas ¢ talvez a que melhor mantém os elementos

de base do pragmatismo.

A dispersdo conceptual que se observa nas abordagens sobre o contexto nos
diversos contextualismos que se encontra, pode denunciar elementos da caracterizacio
rizomatica referida por Guilles Deleuze (1925-1995) e Félix Guatari (1930-1992),
nomeadamente quanto as ramificagdes das teorias do contexto, suas dicotomias e

multiplicidade de niveis e tipos de abordagens (Deleuzes & Guattari, 1976).

The definition of context developed in this brand of radical contextualism clearly
comes close to — and has indeed drawn on — Gilles Deleuze and Félix Guattari’s
conception of rhizome. Deleuze and Guattari propose our objects of inquiry to be
rethought as assemblages of heterogeneous elements which have no centre, and
which are constantly developing in different directions. The concept of the rhizome,
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too, emphasises the importance of specificity and interconnection. However, it also
strongly repudiates unity and identity.!*! (Kovala, 2014, p. 168).

Embora a proposi¢do de Deleuze e Guattari continuem a ser objeto de criticas, o
seu argumento ilustra bem os conflitos conceptuais que emergem diante da fragilidade de
algumas das estruturas epistemoldgica das teorias do contexto. A critica aos pressupostos
interpretativos, sobretudo na conce¢do do contexto como um elemento unicamente
resolutivo dos problemas de compreensdo dos argumentos € outro aspecto que emerge nas

reflexoes sobre as teorias do contexto.

In particular, by noting the mundane absence of explicit contextualisation as a
routine feature of sense-making, and by emphasising the occasionality and
purposefulness of ‘contextualisation’ as a form of problem solving, discursive
practice in its own right, it becomes possible to allay several contemporary
misconceptions of contextualisation as involving ‘boundless’ interpretive
assumptions and ‘indeterminacies’ at every turn.!3? (Coulter, 1994, p. 689)

Ainda assim, ndo se pode negar o facto que o contexto ¢ essencial para a
compreensdo dos fenomenos. Através dele € possivel ndo apenas situar o objeto de estudo,
mas também compreender o plano geral no qual se insere, detetar sua amplitude e seu papel

no sistema social no qual é observado (Friemel, 2008).

No caso especifico da proposta de uma perspetiva sociodindmica da memoria com
foco na memoria social da escola do tempo do Estado Novo em Portugal, o contexto auxilia
a compreender o cendrio historico-social no qual se inserem as memorias que compdem as
narrativas dos professores ao mesmo tempo em que € observado como elemento tedrico
conceptual. E neste ultimo aspecto, de natureza analitica e explicativa, que as teorias do
contexto podem contribuir para compreensdo da memoria social da escola. Por esta razao,

nesta investigagdo a apresentagdo das linhas tedricas de compreensdo da relevancia do

13! Tradugdo livre do autor: “A defini¢do de contexto desenvolvida nesta marca de contextualismo radical
aproxima-se claramente - e de facto inspirou-se - na concegdo de rizoma de Gilles Deleuze e Félix Guattari.
Deleuze e Guattari propdem que os nossos objetos de investigagdo sejam repensados como conjuntos de
elementos heterogéneos que ndo tém centro ¢ que estdo em constante desenvolvimento em diferentes
diregdes. O conceito de rizoma também enfatiza a importancia da especificidade e da interligacdo. No
entanto, também repudia fortemente a unidade e a identidade.”

132 Tradugdo livre do autor: “Em particular, ao notar a auséncia mundana de contextualizagdo explicita como
uma caracteristica rotineira de fazer sentido, e ao enfatizar a ocasionalidade e o propdsito da
'contextualizag¢@o' como uma forma de resolug@o de problemas, pratica discursiva por direito proprio, torna-
se possivel dissipar varias concec¢des erréneas contemporaneas de contextualizacdo como envolvendo
pressupostos interpretativos 'sem limites' e 'indeterminag¢des' em cada curva.”
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contexto ¢ seguida pelo topico “contexto socio historico das memorias”. Desta forma,
pretende-se apresentar os argumentos tedrico conceptuais e situar o leitor no

contextualismo pertintente a compreensao do objeto desta investigacao.

3.1.1 Pragmatica e contextualismos

A estreita relagdo entre os principios da pragmatica, enquanto linha interpretativa
dos fendmenos e os elementos conceptuais dos diversos contextualismos que se observa,
somado a relevancia do contexto como elemento que influencia os significados atribuidos

aos eventos biograficos, justifica essa brevissima introdugao.

Convém destacar que tanto a pragmatica quanto as teorias do contexto (assim como
em outras teoriza¢des) evocam linhas conceptuais que foram antes estabelecidas no ambito
de investigacdes anteriores. Embora ndo seja possivel apresentar todas as conexdes tedrico-
conceptuais que dialogam com o contexto, esta brevissima entrada sobre a pragmatica

permite enquadrar os elementos primarios dos contextualismos.

A linha de convergéncia entre os constructos teéricos da pragmatica e dos
contextualismos situa-se no principio de definicdo da verdade (ou da realidade tomada
como verdade) nas abordagens logico-filosoficas. O pressuposto de base implica numa
acdo logico-cognitiva na qual a comunicagdo (oral ou escrita) segue rica em elementos

semanticos que precisam ser descodificados e compreendidos pelo interlocutor.

Neste sentido, destacam-se os trabalhos de Johann Gottlob Frege (1848-1925) no
ambito da filosofia da linguagem, com particular destaque para sua abordagem logicista
sobre os principios do contexto no ambito da filosofia analitica. As abordagens da filosofia
analitica ou filosofia matematica, tem por elemento de base os pressupostos do pensamento

logico-filosofico, mais conhecido pelo termo “logicismo™.

O logicismo que se destaca entre os finais do século XIX e inicio do século XX tem
como precursores o fildsofo e matematico Johann Gottlob Frege e o filosofo Bertrand
Russell (1872-1970), tendo os trabalhos de ambos contribuido para as estruturas da logica
e da epistemologia numa perspetiva da filosofia matematica (Dummett, 2022). Importa
ressaltar que a abordagem do logicismo ndo tem o contexto como seu elemento de andlise

central e sim uma variavel de observacao e compreensio do conjunto reflexivo.
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O alinhamento nos argumentos teoricos conceptuais de Russell e Frege quanto aos
pressupostos do logicismo, ¢ detetado por Russel quando conclui The Principles of
Mathematics (1903) e observa semelhantes ideias antecipadas por Gottlob em The
Foundations of Arithmetic, publicada em 1884 (Monk, 2022). Mas, se por um lado Frege
concentra suas reflexdes na problematica da representacao e distingdo entre o subjetivo e o
objetivo na investigagdo, por outro, Russel observa o contexto como uma variavel de

conflito.

As questdes apontadas por Frege (1884/1960) em sua obra destacam a revelancia
do contexto como compreensdo analitica dos fendmenos. Embora o foco da abordagem
esteja na conceptualizagdo do “numero” como elemento analitico, os pressupostos
apontados por Frege e, The Foundations of Arithmetic transcendem a matematica e

indiciam elementos que mais tarde serdo utilizados na andlise do dicurso.

In the enquiry that follows, I have kept to three fundamental principles: always to
separate sharply the psychological from the logical, the subjective from the
objective; never to ask for the meaning of a word in isolation, but only in the context
of a proposition; never to lose sight of the distinction between concept and object.!3?
(Frege, 1884/1960, p. xxiii)

Russell retoma o discurso de Frege, mas levanta algumas questdes sobre o processo
reflexivo, apontando alguns aspectos conflituosos no ambito das proposigdes teoricas. Sua
abordagem centra-se na qualidade objetiva e subjetiva da verdade!**. Como Frege, afirma
a dependéncia do contexto em que se insere a proposi¢do, mas igualmente aponta que este

principio denuncia um conflito (ou contradi¢o).

The question is: How does a proposition differ by being actually true from what it
would be as an entity if it were not true? It is plain that true and false propositions
alike are entities of a kind, but that true propositions have a quality not belonging
to false ones, a quality which, in a non-psychological sense, may be called being
asserted. Yet there are grave difficulties in forming a consistent theory on this point,
for if assertion in any way changed a proposition, no proposition which can possibly

133 Tradugdo livre do autor: “Neste estudo, mantive-me fiel a trés principios fundamentais: separar sempre
com rigor o psicologico do logico, o subjetivo do objetivo; nunca perguntar o significado de uma palavra
isoladamente, mas apenas no contexto da proposi¢do; nunca perder de vista a distingdo entre conceito e
objeto.”

134 Entenda-se por verdade nesta abordagem, as crengas ¢ afirmagdes (ditas ou ndo ditas) que presentes na
propriedade das frases sustentam proposi¢des a luz da filosofia da linguagem, metafisica ou reflexdo logico-
filosofica. (Blackburn, 2020)
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in any context be unasserted could be true, since when asserted it would become a
different proposition.!3 (Russell, 1903/1996, p.35)

Considerando os mesmos pressupostos referidos nos principios apontados por
Frege, Russel verifica o paradoxo conceptual que perturba o equilibrio da teoria. Em linhas
gerais, considerar o contexto como um elemento reducionista de compreensao de uma
realidade implica em desconsiderar como verdadeiras as demais realidades, o que constitui
um paradoxo conceptual do contexto. Esta reflexdo retoma o pressuposto da realidade de
Schopenhauer, nomeadamente quanto a percecao das coisas. Segundo ele, a verdade ¢ uma

realidade (objeto), para o pensamento, uma representacdo para o sujeito que a contempla.

Keine Wahrheit ist also gewisser, von allen andern unabhéngiger und eines
Beweises weniger bediirftig als diese, dass alles, was fiir die Erkenntnis da ist, also
diese ganze Welt, nur Objekt in Beziehung auf das Subjekt ist, Anschauung des
Anschauenden, mit Einem Wort, Vorstellung.!3¢ (Schopenhauer, 1819/1912, pp. 3-
4)

A compreensdo de que a verdade, enquanto objeto de analise, ¢ uma representacao
da realidade concebida como realidade para um sujeito ¢ a prerrogativa de partida para a
conceptualizacdo do pragmatismo. John Dewey (1859-1952), Charles Sanders Peirce
(1839-1914) e William James (1842-1910) estabelecem os parametros conceptuais do
pragmatismo enquanto escola filosoéfica no primeiro quartil do século XX (Thayer e

Rosenthal, 2022).

Publicada em 1907 com o titulo Pragmatism: A New Name for Some Old Ways of
Thinking’¥’, a cole¢do de textos das conferéncias de William James, apresenta a
problematica sobre a qual se insere o pragmatismo e a relevancia do contexto como

elemento analitico. Embora traga alguns aspectos conceptuais originais no ambito do

135 Tradugdo livre do autor: “A questdo é: Como é que a proposicdo difere por ser realmente verdadeira do
que seria como uma entidade se nio fosse verdadeira? E evidente que tanto as proposigdes verdadeiras como
as falsas sdo entidades de espécie, mas que as proposigdes verdadeiras tém uma qualidade que ndo pertence
as falsas, a qualidade que, num sentido ndo psicologico, pode ser chamada de ser afirmada. Contudo, existem
sérias dificuldades em formar uma teoria consistente sobre este ponto, pois se a afirmagao alterasse de alguma
forma uma proposi¢do, nenhuma proposi¢ao que, em qualquer contexto, possa ser desprovida de afirmacao
poderia ser verdadeira, uma vez que, quando afirmada, se tornaria uma proposicao diferente.”

136 Tradugdo livre do autor: “Nenhuma verdade, portanto, ¢ mais certa, mais independente de todas as outras,
e menos necessitada de prova, do que isto, que tudo o que existe para o conhecimento, isto €, todo este mundo,
¢ apenas um objeto em relagdo ao sujeito, a contemplacdo do contemplador, numa palavra, a sua
representacdo.”

137 Tradugdo livre do autor: “Pragmatismo: Um novo nome para algumas formas antigas de pensar”
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contexto, a obra ja seu titulo recorda que o pragmatismo nao € uma proposta de todo nova,

mas sim um novo nome para uma abordagem ja conhecida.

Na segunda conferéncia, intitulada por Lecture II — What Pragmatism Means'3®,
James refere um adégio escolastico sobre um homem que dé voltas em torno de uma arvore
a tentar ver um esquilo que nela se encontra a mover-se em direcdo oposta a0 homem.
Estaria 0 homem a mover-se em torno da arvore ou do esquilo? Convidado a dar uma
solucdo ao problema metafisico, aponta que ¢ preciso distinguir “a posi¢do do homem em
relacdo o esquilo” e “o que se entende por “mover-se em torno de”, de forma que as duas
proposicdes estariam corretas e erradas, pois cada uma delas representa um contexto que

permite exprime a percecao da realidade (James, 1907/1975).

Em What pragmatic is (1905) Charles Peirce referiu a pragmatica como uma
ciéncia que se propde a seguir as verdades apresentadas no universo de compreensao das
realidades, sem que isso signifique tomar o sentido dado as palavras como a defini¢do final
para o pragmatismo. O significado relativo as realidades ndo pode ser absoluto na defini¢ao
da verdade. Na mesma medida, a complexidade da unidade de representacdo ¢ equivalente

a complexidade do sistema de representagdes na qual o objeto e o sujeito estdo inseridos.

John Dewey ¢ apresentado ao pensamento filoséfico do pragmatismo por Charles
Peirce, avancando para uma proposi¢do propria de sua perspetiva pragmatista inserida no
ambito do instrumentalismo. A abordagem de Dewey propde uma perspetiva na qual a
concepeao da realidade ¢é resultante de processos de correlagdes de informagdes e processos
dindmicos de mudangas, os quais combinados contribuem diretamente para a formacao do

conhecimento sobre um determinado conteudo (Gouinlock, 2022).

Em Logic the Theory of Inquiry’?®

, cuja primeira edicdo foi publicada em 1938,
Dewey propde um instrumentalismo pragmatico com adog¢ao de sistematicas de observagao
e recurso a perguntas de investigacdo (inquiry) para se verificar as alteracdes e as
correlagdes entre os elementos que irdo compor o conhecimento. Denominando sua
proposig¢do por principle of continuum inquiry'?’, refere que somente Charles Peirce tinha
dado a devida atengdo a relevancia deste processo, o qual considera como essencial para se

obter solugdes objetivas, relacionando conceitos e materiais observados a0 mesmo tempo

em que se evita julgamentos e proposi¢des vazias (Dewey, 1938/1939).

138 Tradugdo livre do autor: “Segunda conferéncia - O que significa o pragmatismo”
139 Tradugdo livre do autor: Logica a Teoria da Investigagdo
140 Tradugdo livre do autor: principio da investigagdo continua
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O “principio do continuum” de Dewey alerta sobre a necessidade de se revisitar os
processos adotados na investigagdo cientifica. Assim, deve o investigador comparar a
influéncia dos contextualismos sobre os elementos e observar os seus efeitos sobre as
realidades. Convém destacar que o instrumentalismo pragmatico de Dewey considera os
contextos como panoramas mutaveis e geradores de novos contextualismos, especialmente
devido as particularidades dos aspectos culturais. Este aspecto implica numa
contextualizagdo para que se ocorra a compreensdo do texto ou da acdo pela forca logica
nele presente. Neste sentido, Dewey aponta que “In a sentence having no contextual
situation, its logical force is indeterminate”!*! (Dewey, 1938/1939, p. 135). O contexto é
assim o elemento determinante de compreensdo, sendo igualmente a representacdo de uma

realidade.

Considerando a influéncia da pragmatica enquanto arcabougo tedrico para
diferentes teorias do contexto, verifica-se a partida que ndo somente os elementos primarios
das teorias convergem para o pensamento original da pragmatica, como também as proprias

teorias em si confundem-se com ela em suas estruturas logicas.

O debate sobre a multiplicidade de cenarios e a pluralidade de possiveis
interpretacdes, de certa forma impulsionou uma diversidade de contextualismos que
emergem ainda na primeira metade do século XX. O contexto passa a fazer parte da
estutura semantica do discurso, de forma que o conhecimento ¢ compreendido como o
resultado de um processo dialoégico e simbdlico. O simbolismo ¢ assim uma parte da
significancia, do signo atribuido as palavras e, por sua vez, dependente de um

contextualismo.

Nesta linha, Wittigenstein (1953/2009) aproxima-se das proposi¢des pragmaticas
de Dewey e Peirce e aponta a concepcdo das realidades como parte de um processo
cognitivo onde os significados das palavras e os seus contextualismos atuam como
determinantes para a reflexdo logico-filosofica nas investigagdes. O contextualismo
epistemologico emerge como parte das reflexdes em torno das relagdes entre a semantica
do discurso e os diferentes contextualismos (Rysiew, 2021). Diante dos paradoxos
ceticistas os contextualistas defendem seu postulado epistemoldgico de que a verdade que
conduz ao conhecimento almejado refelete diferentes perspetivas, consoante o contexto e

a realidade na qual se insere.

141 Tradugdo livre do autor: “Numa frase sem situagdo contextual, a sua for¢a logica é indeterminada.”
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No campo de debate dos ceticistas sobre o modelo epistémico adequado, a resposta
dos investigadores contextualistas pode apoiar-se na tese de que para normas diferentes
aplicam-se contextos diferentes, considerando a verdade como relativa a cada contexto
(Ichikawa, 2017). O problema neste paradoxo do contextualismo ¢ que desta forma o loop
dicotomico onde a multiplicidade de realidades possiveis torna todo o significado correto
e errado ao mesmo tempo, dependendo do seu contexto, o que invalidaria o seu pressuposto

de base.

Contextualists try to resolve sceptical paradoxes not by refuting sceptical
arguments but by confining them to contexts in which far-fetched possibilities are
raised. In so doing, they assume that the conflicting intuitions that generate these
paradoxes relate to the truth conditions of knowledge and are not merely vacillating
responses to sceptical considerations. Contextualists reject invariantism about
knowledge attributions and claim that a given knowledge-ascribing sentence can
express different propositions in different contexts, which implies that there are
many knowledge relations, not just one.'*? (Preyer & Peter, 2005, p. 2)

Os contextualistas ndo tém o objetivo de resolver o paradoxo cético, preferindo
adotar um conjunto de procedimento que permitam a validagdo de suas observagdes a luz
do contextualismo. Aceitam o paradoxo como parte do processo investigativo em que o

contexto ¢ assumido como variavel de relevancia para compreensio do fenémeno estudado.

A validade do fenomeno ¢ apurada pelos contextualistas na verificagdo dos aspectos
racionais que constituem a visdo epistemémica (conhecimento), os elementos que
corroboram com a escolha do caminho adotado (justificativa) e os elementos que
confirmam (indicios) e permitem a validacao dos resultados obtidos (McKenna, 2015). Em
linhas gerais, o que importa para os adeptos do contextualismo ¢ a natureza e o rigor dos

processos adotados.

Partindo da compreensdo semantica presente mensagem, a visao epistemoldgica do
contexto adota pressupostos da filosofia da linguagem ao mesmo tempo em que ratifica sua

relevancia no processo investigativo.

142 Tradugdo livre do autor: “Os contextualistas tentam resolver paradoxos céticos ndo refutando argumentos
céticos, mas limitando-os a contextos em que se levantam possibilidades rebuscadas. Ao fazé-lo, assumem
que as intuigdes contraditorias que geram estes paradoxos estdo relacionadas com as condi¢des de verdade
do conhecimento e ndo sdo meramente respostas vagas a consideragdes céticas. Os contextualistas rejeitam
o invariantismo acerca das atribui¢des de conhecimento e afirmam que uma dada sentenca de conhecimento
pode expressar diferentes proposi¢oes em diferentes contextos, o que implica que existem muitas relagdes de
conhecimento, e ndo apenas uma.”
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According to literalism, we may legitimately ascribe truth-conditional content to
natural language sentences, quite independent of what the speaker who utters this
sentence means. For the contrasting view, namely contextualism, speech acts are
the instances of content. Therefore, it can be concluded that only in the context of
a speech act does a sentence express a determinate content. It follows that the same
sentence may express different contents in different contexts.'*? (Preyer & Peter,
2005, p. 4)

Numa perspetiva da filosofia da linguagem, Francois Recanati (2005) aponta o
literalismo como uma antitese aos pressupostos do contextualismo, nomeadamente pela
legitimagdo das realidades independentes dos significados atribuidos no seu contexto de
partida (orador) e de rececdo (interlocutor). O que ndo significa uma eliminacdo do
paradoxo epistemoldgico, atenuado pelas condicionantes do minimalismo que em certa
medida condicionam os efeitos do contexto sobre as dindmicas semantico-cognitivas da

mensagem.

According to minimalism, no contextual influences are allowed to affect the truth-
conditional content of an utterance unless the sentence itself demands it. Yet,
sometimes, the truth-conditions of an utterance seem to be affected by context in a
top—down manner.'**(Recanati, 2005, p.176)

O “contextualismo epistemoldgico” esta entre os diferentes contextualismos que
emergem no inicio do século XX e talvez seja um dos pressupostos tedricos que melhor
explicitam a relagdo entre as teorias do contexto e os pressupostos logicos a filosofia da
linguagem. Em linhas gerais, adota os elementos do pragmatismo e estabelece as bases
para as diferentes teorias do contexto, sendo um principio adotado em diversas
investigagdes'*, sobretudo no caso das investigagdes centradas em paradigmas naturalistas

e abordagens predominantemente qualitativas. O contexto como principio analitico ndo

143 Tradugdo livre do autor: “De acordo com o literalismo, podemos legitimamente atribuir conteudo de
verdade condicional a frases de linguagem natural, independentemente do significado do orador que
pronuncia esta frase. Para a visdo contrastante, nomeadamente o contextualismo, os atos de fala sdo as
instancias de contetido. Portanto, pode concluir-se que sé no contexto de um ato de fala é que uma frase
expressa um contetdo determinado. Dai resulta que a mesma frase pode exprimir conteudos diferentes em
contextos diferentes.”

144 Tradugdo livre do autor: “Segundo o minimalismo, ndo é permitido que influéncias contextuais afetem o
conteudo de uma expressdo condicionada a verdade, a menos que a propria sentenga o exija. No entanto, por
vezes, as condi¢des de verdade de um enunciado parecem ser afetadas pelo contexto de cima para baixo”

145 A tese epistemoldgica da perspetiva sociodindmica da memoria parte do pressuposto de que o tempo, o
espago as condigdes e seus efeitos (Ferreira A. G., 2008) interferem nas recordagoes, privilegiando o contexto
como um elemento essencial a compreensdo da memdria social da escola.
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somente permite compreender a natureza do problema investigado, mas igualmente
permite detetar os elementos semanticos-cognitivos e compreender os resultados obtidos

na investigagao.

Embora o uso do contexto como pardmetro interpretativo possa estar sujeito a
paradoxos epistemoldgicos, sua relevancia como matriz analitica denunciada ainda nos
trabalhos de Frege e estruturadas segundo os pressupostos do pragmatismo de James,
Peirce e Dewey, pode ser observada em diversas teorias do contexto. Para além de ocorrer
em outras abordagens, pode-se citar como exemplo a abordagem sociocognitiva e
sociolinguistica adotada no ambito da linguistica e a teoria do contexto social, cuja

aplicabilidade ¢ observada na sociologia, psicologia, linguistica, etc.

3.1.2 Discurso e contexto como elementos analiticos

Como foi anteriormente apontado, as abordagens contextualistas recorrem muitas
vezes as dindmicas da linguagem para estruturar suas proposi¢oes logico-filosoficas. Neste
caso, o discurso como elemento de analise torna-se o objeto de investiga¢do no qual o
contexto ¢ analisado e vice-versa. Em outras palavras, o contexto ¢ analisado segundo o

discurso e o discurso ¢ analisado a luz do contexto em que se insere.

Nesta linha, a teoria do contexto aplicada a analise do discurso recorre a paradigmas
analiticos que tém por base os pressupostos do contextualismo anteriormente referidos,
ajustados aos objetivos de cada investigacdo. No caso da memoria social da escola, o
contexto histérico e social se manifesta no discurso (narrativa da memoria) e permite
compreender o enquadramento das recordagdes da escola do tempo do Estado Novo. Ao
mesmo tempo, também permite compreender os aspectos logicos-semanticos da narrativa
da memoria. Este processo envolve aspectos sociais € cognitivos que podem ser observados

a luz da teoria do contexto explorada na linguistica textual.

No campo de investigagdo da linguistica a abordagem teodrico conceptual do
contexto ¢ observada por Teun A. van Dijk (1943—-) no ambito da linguistica textual com
foco na perspetiva sociocognitiva da linguagem. Deve-se, contudo, ter em aten¢do o facto
de que a perspetiva sociocognitiva no campo da linguistica ndo ¢ a mesma da teoria

cognitiva social de Albert Bandura (1925-2021), embora partilhem elementos comuns.

No campo da abordagem psicologica, a perspetiva interacionista da teoria

sociognitivista de Bandura considera o comportamento humano como um processo de
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reflexos das dindmicas sociais que afetam o sistema de auto-regulacdo do individuo em
uma continua auto-influéncia (Bandura, 1991). O contexto observado como um conjunto
de fatores sociais, exerce influéncia sobre os aspectos cognitivo-sociais do individuo,

afetando diretamente os sistemas de auto-regulacdo do comportamento humano.

Enquanto a abordagem de Bandura o contexto ¢ observado no ambito da psicologia
social, como um elemento que auxilia na investiga¢do dos esquemas mentais formalistas
que explicam os processos cognitivos que refletem na aprendizagem e comportamento
social humano, na abordagem de van Dijk o contexto ¢ observado no ambito da linguistica
textual a perspetiva sociocognitiva como um elemento presente na esfera dos processos

mentais que se manifestam no discurso (oral e escrito).

Embora ambas as linhas de abordagem sejam semelhantes no aspecto cognitivo e
social, a abordagem adotada no campo da linguistica mantém o foco na compreensdo do
contexto como uma variavel de relevancia na compreensdo do discurso, enquanto a

abordagem da psicologia social como uma varidvel do comportamento cognitivo-social.

A primeira ndo elimina a segunda, mas explora alguns de seus argumentos para
melhor compreender as dindmicas sociais e seu raio de influéncia sobre o discurso.
Segundo a perspetiva de van Dijk para se compreender os processos relativos a linguagem,
discurso e conhecimento nas dindmicas sociais, muitas vezes torna-se necessario evocar
teorias complexas em didlogo com campos da filosofia (van Dijk, 2008). Nesta linha, van
Dijk ressalta que a psicologia social ¢ a disciplina ideal para explorar os diferentes modelos

de contexto observados a luz de distintos contextualismos, e acrescenta:

This means that context models are described as featuring not only personal
histories and experiences, as well as individual intentions, goals, and knowledge,
but also categories and beliefs that instantiate or “apply” the social cognitions of
groups and communities. Personal opinions (e.g., about our addressees) may
instantiate attitudes or ideologies of groups, and how these may influence the way
participants model other participants as well as control the expression of ideologies
in discourse.!#® (van Dijk, 2009, p. 83)

146 Tradugdo livre do autor: “Isto significa que os modelos de contexto sdo descritos como apresentando ndo
so historias e experiéncias pessoais, bem como intengdes, objetivos e conhecimentos individuais, mas
também categorias e crengas que instanciam ou “aplicam” os conhecimentos sociais de grupos e
comunidades. As opinides pessoais (por exemplo, sobre os nossos destinatarios) podem instanciar atitudes
ou ideologias de grupos, e como estas podem influenciar a forma como os participantes modelam outros
participantes, bem como controlar a expressdo de ideologias no discurso.”
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A perspetiva de van Dijk acerca da influéncia do contexto sobre o discurso, aponta
aspectos similares aos referidos por Halbwachs no ambito da memodria coletiva,
nomeadamente acerca das influéncias das dindmicas sociais que se refletem em
modelagdes de pensamentos entre o individual e o coletivo. Na perspetiva de Halbwachs
sobre a memoria coletiva, as recordagdes sdo elementos individuais que dialogam
constantemente com a esfera coletiva na qual o individuo faz parte (Halbwachs,

1950/1997).

O argumento adotado numa visdo contextualista considera o individuo como um
agente social que influencia e ¢ influenciado pelo contexto no qual se insere, sendo o
reflexo desta influéncia observavel nas suas narrativas. Este principio ¢ observado nas
investigacdes considerando pelo menos as seguintes dimensdes de analise do contexto: 1.
Enquadramento social e espacial dos eventos (cenario); 2. A forma como o contexto ¢
apresentado na narrativa € como evoca outros contextos como parte do processo
compreensivo da comunicagdo (linguagem); 3. Os ultra-situacionais que exigem
conhecimentos prévios do interlocutor para compreensdo dos contextos evocados na

comunicacdo (van Dijk, 2009).

O contexto, segundo a linha cognitivo social, implica na utiliza¢do de quadros de
representacdo social (Goffman, 1974/2012) na memoria como modelos mentais de
significagdo para que a comunicacdo seja compreendida a partir das verdades que
compdem a concepgao pessoal de realidade. Embora a compreensdo da realidade evoque
matrizes contextuais, ¢ importante acautelar-se quanto a ado¢do de um irracionalismo
extensivo que promova o relativismo de forma que a compreensdo da realidade se altere

consoante o contexto (Popper, 1996/20009).

O relativismo na observacao do contexto como elemento analitico pode ser evitado
com a ado¢do de uma sistematica de analise que considere as diferentes dimensdes do
contexto na analise do conteido. Zammali e Yahia (2021) propdem que o contexto seja
analisado com recurso a uma estrutura mensuravel, devendo ser ajustada a cada tipo e
objetivo de investigagdo, o que esta alinhado a abordagem de van Dijk sobre a analise do

contexto.

Lycan recorda que “(...) a verdade de uma frase — mesmo que mantenhamos fixo o
seu significado — depende do mundo que estamos a considerar” (Lycan, 2019/2022, p. 91).

O que convoca a reflexdo os aspectos subjetivos da realidade, a qual estd associada a
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temporalidade a qual pertence, bem como os fatores culturais, sociais e psicoldgicos no

qual os individuos (narrador e interlocutor) estdo inseridos.

Segundo van Dijk (2008) a andlise do contexto pode seguir uma linha
multidisciplinar com recurso a diferentes lentes de abordagem, podendo ser observado

como:

- Construgao subjetiva da realidade;

- Experiéncia comunicativa tnica (indissociavel do evento ao qual pertence);
- Um modelo mental (e esquematico) de interpretagdo das realidades;

- Recurso de controlo da produgdo e também da compreensao do discurso;

- Uma base dindmica e social presente nos micros € macro contextos;

- Variavel cognitiva, social e cultural;

- Elemento de relevancia e estrutura pragmatica.

Numa investigacdo em que se observe analiticamente a relacdo entre discurso e
contexto, a analise sociocognitiva do discurso deve considerar o facto de que as
experiéncias humanas sdo agrupadas em classes segundo os contextos e as abstragdes
possiveis para as experiéncias (Medin e Schaffer, 1978). Neste caso, pode ser adotado o
mesmo principio recomendado por Bardin para a anélise de contetido, sistematizando a
estrutura das dimensdes e direcdes de andlise e aplicando uma analise dos significados

(Bardin, 2011).

O contexto pode ser observado como elemento analitico incluido na categorizagao
durante o processo de codificagio dos dados coletados, conforme os objetivos da
investigacdo. Bardin (2011) recorda que a analise de contetdo deve considerar as unidades
de registo referentes aos seguimentos de texto codificados e as unidades de contexto sendo

utilizadas como unidades de compreensao das unidades de registo.

No mesmo sentido, Maingueneau (2014/2015) destaca que para os analistas de
conteudo as unidades “topicas” (delineadas pelo investigador antes da analise) e “ndo
topicas” (que emergem da observacdo das unidades topicas codificadas) podem ser
exploradas no procedimento integrador e texto-analitico. No entanto, enquanto o
procedimento integrador verifica as relagdes entre os segmentos codificados e suas
unidades de codificacdo, o procedimento texto-analitico tem o seu foco na verifica¢do de

falhas ou inconsisténcias no discurso. O contexto neste caso ¢ o elemento significante do
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objeto investigado, podendo ser analisado como cenério, varidvel cognitiva e sociocultural

dos discursos.

Importa recordar que durante a andlise do contexto no discurso o investigador deve
perguntar-se sobre o que diz a unidade de informag@o em relagdo ao topico que esta a ser
analisado e como o contexto enquadra o discurso e auxilia na sua compreensao. A unidade

de informagao € neutra, positiva ou negativa em relacao ao objeto de investigagao?

Cette question oblige le codeur a se concentrer sur le contenu et le sujet de I’unité
qu’il code, méme si le contexte du document joue forcément un réle puisque 1’unité
n’est que momentanément isolée de ce qui I’entoure. C’est par le cumul de tous les
bulletins de présence que constitue la codification de chaque unité que le contenu
d’un document prend sa place et se qualifie dans une analyse.'*” (Leray, 2008, p.
72)

De acordo com os objetivos de cada investiga¢do, a semantica cognitiva pode
igualmente auxiliar na andlise de determinados elementos presentes no discurso,
nomeadamente através de estratégias taxonOmicas de andlise. Numa linha analdgica,
alguns principios da semantica cognitiva podem auxiliar no dimensionamento vertical para
estruturar os niveis de classificacdo das palavras ou sentengas codificadas (Valenzuela e
Antufiano, 2013). A l6gica de dominios do conhecimento pode ser aplicada no sentido de

delinear a relagdo entre o enquadramento do contexto e a analise do discurso.

Embora ndo seja possivel explorar todo o leque de conteudos relacionados ao tema
do discurso e do contexto como elementos analiticos, esta brevissima abordagem
introduziu alguns aspectos que ilustram a relevancia do contexto na analise dos contetdos.
Nao apenas como cenario passivo e ndo analitico, mas como um elemento que permite

significar os fatos numa compreensdo pragmatica do objeto de andlise da investigacao.

147 Tradugao livre do autor: “Esta questio obriga o codificador a concentrar-se no contetido e no assunto da
unidade que esté a codificar, mesmo que o contexto do documento desempenhe necessariamente um papel,
uma vez que a unidade estd apenas momentaneamente isolada do seu ambiente. E através da acumulagio de
todos os registos que constituem a codificag¢@o de cada unidade que o contetido de um documento toma o seu
lugar e ¢ qualificado numa analise.”
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3.2 Complexidade e subjetividade do contexto que se recorda

O contexto que se recorda ou o contexto no qual se inserem as recordagdes, estd
repleto de caracteristicas denunciantes de sua carga de complexidade e subjetividade.
Ambos os elementos partilham de uma intangibilidade que deve ser considerada durante a

investigacao.

Edgar Morin (1999) define como complexo (complexus) aquilo que € tecido junto,
compondo toda uma panoplia de elementos de um todo inseparavel (como os contextos
econdmicos, politicos e sociais). Refere também que hd o que ¢ tecido de forma
interdependente, interativa com o objeto, sendo a complexidade o conector entre a unidade
e a multiplicidade. A complexidade ndo pode ser medida ou analisada como um elemento
concreto presente na investigacao. Por outro lado, ela recorda ao investigador a necessidade
de sua presenca nos processos mnemonico-sociais e nas dindmicas que se manifestam nas

recordagoes.

O principio de que a subjetividade ¢ um elemento presente nas investigacdes
qualitativas, mesmo que em muitos casos seja ela (a subjetividade) estereotipada como
“subjetivismo cientifico”, ¢ uma visdo reducionista do valor e complexidade do elemento

subjetivo na epistemologia qualitativa (Gonzélez Rey, 2010).

O evento experienciado e registrado na memoria ¢ um elemento objetivo. Contudo,
o significado que lhe foi atribuido, impregnado de representagdes individuais da realidade,
revela-se como o elemento subjetivo da recordacdo. A complexidade e a subjetividade do
contexto que se recorda ¢ assim uma representacdo de camadas de diferentes tipos de

contextos.

O contexto pode ser compreendido em suas camadas tipoldgicas inseridas na sua
vertente global — como estruturas sociais, politicas, culturais e histéricas — e local — como
espaco imediato interacional (van Dijk, 2017). Cada contexto contempla em si toda uma
carga de complexidades e de subjetividades caracteristicas de sua tipologia e
enquadramento temporal. Em algumas investigacdes qualitativas, ndo somente em historia
da educagdo, o contexto ¢ convocado para auxiliar na compreensdo de origens ou de
circunstancias (como um contexto historico ou causal) ou para enquadrar uma abordagem

no plano social (contexto social). Nestes casos, as teorias do contexto podem ser
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observadas de forma ndo conectada ao objeto investigado ou desassociadas de sua

relevancia como elemento de andlise.

Partindo do pressuposto de que o contexto neste estudo ¢ observado como matriz
de muitos eventos biograficos, uma vez que aquele que narra e aquele que escuta sdo
igualmente atores e descodificadores de seus contextos, pode-se afirmar que a
interatividade contextual revelada nas recordagdes, indica elementos subjetivos dos
aspectos objetivos da vida social. Como a memoria social dialoga com as dindmicas sociais
nas quais os individuos interagem, a coexisténcia entre as varias memorias construidas nos
contextos familiares, grupais ou nacionais, favorece as dinamicas mnemonico-temporais
da experiéncia vivida refletidas na memoéria individual (Catroga, 2011). Neste ambito, a
complexidade e a subjetividade dos contextos do registo do evento na memoria e do
contexto no qual a recordagdo ¢ transformada em narrativa, atuam como forcas de

influéncia sobre as narrativas da memoria.

As dinamicas sociais € os aspectos mnemonicos que resultam das interagdes dos
individuos com seus contextos, envolvem uma ou varias e distintas schemata de
representacdo (Goffman, 2012). Em linhas gerais, aquele que narra sua memoria recorre
ao contexto passado para responder ao contexto presente, pois a memoria evocada ao
manifestar-se na narrativa pode ndo ser a mesma que refletia o evento biografico, mas sim
o fruto de fragmentos reorganizados (Shaw, 2016) ou mesmo ressignificados a luz de

velhos e novos contextos.

Ao recordar o tempo da escola no papel de aluno ou professor, sua recordacio
conjuga em si as dinamicas dos quadros sociais vividos e as diferentes camadas temporais
dos distintos tipos de contextos revisitados no exercicio anamnésico. Este exercicio,
automatizado e muitas vezes despercebido, opera como um revisitar de camadas
tipologicas de contexto, de forma que a narrativa de uma memoria familiar tem um
constructo distinto da narrativa de uma memoria do trabalho, ainda que ambas possam

dialogar no plano temporal da experiéncia vivida.

Nesta investigacdo o contexto ¢ fundamental na compreensdo dos aspectos do
tempo, do espaco, das condi¢des e seus efeitos sob as recordagdes dos professores. Visto
que a abordagem sociodinamica da memoria da escola ndo representa uma direcdo de
investigacdo especifica e ndo dispde de um quadro tedrico Unico, ndo convém cingir o
contexto a um Unico paradigma ou caminho de andlise, ou ignorar suas camadas tipologicas

de analise. Uma vez que o tipo de contexto apresentado nesta secgdo situa-se entre o tempo

Memoria ¢ Educacdo
Narrativas das memorias da escola do Estado Novo em Portugal 169



social e o tempo histdrico, onde se insere a memoria da escola do tempo do Estado Novo
em Portugal, se observa a sua interacao com outros tipos de contextos (politico, econdmico,
religioso, etc.) e sua relevancia nas recordacdes dos professores. O que se compreende pelo
facto de tomar como ponto de partida a hipdtese de que o contexto, em linhas gerais, atua
sobre as dinamicas sociais como variavel causal e, a0 mesmo tempo consequente que se

revela nas narrativas da memoria.

Numa investigagdo no ambito da memdria social, o contexto transita entre os
paradigmas ontoldgico e epistemoldgico ao mesmo tempo em que alimenta argumentos no
campo do interacionismo simbolico e da etnometodologia. Ainda assim, ¢ salutar recordar
que os elementos que emergem na descricdo dos contextos, as memorias que nele se
manifestam, ndo devem promover uma compreensdo simplificada de que o contexto tudo
explica e tudo justifica. Essa visao acautelada explora os contributos e complexidades do(s)
contexto(s) para o problema em andlise sem descuidar da “vigilancia critica”, em linha com
as recomendacdes referidas por Bardin (2011, p. 30) ao ressaltar as armadilhas da

“compreensdo espontanea’ ou reducionista e os riscos do saber subjetivo.

Sendo a temporalidade uma caracteristica da consciéncia (Berger ¢ Luckmann,
1966/2010), conjugando em si elementos de sua constru¢do social da realidade, as
memorias do passado atuam sobre os contextos e os contextos atuam sobre a memoria,
revelando nas recordacdes sua dindmica complexa e subjetiva. As representacdes sociais
da realidade e os diferentes quadros interpretativos construidos nos processos de
significancia dos eventos vividos, manifestam-se nas narrativas da memoria. Neste
caminho, a recordacdo deve ser considerada como reflexo do contexto e o contexto
observado em mais de um nivel analitico, consoante os cenarios do discurso. Convém
recordar, como ja foi referido anteriormente, que tanto entrevistado quanto o investigador

sdo atores de seus quadros sociais e de seus contextos e reflexos de uma temporalidade.

3.3 A recordacao como reflexos do(s) contexto(s)

A recordacdo interage com os contextos numa dindmica em constante movimento
e dependéncia, pois no processo de armazenamento dos eventos biograficos o ambiente
externo (contexto) fornece as informacdes que serdo significadas e internalizadas

consoante a for¢a de influéncia dos contextos nas quais se formaram (Griffiths, 2004).
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Assim, o contexto assume vital importdncia na constru¢do de memorias e estas na
recordagdo de contextos com as quais interagem como reflexos resignificados de seu

tempo.

Os fendmenos que constituem o horizonte de eventos com os quais interagimos ao
longo da vida quotidiana estdo, por sua vez, sujeitos a diversas for¢as sociais externas e
internas, coercitivas e voluntarias. Neste sentido, somos todos reflexos do quotidiano de
nosso tempo, como foram as geragdes que nos precederam. “Pois cada um é, como outrora,

o produto social da sua época, mas que se torna um produto especifico” (Kaufmann, 2003,

p. 87).

E possivel que em contextos de regimes politicos que pressionam os individuos a
uma linha de conformidade, obediéncia e regulacdo de comportamentos por meio de
estruturas e normas coercitivas, o impacto do regime autoritdrio sobre a memoria e 0s
comportamentos venha a durar mais que a existéncia do préprio regime. O problema maior
destes casos reside, de acordo com a “psicologia da conformidade e da obediéncia”, no
desenvolvimento de normas espontaneas, capazes de provocar distor¢des e particular
conformidade de comportamentos (Moghaddam, 2013). Na medida em que aquele recorda
ndo se encontra mais no contexto alargado do registo, a narrativa da memoria pode sofrer
novas influéncias e ajustamentos consoante os novos contextos nos quais a memoria ¢

evocada.

Segundo a compreensdo funcionalista, as organizagdes das agdes e papéis dos
individuos nas institui¢des sociais, podem seguir as logicas da “teoria voluntarista da acdo
social”’, onde o comportamento, as escolhas, os valores e as normas partilhadas sdo
influenciados diretamente por forgas internas e externas. (Johnson, 2008). Em linhas gerais,
o ajustamento do individuo ao contexto segue uma conven¢ao social de comportamento

estabelecida pelo(s) grupo(s) social do qual ele faz parte.

Convém ndo confundir a narrativa passiva do passado, isenta de criticas ou
julgamentos (opinides), com algum conformismo ou obediéncia a determinados contextos.
O comportamento obediente ¢ uma resposta ao sistema no qual esta inserido, algo que pode
ser exposto na forma com que recorda e expressa na narrativa o tempo e o contexto dos
eventos (Smither, 1993). Um individuo que se comporta com obediéncia as normas
estabelecidas pode ndo ser conformado com o contexto que estabeleceu estas normas, mas
pela pressdo social ou mesmo em defesa de sua propria seguranga, pode aceitar a

modelagdo do sistema no qual se encontra.

Memoria ¢ Educacdo
Narrativas das memorias da escola do Estado Novo em Portugal 171



Observa-se que em narrativas de individuos que evocam memorias da escola do
tempo do Estado Novo em Portugal, os eventos do passado e seus contextos politicos,
econdmicos € sociais permanecem com relevancia na sua recordacio (Pinto, 2022). O que
se explica pelo facto de que contextos politicos intensos e duradouros tendem a deixar
sulcos profundos na memoria. Neste sentido, refere Zourabichvili (2016, p. 101), “Nao ¢
mais apenas o presente que dura, mas o presente que passa, € que passa em proveito de
outro presente, contrariamente a periodicidade (seja porque uma linha substitui outra, seja

porque a composicao dos presentes muda)”.

As memorias de acontecimentos, eventos experienciados e guardados na memoria,
“permanecem como pontos de demarcacdo em sua histéria” (Bosi, 2015, p. 418),
compondo o universo biografico do individuo que recorda. S0 também a representacao
mnemonica do puzzle da vida quotidiana com fragmentos do cenario politico, ideologico,
econdmico, social e cultural na macro e microesfera da vida quotidiana. Pois como aponta
Alain Coulon acerca da micro e macrossociologia da vida quotidiana, referindo Adler e

Fontana.

Dans I’approche macro-sociale, ’acteur est considéré, comme chez Parsons,
comme intériorisant les normes et les valeurs de la société. Il est aussi un homo
economicus déterminé par sa classe sociale d’origine, par sa position de classe
présente, et par ses aspirations idéologiques futures. Cette conception a développé
une vue passive de I’acteur, dont le monde ne serait pas si complexe qu’il ne
pourrait pas étre ramené 4 quelques variables principales. (...) A I’inverse, selon
Adler et Fontana, les sociologies de la vie quotidienne ont respecté I’intégrité des
phénoménes étudiés en considérant les individus dans leurs contextes naturels.!*®
(Coulon, 1993, p. 33)

Ainda assim, ndo se pode inferir que o contexto ¢ simplesmente uma forca
modeladora, pois se cairia no pecado do reducionismo quanto as muitas variaveis que
interagem na compreensao do contexto. Sabe-se que a capacidade pessoal de adaptacdo, de
ajuste aos diferentes cendrios e contextos, permite ao individuo superar os desafios de do

seu quotidiano (Chia, 2014). Mas ¢ na a¢do individual diante dos contextos, ou como ela

148 Tradugdo livre do autor: “Na abordagem macrossocial, o ator é visto, tal como com Parsons, como
internalizando as normas e valores da sociedade. E também um homo economicus determinado pela sua classe
social original, pela sua posicdo de classe atual, e pelas suas aspira¢des ideologicas futuras. Esta concecdo
desenvolveu uma visdo passiva do ator, cujo mundo nao seria tdo complexo que ndo poderia ser reduzido a
algumas variaveis principais. (...) Em contraste, segundo Adler e Fontana, as sociologias da vida quotidiana
respeitavam a integridade dos fenomenos estudados, considerando os individuos nos seus contextos
naturais.”
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evolui (escolha e decis@o) que a sociologia moderna terminou por explorar na leitura do
cenario macrossocial onde estdo mais fortemente estabelecidos os regimes totalitarios

(Stellmacher e Petzel, 2005).

A recordagdo de um passado, onde o contexto da memoria tem por registo um
cenario composto por elementos de um regime autoritario, pode apresentar nas narrativas
interpretagdes individuais ou coletivas sobre o mesmo evento. Em certa medida, pode-se
recorrer ao pensamento funcionalista para observar as dindmicas inter-relacionais entre os
contextos (Parsons, 2007), os eventos biograficos e as recordagdes das experiéncias vividas

na escola (como professor ou como aluno).

No caso deste estudo, ¢ importante lembrar que muitas professoras das escolas do
tempo do Estado Novo foram também alunas durante o regime, estiveram em duas posicdes
distintas e adaptaram-se aos contextos. Algumas destas professoras quando foram estudar
nas escolas de magistério precisaram residir em casas religiosas que abrigam as estudantes,
adaptaram-se as normas destas institui¢des e também as normas da escola de magistério.
Mais tarde, assumindo o seu papel de professora da aldeia, ascenderam a um status quo
especial naquele tempo, compondo com o padre e o presidente da junta da freguesia, um

trio de autoridade e respeito na aldeia (Riegelhaupt, 1979).

Ainda assim, ndo se deve adotar tdo somente os principios do racionalismo classico
e encerrar a questao afirmando que a memoria da escola do tempo do Estado Novo ¢ fruto
do seu contexto e toda ela sera reflexo da posi¢ao do entrevistado acerca de sua percecao
do regime (Pinto, 2022). Essa causalidade e racionalismo seria demasiado simplista,
ignorando as muitas varidveis que compdem o cendrio de cada professora, tais como
questdes econdmicas, sociais, familiares e como narra suas recordagdes durante a

entrevista.

Com uma inclinagdo conceptual mais voltada ao racionalismo critico (Popper,
1996/2009), convém ndo ignorar a hipotese contraria de que os aspectos contextuais
relacionados ao regime politico denominado por Estado Novo ndo seria suficientemente
relevante na recordacdo. Por outro lado, varidveis sociais cujos reflexos seriam observados
diretamente nas dinamicas sociais na escola, podem ter deixado recordag¢des mais fortes na
memoria social da escola. As dindmicas sociais ou a forma com a qual as dinamicas
inerentes as interagdes sociais dao forma aos contextos recordados e podem influenciar as
narrativas da memoria, operando como ruidos entre o tempo narrado e o tempo vivido,

exercem sua influéncia. Isso porque a realidade do tempo vivido difere da realidade do
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tempo narrado, pois “O presente ndo ¢, evidentemente, nem a simples repeti¢do, nem a

negacao total do passado”. (Todorov, 1979, p. 315).

As experiéncias individuais e coletivas contribuem para o registo de um turbilhdo
de memorias que constituem o universo das recordagdes de cada individuo e seu grupo
social. Uma montanha de factos dos mais diversos tipos e graus de relevancia que se
sobrepdem ao longo do percurso biografico na formagao da natureza da memoria individual
e coletiva. Os eventos que constituem as memorias individuais e coletivas foram
influenciados por uma rede de experiéncias anteriores na significagdo das novas
experiéncias vividas direta ou indiretamente (pela narrativa de outros). O contexto assume
neste sentido o papel de elemento de relevancia nas significa¢des e construgdo de todo um
sentido ao mundo e suas realidades pré-concebidas, enquanto sdo incorporadas na
interpretagdo e formacgao das distintas realidades do individuo e seus microcosmos sociais,

organizando-a para poder identificar-se com ela e dela fazer parte.

A analise das narrativas da memoria exige que se considere o contexto na sua micro
e macroestrutura. No caso particular desta presente investigagdo, o contexto transcende o
papel genérico de cendrio dos eventos e torna-se essencial para a compreensao da natureza

historica, politica e social na qual os eventos biogréaficos estdo inseridos.
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4. Contexto socio-historico das memorias

O contexto ¢ uma variavel de influéncia sobre as investigacdes no ambito da
Histdria Oral e Historia da Educagdo. Segundo Flick (2005), na investigacdo qualitativa o
tempo e o espaco sdo observados em suas particularidades a partir das dinamicas de seus
atores em seus contextos proprios. Uma vez que as narrativas da memoria, nosso objeto de
analise, refletem o tempo evocado nas recordagdes dos professores (sujeitos da
investigacdo), torna-se necessario apresentar o contexto socio histérico na qual estdo

inseridas.

Convém recordar que o contexto socio histoérico combina em si os fatores sociais e
historicos (Merriam-Webster, s.d.), apresentados sob perspetivas materiais e simbolicas.
Neste sentido, esta contextualizagao tem por objetivo descrever o enquadramento temporal

e espacial das recordagdes evocadas no objeto de andlise.

Em linha com o quadro esquematico para o constructo tedrico, a abordagem deste
topico situa o contexto dos testemunhos orais dos professores e enquadra-se nas dimensdes
tedrico conceptuais, nomeadamente nos dominios tematicos do “contexto” e da educagao,
e as dimensdes teorico conceptual da “Relevancia do Contexto” e da “Historia da
Educacao” (Figura 18).

Figura 18

Matriz de Enquadramento Teorico (Contexto - Educagdo)

Dominios Tematicos Dimensdes Tedrico-Conceptuais Diregdes de Analise

(o Meméria |l Memériae TestemunhosOnis | || . MemdraSoca dafscola |
‘, " : [. x

Contexto Relevincia do Contexto Contexto Sdcio-Histérico da Educagio

Educagio Histéria da Educagao Escola do Tempo do Estado Novo

Esta contextualiza¢do explora os factos sociais que dialogam com a memoria da
escola e influenciam as narrativas dos professores (testemunhos orais). O primeiro topico
enquadra o panorama historico, politico, econdémico e social no qual ocorrem os registos

das memorias da escola. O segundo, enquadra o contexto normativo das politicas nacionais
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de educacdo durante o regime. Estes dois topicos sdo essenciais para uma melhor

compreensdo da “Escola do tempo do Estado Novo” em Portugal.

4.] O Estado Novo em contexto

Se o contexto possui sua importancia no desenvolvimento dos eventos histdricos,
as relagdes de poder econémico e o desenvolvimento tardio, bem como uma profunda crise
econdmica e social, combinam-se numa “tempestade perfeita”, usada muitas vezes para
explicar a fragilizacdo de democracias e mesmo o surgimento dos regimes autoritarios e
totalitarios do século XX em todo o mundo. Soma-se a isso, duas devastadoras guerras
mundiais, desestabilizando economias e o desenvolvimento social de alguns Estados.
Portugal ndo est4 alheio a este cenario, inclui-se nele tdo intensamente como os demais
paises europeus, ndo cabendo aqui analises de intensidade, mas sim de cendrios partilhados

que permitem enquadrar o contexto socio historico da investigacao.

Mas pode-se dizer que o caso portugués repete as mesmas caracteristicas nos
contextos e desenvolvimento dos demais autoritarismos que surgem? E adequado defini-lo
da mesma forma? Nao sendo o objetivo central deste trabalho caracterizar o Estado Novo,
foi adotada a concecdo aberta de “Estado Conservador e Intervencionista”, proposta por

Torgal:

No entanto, julgamos ndo errar se dissermos que a representacdo hoje mais comum
entre ndos — no meio de muitos siléncios, de muitos subentendidos e de algumas
afirmagdes — ¢ que o Estado Novo constitui uma forma de autoritarismo
conservador e intervencionista sem propriamente se poder integrar na ldgica dos
regimes ditos «fascistas», em especial se considerarmos como tipos peculiares de
«fascismo» os casos do fascismo italiano e, j4 mais discutivelmente (pela sua
«originalidade» e radicalismo), do nazismo alemao. (Torgal, 2009, p. 54)

4.].1 Contexto Historico-Politico

As décadas finais do século XIX e as primeiras décadas do século XX caracterizam-

se por apresentar-se como um dos mais conturbados periodos da Historia
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Contemporanea!*’. Convém recordar que esta turbuléncia se estende para além do segundo
quartil do século XX e contribui direta ou indiretamente para os contextos autoritarios e

totalitarios seguintes dentro e fora do continente europeu.

Os anos que antecedem a I Guerra Mundial (1914-1918) refletem uma Europa
polarizada e uma politica externa instdvel a qual se soma um comportamento quase
sonambulo dos Estados europeus, particularmente por ignorarem as periferias europeias
quanto ao seu potencial de tornar-se no teatro de uma crise que influenciaria todo o
continente (Clark, 2012). A tensdo politica era tdo expressiva que consequentemente a paz
torna-se sensivelmente fragil, de forma que mesmo a denominagdo popularizada de Paix
armée nao deveria se restringir ao periodo de 1871 a 1914, em linha com as reflexdes de
Lucien Febvre (1878-1956) na obra Combats pour ['histoire (1952). Isso porque a paz que
se segue posterior e Primeira Guerra Mundial, no periodo entre guerras e o cenario de paz
posterior & Segunda Guerra Mundial, foi tudo menos uma paz desarmada e de toda
equilibrada (Febvre, 1992). O que demonstra, em certa medida, que as turbuléncias

politicas e sociais continuavam com maior ou menor intensidade.

E no intervalo entre as duas guerras mundiais que o fenémeno histérico do
Fascismo e do Nazismo'*? ocorre no continente europeu (1922-1945), posicionando-se,
sobretudo, numa forte oposicdo as democracias liberais e ao regime comunista soviético
(Silva e Silva, 2009). E no contexto entre guerras que regimes totalitarios com forte carga
ideoldgica surgem na Alemanha, Itdlia e Unido Soviética e regimes autoritarios florescem
em Espanha, Portugal, Brasil e Argentina. Embora ambos os regimes partilhem diversas
semelhancas, ¢ preciso distinguir estas caracteristicas para que se compreenda suas
peculiaridades. Ainda assim, sempre convém recordar que o autoritarismo de Franco
(Espanha), Salazar (Portugal), Gettlio (Brasil) ou Perén (Argentina), ndo eram menos
opressores que o Nazismo de Hitler (Alemanha), o Fascismo de Mussolini (Itdlia) ou o
Comunismo de Stalin (Unido Soviética). Estes regimes refletem o seu tempo e os contextos

sobre os quais emergiram e desenvolveram-se suas liderangas, seguidores e simpatizantes.

Se recuarmos algumas décadas, observamos que em Portugal o enfraquecimento

politico da Primeira Republica (1910-1926) e o agravamento dos problemas econdmicos

149 Embora a terminologia Historia Contemporanea carregue uma critica valida quanto & sua natureza dubia
que em muito prejudica o seu devido enquadramento temporal, aqui ela é adotada por falta de uma
terminologia que melhor se aplique a este contexto.

159 Embora hoje a palavra nazismo seja mais comumente utilizada, é importante ressaltar que Nazismus trata-
se de uma abreviagdo da Nationalsozialismus. A expressdo Nacional-Socialismo (Nationalsozialismus)
permitia algum distanciamento do Socialismo.
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e sociais, culminam num Golpe de Estado e na instauracdo da Ditadura Militar (1926—
1928). E facto que os avangos e retrocessos da Primeira Republica Portuguesa
denunciavam sua instabilidade politica, mas ndo se pode ignorar que o cenario politico-
econdmico internacional termina por influenciar em alguma medida os eventos que se

seguiram nos anos seguintes.

E essencial que se registe o desdobrar dos eventos que sequencialmente resultam
na ascensdo de Salazar ao poder e na instalagdo do Estado Novo portugués. Em 1926, em
falta de uma estratégia politica e econdmica para o pais, e de forma a responder as tensdes
que se avolumavam neste impeto, o governo militar decide convidar Antonio de Oliveira
Salazar (1889-1970) para assumir a pasta das Finang¢as. Embora Salazar aceite inicialmente
o convite vem a renunciar pouco tempo depois, reassumindo a pasta em 1928 enquanto
Oscar Carmona (1869-1951) ¢ eleito por sufragio para a Presidéncia da Republica. Em
1929, apenas um ano depois de iniciada a Ditadura Nacional (1928-1933), Salazar

apresenta novamente sua renuincia e a pedido de Oscar Carmona permanece na pasta.

Ao contrario de seus pares europeus, o chefe de Estado do regime autoritario
portugués ndo chega ao poder pela forca, aproxima-se dele por convite e conveniéncia de
suas relagdes (Carvalho, 2011). Ainda assim, ndo podemos desconsiderar o facto de que se
tratava de uma aproximacao ao regime ditatorial instaurado apds um golpe de Estado onde
as liberdades individuais haviam sido suspensas, o que elimina a interpretagdo de tratar-se
de uma ascensdo pacifica ao governo. Bem como, ndo se pode ignorar os episddios que
constituem sua trajetdria inicial, os quais combinam diferentes fatores internos e externos
que beneficiam o desenvolvimento do Salazarismo, como o préprio desgaste politico,

social e econdmico no qual se encontrava o pais (Cardoso, 2012).

Na altura em que ¢ convidado para assumir a pasta das Financas, Antonio de
Oliveira Salazar era professor catedratico na Universidade de Coimbra, onde lecionava
Economia e Finangas. E certo que havia uma expectativa de que um ministro das finangas
forte seria capaz de estabelecer os rumos da economia nacional, mas ha controvérsias sobre
Salazar ter um plano estabelecido para recuperacdo econdmica antes mesmo de assumir
como ministro e o proprio Salazar diria em entrevista ao jornalista Antonio Ferro que ndo
possuia um programa estabelecido e que deveria ainda reunir informacdes suficientes para

o constituir (Vigano, 2021).

Enquanto Ministro das Finangas do governo da Ditadura Nacional, consegue

promover o equilibrio das contas publicas e em 1932 ¢ apresentado o projeto da nova
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constituicdo portuguesa (Silva, 2019), cuja aprovagdo seria em 1933. Encerra-se assim o
periodo da Ditadura Nacional e inicia-se o Estado Novo portugués numa estrutura
corporativa centralizadora e autoritaria e, a exemplo de seus pares europeus, contrarias a
democracia liberal, ao comunismo e igualmente nacionalista e repressor. O Salazarismo
em pouco tempo ¢ instalado nacionalmente sob o lema “Deus, Patria ¢ Familia”, com o

suporte repressor de um policiamento de vigilancia politica a servigo do regime!>!.

E importante compreender o cendrio histdrico-politico para se compreender a forca
desses eventos na memoria social e se tracarmos uma linha temporal, veremos alguns

indicativos de que os novos contextos deixariam profundas marcas na sociedade europeia.

Em 1922 Mussolini sobe ao poder como Primeiro-Ministro na Itdlia e instaura o
Stato Nuovo, apoiado pelos camisas negras de seu Partido Fascista criado em 1919. No
mesmo ano, ¢ criado na Alemanha o Nationalsozialistische Deutsche Arbeiterpartei —
NSDAP (Partido Nacional-Socialista dos Trabalhadores Alemaes), o qual vence as eleigdes

em 1932 e em 1934 seu lider Adolf Hitler é eleito como Primeiro-Ministro da Alemanha.

Em 1936 eclode a Guerra Civil espanhola e em 1939 os Nacionales liderados por
Francisco Franco assumem o poder e instauram o Fascismo Espanhol (1939-1975). No
mesmo ano, as tensdes politicas e a politica expansionista alemad culminam com o inicio a

II Guerra Mundial (1939-1945).

E neste contexto historico-politico que o Estado Novo portugués esta
temporalmente inserido (1933-1974). Caracterizado por grandes transformacdes politicas
e sociais em todo o mundo, ascensdo de Estados corporativos, regimes autoritarios € o
aprofundamento de um clima de descrenga politica. O cendrio portugués nao estd alheio a
todo esse contexto e ¢ desse caldo historico-politico-social, que emerge e se consolida em

Portugal o regime, mas ndo emerge da mesma forma ou se desenvolve no mesmo sentido.

Salazar aproxima-se de seus pares europeus nas logicas de controlo e construgdo de
um Estado corporativo e afasta-se no imaginario da personagem ditatorial aos moldes de
Mussolini e Hitler (Ramos et al., 2009). Por mais que se aponte a simpatia de Antonio de
Oliveira Salazar a ideologia de Franco e Mussolini, vemos um chefe de Estado que se

empenha em criar sua propria versao do regime e perdurar apds a Il Guerra.

15! Inicialmente denominada por Policia de Vigilancia € Defesa do Estado (PVDE), ap6s a II Guerra Mundial
teve sua denominagdo alterada para Policia Internacional e Defesa do Estado (PIDE).
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Deve-se ressaltar que ndo houve regimes melhores ou piores, pois este tipo de
pensamento simplesmente ndo se aplica numa realidade de regimes autoritarios e
opressores. Contudo, devemos dizer que caso portugués ¢ particularmente singular em
alguns aspectos, em especial quanto a auséncia de objetivos expansionistas, como no Nazi-
Fascismo, mas estd longe de ser considerando como um regime brando e de menor

repressao aos opositores.

O regime apresenta uma envergadura politico-administrativa e sociocultural que o
torna tnico e particularmente paradoxal em muitos aspectos. E claro que, como ja foi
referido, existiram outros Estados Novos, dentro e fora do continente europeu, como na
Italia de Mussolini o Stato Nuovo e no Brasil de Getulio Vargas o Estado Novo (Torgal,

2009).

Mas o que perdura no tempo e faz o regime Salazarista tdo particular e marcante na
memoria? A resposta a esta pergunta passa possivelmente por uma leitura sdcio temporal
de diferentes situagdes e contextos, pois o Estado Novo portugués estende-se mais que os
outros regimes dentro e fora do continente, fossiliza-se em sua propria concha e marca

profundamente a historia politica, social, cultural do pais (Pinto et al., 2018).

Os eventos que conduzem Salazar ao poder e a instalagdo do Estado Novo estdo
para além do limite temporal dos eventos (1926—1974), alargando-se na historia portuguesa
e ultrapassando os demais exemplos europeus. Este contexto temporalmente expandido e
mesmo sua finitude politica ainda estdo mais ou menos presentes na memoria dos que

viveram este tempo ou por ele foram afetados.

As quatro décadas do regime denunciaram sua capacidade de entranhar-se
profundamente, de constituir simpatizantes e criticos e deixar sulcos na memoria social de
geracdes de portugueses. Dificil de caracterizar plenamente, cobrindo todos os seus
aspectos, o regime Salazarista ndo surge com o entusiasmo com que a imprensa portuguesa
o tratou na altura em que Salazar assume o Ministério das Finangas, mas surge no horizonte

da Reforma orcamental de margo de 1929 (Novais, 2011).

4.].2 Autoritarismo e Totalitarismo

Como referido anteriormente, em certa medida o Estado Novo reflete o contexto
internacional de autoritarismos e totalitarismos, inserindo Portugal no quadro dos regimes

repressores corporativistas em linhas com o Fascismo que se expandia em muitos paises.
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Importa explicitar as diferengas e aproximagdes entre o autoritarismo e o totalitarismo, pois
ambas as situagdes constituem contextos distintos de eventos e em muito explicam as

dindmicas sociais que se manifestam na memoria de quem viveu este periodo.

Do ponto de vista histérico podemos apontar que o contexto social e politico
turbulento ap6s a Primeira Guerra Mundial, resultou num conjunto de revolugdes que
mobilizou as massas, ja de alguma forma envolvidas no &mbito das organizagdes politicas
(Arendt, 1948/2017). E neste cenario de insatisfagio com o sistema vigente, associado aos
efeitos econdmicos e sociais que se sucedem as crises e conflitos armados, que surgem os

governos de linha Fascista e o Nazismo (Nationalsozialismus).

Aproximados em muitos aspectos e distanciados em alguns elementos primarios e
ideologicos de suas origens e desenvolvimentos, ndo podemos referir Nazismo e Fascismo
como regimes iguais. Para além das peculiaridades de cada um quanto aos contextos
histéricos-politicos-sociais que estdo na sua origem de cada um desses regimes, a sua
estrutura ideoldgica difere em alguns aspectos. Contudo, € preciso ter em conta o facto de
que diferenciar ambos os regimes, ndo ¢ uma tarefa simples, em particular devido as

dindmicas que lhes aproximam e afastam ao longo de sua existéncia.

Fascismo e Nazismo sdo ambos regimes totalitarios que partilham uma ideologia
nacionalista, corporativista, anticomunista, antiliberal e contraria as liberdades
democraticas. A principal diferenca entre ambos estd no extremismo que o Nazismo
desenvolve, com uma politica agressiva racista, anti-intelectual e ateoérica, fortemente
centralizada no carisma de seu lider e no objetivo de aniquilagao de todos que interferissem
na supremacia da raca ariana (Britannica, 2020). Isso ndo significa que o Fascismo ndo
extremo em alguns aspectos, mas sim que o Nazismo de Hitler se tornou muito mais efetivo

e agressivo em suas ideias que o Fascismo de Mussolini.

Nao se pode negar que tanto o Fascismo quanto o Nazismo estdo na origem da
significativa reducdo do Liberalismo Econdmico no século XX, particularmente apods a
ascensdo de Hitler como chanceler da Alemanha em 1933 e o fortalecimento do Fascismo
e do marxismo pela Social-Democracia (Hobsbawm, 1995), no periodo anterior e posterior

a Segunda Guerra Mundial.

O termo totalitarismo foi cunhado por Mussolini (‘tudo dentro do estado, nenhum
fora do Estado, nenhum contra o estado’) para definir o Fascismo italiano e sua politica de

supressao das liberdades individuais e subordinac¢do de todos os aspectos da vida privada

Memoria ¢ Educacdo
Narrativas das memorias da escola do Estado Novo em Portugal 181



aos interesses e autoridade do Estado (Britannica, 2019). Os regimes Fascista italiano,
Nazista alemdo e Comunista soviético sdo ambos totalitdrios em suas logicas de

governagdo e repressores na manutencao do poder.

Os Estados Autoritarios terminaram por perdurar para além dos limites de seu
contexto original e alguns, como no caso do Salazarismo em Portugal, para além do pds-
guerra. O Autoritarismo caracteriza-se por executar uma submissdo inquestionavel a
autoridade do Estado e supressdo das liberdades individuais e livre pensamento, com todo
o poder centrado no lider e uma pequena elite préxima a ele (Britannica, 2017). A criacdo
de partidos ou grupos de oposi¢do ¢ reprimida pelos governos autoritarios, justificando

suas acdes na manutencao da ordem social.

Tanto os regimes autoritarios quanto totalitarios, ascendem em torno de uma figura
carismatica que envolve as massas insatisfeitas com sua conjuntura politica, econémica e
social, mas ndo se deve ignorar o facto de que o culto ao lider em ambos modelos somente
torna-se possivel quando suportado por uma politica repressiva a todos que se posicionam
contrarios a ideologia do regime (Kallis, 2006). Nesse sentido, a propaganda do Estado

assume o papel de apregoar a resiliéncia dos contrarios e incentivar a adesdo das massas.

O autoritarismo do Estado Novo aproxima-se do Fascismo italiano e distancia-se
do nazismo alemdo. Apresenta-se como uma combina¢do de elementos totalitarios e
autoritarios, nomeadamente no controlo da comunicacao social e de uma politica educativa
fortemente pautada na ideologia do regime. A luz do distanciamento histérico que hoje
podemos exercitar, ao estender sua durabilidade, o regime torna-se numa miscelanea

ideoldgica que se resume na manuten¢ao do poder.

4.].3 Contexto Economico-Social

As primeiras décadas do século XX ainda refletiam os problemas sociais e
econdémicos que predominaram no século passado no ambito econémico e social. Neste
contexto, a insatisfacdo dos trabalhadores operarios resultou num elevado numero de
greves, com cerca de 2000 greves somente no ano de 1919 (Pereira, 2011). A diminuicao
do poder de compra, elevada inflagdo e descontrole das contas publicas culminam, como
jé foi referido, num clima de insatisfacdo que abre espago para o Golpe de 28 de Maio de

1926. Embora o contexto nacional e internacional ndo justifique esses eventos, de alguma
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forma ajuda a entender o desenvolvimento do cendrio politico, econdémico e social que se

instala no pais.

O aprofundamento da crise econdmica internacional, com o colapsar economico da
Bolsa de Nova York - E.U.A em 1929, se fez sentir em diferentes niveis de intensidade na
economia portuguesa. Uma das razdes para isso estd no facto de Portugal ter sua economia
predominantemente ruralizada e o plano econémico empreendido por Salazar de alguma
forma ter minimizado os impactos da crise (Pires, 2020). Ainda assim, Portugal ndo foi
poupado os impactos da crise econdmica internacional que termina por atingir diversos
setores da economia nacional, em particular o setor de corticas, agricultura e a mineracao

(Cardoso, 2012).

Para se ter um panorama do contexto social nacional convém recordar que de
acordo com o Censo de 1930 a populag@o portuguesa total do Continente e Ilhas somava
6.808.719 pessoas, dos quais 4.627,988 eram analfabetos (Portugal, 1933). O mesmo
Censo indica ainda que a populacdo ativa e ndo ativa estava mais concentrada na
agricultura, somando 3.207,358 recenseados, o que representa quase metade da populacao
recenseada. Esse niimero ndo viria a variar muito nas décadas seguintes e Salazar tinha

consciéncia da situacdo politica, econémica e social nacional.

O contexto econdmico e social de Portugal desde o inicio do Estado Novo revelou-
se como um problema complexo e Salazar evita elevadas expectativas quanto a uma
solugdo de curto prazo. Logo no seu primeiro discurso quando assume a Pasta das Finangas,

refere Salazar:

Debalde, porém, se esperaria que milagrosamente, por efeito de varinha magica,
mudassem as circunstancias da vida portuguesa. Pouco mesmo se conseguiria se o
Pais ndo estivesse disposto a todos os sacrificios necessarios € a acompanhar-me
com confianca na minha inteligéncia na minha honestidade — confianca absoluta,
mas serena, calma, sem entusiasmos exagerados nem desdnimos depressivos. Eu o
elucidarei sobre o caminho que penso trilhar, sobre os motivos e a significacdo de
tudo que ndo seja claro de si proprio; ele terd sempre ao seu dispor todos os
elementos necessarios ao juizo da situagdo. Sei muito bem o que quero e para onde
vou, mas ndo se me exija que chegue ao fim em poucos meses. No mais, que o Pais
estude, represente, reclame, discuta, mas que obedega quando se chegar a altura de
mandar. (Salazar, 1961, pp. 4-6)
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Neste trecho do discurso, Salazar indica que ndo mudara a vida portuguesa, mas
que o Pais esta disposto aos ‘sacrificios necessarios’ com ‘confianga absoluta’. Acrescenta
ainda que ‘sabe muito bem o que quer e para onde vai’ e ndo chegara onde quer em poucos
meses, mas que o pais deve ‘obedecer quando chegar a altura de mandar’. Sao palavras
fortes que vistas com o devido distanciamento temporal dos factos historicos, fazem todo

o sentido no percurso de Salazar e do Estado Novo.

A politica econdmica do Estado Novo centrava-se no controlo inflagdo por meio do
ajuste das contas publicas, protecionismo em linha com o nacionalismo, isolacionismo
politico e controlo dos salarios, com reflexo direto no poder de compra das familias
(Mosca, 2007). Devido a falta de politicas desenvolvimentistas, seja na industria ou no
desenvolvimento do capital humano (formagdo profissional) os reflexos desta escolha
fizeram-se sentir no atraso industrial do pais. E interessante observar que o desempenho do

setor de servigos, seguido pela agricultura e industria.

Se observarmos a evolucao do Produto Interno Bruto (PIB) per capita de Portugal
no intervalo entre o inicio da Primeira Guerra Mundial e o Fim da Segunda Guerra, pode-
se verificar uma série de descidas no intervalo entre 1914 e 1918 (periodo da Primeira
Guerra), onde o PIB desce de 19.003 para 16.529 (milhares de contos) e o PIB per capita
desce de 3.130 para 2.719 mil réis/escudos, vindo posteriormente a evoluir para 36.392 em
1945 (Tabela 2).

Tabela 2
PIB per capita 1914-1930 (Lains, 2003, pp. 250-251)

Ano  Agricultura* Industria*  Servigos* PIB* ?;E’Ell:r‘;ez(; PIB per capita**
1914 6.732 5.263 7.008 19.003 6.070 3.130
1915 6.237 5.326 7.029 18.592 6.117 3.039
1916 6.283 5.242 7.183 18.708 6.142 3.046
1917 6.526 4.747 7.158 18.431 6.199 2.973
1918 6.143 4.325 6.061 16.529 6.078 2.719
1919 5.749 4.380 7.759 17.888 6.097 2.934
1920 5.691 4.830 8.221 18.742 6.078 3.084
1921 6.031 5.464 8.301 19.796 6.167 3.210
1922 7.340 6.257 8.583 22.180 6.211 3.571
1923 7.834 6.615 8.682 23.131 6.254 3.699
1924 7.127 6.403 8.760 22.290 6.339 3.516
1925 7.717 6.424 9.126 23.267 6.409 3.630
1926 6.692 6.977 9.449 23.118 6.527 3.542
1927 9.717 7.125 10.260 27.102 6.600 4.106
1928 7.140 7.261 10.125 24.526 6.655 3.685
1929 9.037 7.537 10.577 27.151 6.738 4.030
1930 8.448 7.499 10.874 26.821 6.815 3.936
1931 9.677 7.438 11.073 28.188 6.915 4.077
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1932 9.758 7.736 11.243 28.737 7.000 4.105

1933 10.638 8.271 11.740 30.649 7.078 4.330
1934 11.354 8.462 12.125 31.941 7.187 4.445
1935 9.641 8.505 12.130 30.276 7.263 4.168
1936 7.868 8.462 11.689 28.019 7.387 3.793
1937 11.041 9.175 12.449 32.665 7.466 4375
1938 10.826 9.458 12.602 32.886 7.565 4.347
1939 11.339 9.253 12.736 33.328 7.683 4.338
1940 9.559 8.953 12.678 31.190 7.769 4.015
1941 11.614 9.239 13.203 34.056 7.785 4.374
1942 10.921 9.407 13.278 33.606 7.856 4.278
1943 12.395 9.585 13.836 35.816 7.947 4.507
1944 13.924 10.169 14.373 38.466 8.009 4.803
1945 11.263 10.794 14.335 36.392 8.107 4.489

*milhares de contos / **mil réis/escudos

Importa referir que a politica cerealifera, de certa forma, tornou-se numa tendéncia
do século XX (pré e pos Il Guerra) seguida por diversos paises, com particular foco numa
estratégia protecionista e controlo das exportacdes e politicas. Nos Estados Unidos os
investimentos cerealiferos, nomeadamente na producdo do milho, trigo e algodao,
destacam-se entre os programas de subsidio e apoio a renda (Fonseca, 2002). Em Portugal,
no que diz respeito a cerealicultura nacional, o Estado Novo elege o trigo como referéncia

para sua politica agricola.

O facto de ter o setor de servigos e a agricultura em valores superiores aos da
industria ndo incomodam exatamente o regime Salazarista. Embora Salazar tega criticas ao
modelo agricola anterior ao regime, em particular a politica cerealifera ja instalada no pais,
em 1929 o Estado Novo inicia a Campanha do Trigo, divulgada através da estratégia de
propaganda do regime e da visdo econdmica de Salazar centrada numa politica agricola
enquadrada no corporativismo do Estado (Figura 19).

Figura 19
Magqueta para cartdo-postal, Rodrigues Alves (Museu de Sdo Roque (Alves R. , 1940-1941))
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A maqueta para cartdo-postal que podemos ver acima apresenta o lema da
Campanha do Trigo “O trigo da nossa terra ¢ a fronteira que melhor nos defende”. Devemos
ainda considerar o facto de que a politica do Estado pouco atingia os pequenos produtores
e menos ainda a agricultura de subsisténcia, predominante nas aldeias. A politica
cerealifera nacional beneficiava a industria de maquinas agricolas e os latifundiarios,
enquadrando esta estratégia numa visdo corporativista e protecionista, sem que se

resolvesse a questdo salarial e os problemas sociais e politico-econdmicos (Casaca, 1987).

Ainda que a cerealicultura se apresentasse como a escolha estratégica do momento,
ndo era por si sO suficiente para proteger a agricultura nacional e os trabalhadores rurais.
Do ponto de vista social, convém referir que a nova Constituicdo nacional aprovada em
1933 referia em seu artigo sexto que ¢ dever do Estado “zelar pela melhoria de condig¢des
das classes sociais mais desfavorecidas, obstando a que elas des¢gam abaixo do minimo de
existéncia humanamente suficiente” (Portugal, Constitui¢do 1933, art. 6 § 3). Ainda assim,
o pais apresentava um alto indice de desigualdades sociais, com 5,2% do rendimento
nacional concentrado nas maos de menos de 1% da populagdo, sendo mais de 30%

proveniente de rendimentos imobiliarios ou agricolas (Cantante, 2018).

Deve-se sempre recordar que as dindmicas sociais € econdmicas das aldeias
operavam a margem do panorama nacional geral. Os pequenos agricultores viviam numa
economia de subsisténcia e precisavam de apoio social para sobreviver diante de qualquer
oscilagdo na economia local. O Estado Novo orquestrou a prote¢do social dos agricultores
através das Casas do Povo, criadas através do Decreto-Lei n.® 23 051 de 23 de setembro de
1933, mas somente em 1940 estariam envolvidas no ambito da previdéncia dos

trabalhadores agricolas (Diogo, et al., 2021).

O Estado Novo considerava a pobreza um reflexo de um desvio no comportamento,
uma consequéncia dos conflitos de ordem familiar, das doengas, do alcoolismo, dos gastos
imprudentes, insoléncia e outros comportamentos danosos (Gato, 2020). De toda a forma,
o quadro econdmico tinha efeitos diretos sobre as familias e nas aldeias a economia girava
em torno de uma agricultura de subsisténcia, de trabalhos a jorna, salvo alguns afortunados

que dispunham de um emprego publico ou proviam de uma familia com algumas posses.

Para se estar apto a receber algum apoio social, deveria o pobre comprovar sua
situacdo econdmica. A condi¢do de pobreza era comprovada através de uma certiddo
expedida a partir do recenseamento paroquial, em cumprimento do Cédigo Administrativo

de 1940, Art. 256.°, “A pobreza ou indigéncia de qualquer morador da freguesia prova-se
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por meio de certiddo extraida do respectivo recenseamento paroquial” (Portugal, 1940). De
posse do certificado de pobreza, a familia podia vir a ser assistida pelos mecanismos sociais
criados ou apoiados pelo governo, como as Casas da Crianga ou as institui¢des ligadas a

Igreja Catolica.

A emigracdo de portugueses para outros paises europeus, em particular para a
Franga, surge como uma consequéncia das condi¢des sociais ou mesmo politicas durante
o regime. O fendmeno da emigragdo portuguesa ¢ predominantemente ilegal entre as
décadas de 30 e 40 e menos entre as décadas de 50 e 70, tendo o valor das remessas de
dinheiro que enviavam aos familiares subido 56% na década de 70, relativamente as
exportagdes (Dias e Anica, 2017). Nao era incomum que em familias pobres nas zonas
rurais o pai arriscasse a emigracao ilegal, ficando as criangas sob a guarda da mae. Quando
conseguia emprego, o pai emigrado enviava algum dinheiro para a mulher e os filhos em

Portugal.

O que dizer das criancas e da infincia nesses contextos? As criangas, assim como
os adultos, estavam sujeitas as mesmas dindmicas sociais, pois o mundo dos adultos
poderia facilmente invadir o mundo das criangas, convocando essas a assumirem
responsabilidades em casa, a cuidar dos animais ou auxiliar na lavoura. Poderiamos assim
dizer que os contextos econdmicos e sociais alteram o mundo da infancia durante o regime?
Convém recordar o que diz Bernard Lahire em sua investigacdo sobre a infancia, “Les
enfants vivente au méme moment dans la méme société, mais pas dans le méme monde”

(Lahire, 2019, p. 5).

Ainda sobre a situacdo de pobreza em Portugal, refere Gato (2020, p. 13):

A situacdo de pobreza de muitos portugueses chocava intelectuais e profissionais
de saude. A médica Alcinda de Aguiar, em 1939 numa conferéncia na Liga de
Profilaxia Social, lamentava as condi¢des de vida de grande parte da populacao
portuguesa. Sobre a sua experiéncia clinica em Viana do Castelo relatava:
“mulheres sujas, esfomeadas, malvestidas, mulheres no periodo de gravidez mal
alimentadas, cheias de filhos, as habitacdes, verdadeiros antros, que seriam
improprios e infectos para irracionais”. Das 1000 criangas por si observadas em
1938, 72,5% estavam abaixo do peso normal. A maior parte delas vivia sem
conforto, nem higiene e estavam subalimentadas

As condigdes fisicas, nomeadamente associadas a nutricdo, vestimentas, higiene

corporal e sua aparéncia, podem refletir as condi¢des sociais da crianca e sua familia, de
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forma que estes indicativos podem ser compreendidos como marcos de pobreza (Nicaise
et al., 2019). A Liga Portuguesa de Profilaxia Social inicia em 1926 a campanha contra “o
indecoroso, inestético e anti-higiénico héabito do pé descal¢o” (Figura 20), a qual se
estenderia por todo o pais com o objetivo de o uso de calcados em adultas e criancas que
circulassem pelas cidades (Ferreira & Dias, 2016).

Figura 20
Campanha de Combate ao pé descalco (Liga Portuguesa de Profilaxia Social — LPPS (SNS, 2016))
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A situacdo das mulheres e criangas no contexto de pobreza em que se vivia o pais
ndo pode ser ignorada e convocar o enquadramento da infancia no ambito das limitagdes
econdémicas (ou mesmo da pobreza) durante o periodo do Estado Novo evidencia a
ineficacia de um Estado-Providéncia Salazarista no desenvolvimento de politicas publicas

contra a pobreza das familias, em particular das criangas (Diogo, et al., 2021).

O Secretariado da Propaganda Nacional (SPN) explorava a imagem positiva de um
pais de contas equilibradas, o que de certa de forma observamos na Tabela 2 quando
verificamos o PIB e o PIB per capita e na Figura 21 - Portugal 1934. Como em outros
regimes autoritarios ou totalitarios, a propaganda do regime tinha por objetivo transmitir
uma imagem de sucesso das politicas publicas, excluindo o cenario de pobreza e

desigualdade social no qual se vivia o pais.
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Figura 21
Portugal 1934 - Secretariado da Propaganda Nacional Salazar (Mellby, 2011)

/1§ DE FINANCAS
’ EQUILIBRAD.
WDE FINANCES EQUlLIBREESAS

M/ T — A

RECEITAS |}

ecerms »
2.177:611.552$50 ¥

Nao se pode ignorar que o Estado Novo desenvolveu algumas agdes no ambito da
assisténcia aos pobres, as maes e a infancia. Paradoxalmente ao cenario de repressdo do
regime e as politicas corporativistas pouco eficientes no ambito social, alguns projetos
merecem receber o adequado valor no ambito da assisténcia aos pobres. Em 1936, pelo
Decreto-Lei N°26.893 ¢ criada a ‘Obra das Maes pela Educagao Nacional’ (OMEN) sob a
lideranca do médico Bissaya Barreto, homem de confianga de Salazar que estaria a frente

da Junta Distrital.

Sob a lideranga de Bissaya Barreto a agdo social da Junta Geral Distrital avanga nos
anos seguintes com a Obra de Prote¢do a Gravida e Defesa da Crianga (OPGDC),
contemplando uma ampla ac¢do de assisténcia a infancia e a maternidade em
Portugal. O Ninho dos Pequenitos, o Preventdrio, a Escola Profissional e as
Colonias de Férias compunham, juntamente com as Casas da Crianga, uma
iniciativa impar no cendrio nacional. (Pinto et al., 2018, p. 4)

A ac¢do de Bissaya Barreto ¢ um marco da assisténcia a saude da maternidade a
infancia, promovendo um conjunto de servigos que se alinhavam aos melhores modelos
em vigor na Europa. Amigo proximo de Salazar, dispunha de acesso livre e recursos para
levar a frente o seu projeto, pois a maquina da administragdo publica permitiu o contexto
favoravel para o seu “programa de modernidade” no ambito da “higienizagdo publica e

privada do corpo” (Ferreira et al., 2019, p. 310).
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Embora apresente diversos elementos pouco satisfatdrios e ainda seja insuficiente
para resolver todos os problemas sociais do pais na altura, o programa do médico Bissaya
Barreto ¢ louvavel em muitos aspectos. O que mais intriga, contudo, € verificar a dimensao
social da assisténcia a infincia e a maternidade em pleno regime autoritario do Estado

Novo.

4.2 O contexto nacional da educacao

Para os governos autoritarios a manutencdo da ideologia e a aculturagdo de uma
identidade nacional em torno do regime ¢ uma pratica tdo comum quanto necessaria. Nesse
sentido, os canais de comunicagdo com as massas assumem o papel estratégico na
transmissdo de uma identidade nacional a qual “deverd ser vista como um fendmeno
cultural coletivo” (Pereira, 2014, p. 61). A escola emerge nesse cenario como templo do
Estado, espago de educacdo e promocao ideologica do regime, o que ganha dimensdo na
medida em que mais criangas frequentam a escola. Podemos assim entender que combater
o analfabetismo, ao contrario do que diz a crenga popular, ¢ do interesse dos regimes
autoritarios desde que as escolas estejam moduladas ideologicamente para atender aos seus

objetivos.

Podemos dizer que no caso do Estado Novo ha dois contextos que se combinam e
exibem um cendrio favoravel aos objetivos de Salazar. O primeiro contexto diz respeito ao
cenario da educagdo em Portugal na primeira década do Estado Novo, a qual reflete a
realidade de um elevado indice de analfabetismo, embora apresentasse alguma reducao que

Jj4 se fazia sentir no recenseamento nacional.

O Censo de 1930 aponta que o pais tinha 6.808.719 pessoas e que cerca de dois
tercos da populagdo (66,2%) era analfabeta (Portugal, Censo da Populagdo de Portugal no
1° de Dezembro de 1930. 7° Recenseamento Geral da Populagdo, 1933). Dez anos depois,
o Censo de 1940 indica que a populacdo havia subido para 7.093.014 e o nimero de

analfabetos havia reduzido 12,8% (Portugal, 1945).
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Tabela 3
Evolugdo do analfabetismo em Portugal - Censo de 1945 (Portugal, 1945)

Censos Vardes/Fémeas Vardes Fémeas
1911 70,3 61,7 77,8
1920 66,2 58,1 73,3
1930 61,8 52,8 69,9
1940 49 41,2 56,1

O segundo contexto diz respeito a todo um programa educativo que, assim como
outros regimes autoritarios e totalitarios, assim como desenvolvem acdes no sentido de
combater o analfabetismo nacional, também ajustam a politica educativa aos objetivos do
Estado. Desta forma, e se assim entendermos, quanto mais criangas frequentarem as
escolas, mais criangas crescerdo sob o controlo e ideologia do Estado, o que converte a

escola num microcosmo de interesse ideoldgico do regime.

No ambito desta investigagao, importa observar o contexto da educag¢@o no tempo
do Estado Novo em quatro perspetivas distintas: as reformas, a formagao de professores,

as escolas e os manuais escolares.

4.2.1 A educagao em atos normativos

A legistica da educagdo, ou pelo menos os contetidos dos Atos Normativos, formam
um corpus de andlise que por si s6 ndo se esgotaria num unico trabalho e pelas limitagdes
desta investigagcdo, ndo sera possivel explorar com a devida profundidade. Ainda assim,
dada sua relevancia na compreensao do contexto da educacgdo portuguesa no qual se insere
a memoria da escola do tempo do Estado Novo, importa referir alguns aspectos acerca dos

contetidos dos Atos normativos vinculados a pasta de Educacao.

Na pesquisa feita no site do Diario da Republica Eletronico (DRE), com as palavras
“Ministério da Instrugdo Publica”, foram encontrados 788 Atos Normativos (Grafico 1)
para o periodo compreendido entre 01/01/1933 e 25/04/1974 - periodo do Estado Novo em
Portugal). Evidencia-se no seu conjunto como tipos predominantes os Decretos (353) e

Decretos-Leis (236), correspondendo a cerca de 70% das publica¢des na Série 1.
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Grafico 1
Atos Normativos publicados pelo Ministério da Instrugdo Publica (Portugal-DRE, 2021)

Atos Normativos publicados pelo Ministério da Instrugao Publica
(01/01/1933 a 25/04/1974)
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Embora o intervalo da pesquisa cubra toda a extensdo do Estado Novo, € preciso
ressaltar que o Ministério da Instru¢do Publica foi instituido em 1913 e manteve esta
designacdo somente até 1936, quando foi alterado para Ministério da Educagdo Nacional.
No entanto, manteve-se na pesquisa o intervalo temporal de 1933 a 1974 de forma a cobrir
os resultados que em publica¢des posteriores que incluissem as ‘palavras de pesquisa’ e
com isso foi possivel detetar resultados até o ano de 1940 (ainda que em forma de ato

revogado).

Os Atos Normativos possuem especial importancia na condugdo das politicas
educativas, legislando sobre os diversos aspectos do cendrio da educagdo nacional e tendo
como entidades emitentes diferentes reparticdes do Ministério da Instru¢do Publica. No
caso do resultado apresentado no Grafico 1, dentre outras reparticdes, verificou-se que 240
Atos foram emitidos pela 10* Reparti¢do da Direc¢do Geral da Contabilidade Publica, 35
pela Direccdo Geral do Ensino Primario e 26 pela Direccdo Geral do Ensino Secundario.
Estes resultados revelam que a reparticdo contabil ocupou quase 1/3 das publicacdes,
enquanto o Ensino Primario e Secundario juntos somavam apenas 8%. Dentre os Atos
publicados pela Direc¢do Geral do Ensino Priméario, foram identificados 13 Decretos, 12

decretos-Lei e 10 Portarias.

Esta predominancia da sec¢do de Contabilidade Publica aponta para uma vertente
mais administrativa que pedagogica, evidenciando o uso dos Atos Normativos deste
periodo como recurso para validacdo de procedimentos administrativos-financeiros. Este
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resultado estd em linha com o contexto politico-econdmico-social de Portugal neste
periodo, sobretudo, com a matriz operativa de Salazar no equilibrio das contas publicas.
Como exemplo pode-se citar o Decreto-Lei N° 23886, de 22 de Maio de 1934, o qual foi
revogado e substituido pelo, Decreto Lei N° 24078, de 28 de Junho de 1934:

Substitui o Decreto-Lei N° 23886 que autoriza o pagamento das rendas da casa onde
estd instalada a escola N° 90, da cidade de Lisboa, respeitantes aos anos econémicos
de 1928-1929 a 1932-1933 e o das rendas respeitantes aos anos econdémicos
corrente e seguintes pela dotacdo inscrita no or¢gamento. (Decreto-Lei N° 24078,
1934)

O exemplo acima citado serve ndo apenas para exemplificar o tipo de publicagdo
predominante da parte da Reparti¢do de Direc¢do geral da Contabilidade Publica, como
também para mostrar que no conjunto de publicagdes pode-se encontrar 0 mesmo
descritivo a referir um decreto revogado e sua devida substituicdo. Por esta razao, o Grafico

1 contemplou apenas os atos publicados, de forma a evitar sobreposi¢des nos resultados.

O volume de publicagdes eleva-se exponencialmente nos anos seguintes,
nomeadamente ap6s o ano de 1936 com a reconfiguragdo do Ministério da Instrugdo
Publica para Ministério da Educagdo Nacional. Ao repetir o procedimento de pesquisa com
as palavras “Ministério da Educacdo Nacional” e intervalo de publicacao entre 01/01/1936
e 25/04/1974 foram encontrados 4521 Atos Normativos publicados no Diario do Governo.
Deste conjunto, 4515 sdo Atos de legislagdo e seis de Jurisprudéncia.

Grafico 2
Atos Normativos publicados pelo Ministério da Educa¢do Nacional (Portugal-DRE, 2021)

Atos Normativos publicados pelo Ministério da Educacao Nacional
(01/01/1936 a 25/04/1974)
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Verifica-se nos dados do Grafico 2 um aumento na variedade dos tipos de Atos,

mas ainda assim permanecem em destaque os Decretos, Decretos-Leis e Portarias, os quais
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juntos somam 2.918 Atos, o que equivale a 65% das publicagdes. Também figura em
destaque entre os resultados o Ato Normativo do tipo “Declara¢cdo”, o qual soma 1247
publicacdes, das quais 729 foram emitidas pela 10* Reparticdo da Direccdo Geral da
Contabilidade Publica. Desta forma, estes quatros primeiros tipos de Atos representam

mais de 90% do total de publicacdes (4.165).

Dentre as secgdes do Ministério da Educagdo Nacional que menos emitiram Atos
destaca-se a Direc¢do Geral do Ensino Primério com um total de 218 publicacdes, o que
representa apenas 5% do total. Os resultados desta sec¢@o estao distribuidos entre Decretos-
Leis (157), Portarias (42) e Decretos (19), sendo os Decretos-Leis apenas 17% do total de

936 publicados pelo Ministério.

Vale ressaltar que isso ndo significa que os demais Atos nao referissem o Ensino
Primario, mas sim que esta sec¢do foi menos representativa no volume total de publicacdes
no periodo de 1936 a 1974, havendo uma consolidacao de um perfil legislativo para a pasta

de Educacao.

Entre outros conteudos, permanecem entre os Decretos-Leis as referéncias a
beneméritos acerca de autorizagdes para consolidagdo de doagdes ao Ministério, na maior
parte dos casos na forma de titulos de divida publica. Pode-se citar a exemplo o Decreto-

Lein® 37209, de 09 de Dezembro de 1948:

Artigo 1°. E autorizado o Governo, pelo Ministério da Educagdo Nacional, a aceitar
dos beneméritos Dr. Luis Carlos Pereira Mendes e sua esposa, D. Maria da Gloria
Soares Pereira Mendes, 14 titulos de 2.000$, consolidado dos Centenarios 4 por
cento, 69 titulos de 1.000$, consolidado 3 por cento, 1942, 3 titulos de 10.0008,
consolidado 3 por cento, 1942, 50 titulos de 1.000$, consolidado 2 % , 1943, 5
titulos de 10.000$, consolidado 2 % por cento, 1943, num total nominal de
227.0008, para fundo de manuteng@o da cantina escolar de Almeirim, distrito de
Santarém, cuja instalagdo ja existe e construida em terreno oferecido pelos mesmos
beneméritos.

Art. 2* A cantina, 4 qual sera dada a denominacio de Cantina Escolar de S. Jodo
Baptista, tera administracdo autébnoma e atribuida a uma comissdo nomeada pelo
Ministro da Educagdo Nacional. (Decreto-Lei n® 37209, 1948)

Assim como em casos anteriores, o conteudo do Decreto reflete o contexto
econémico que se associa ao contexto educativo nacional. Vemos no texto que os
beneméritos apresentam uma doacdo na forma de 141 titulos de divida publica, divididos

em cinco blocos distintos os quais somam um total nominal de 227.000 contos com
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diferentes rentabilidades, sendo a méxima ndo superior aos 4%. O texto refere ainda que a
doacdo se destina ao “fundo de manutengdo da cantina escolar de Almeirim, distrito de
Santarém, cuja instalacdo ja existe e construida em terreno oferecido pelos mesmos
beneméritos”. Vemos que os beneméritos para além de doarem o terreno para a construgao
da cantina, garantiram os recursos de manuteng¢ao através da doagao de 227.000 contos em

titulos.

Embora trate-se de um Ato Normativo emitido pelo Ministério da Educagdo
Nacional, o texto do Decreto-Lei traz curiosos aspectos do contexto econémico-social e
das dindmicas financeiras do tesouro. Recordamos que no ambito das medidas de
reestruturacdo da economia portuguesa, apos a crise financeira internacional de 1930,
foram emitidos titulos de divida publica com diferentes designagdes. No texto do Decreto
vemos entre os papéis doados as referéncias aos titulos do tipo “Obrigac¢des do Consolidado
dos Centenarios” (emitidos em 1940 a juros de 4%), “Obrigacdes do Consolidado”

(emitidos em 1942 a juros de 3%).'%2

Este pequeno recorte demonstra o quao significativo sdo os Atos Normativos para
um panorama legistico da educagdo em Portugal durante o periodo do Estado Novo.
Embora o encaixe temporal do regime tenha como ponto de partida o ano de 1933, convém
retomar alguns aspectos que antecipam o estabelecimento do regime. Muitas das medidas
tomadas pela Primeira Republica no ambito de uma reforma educativa em Portugal ndo sao
descartadas pelo de todo pela Ditadura Militar e avancam até o Estado Novo. Porém,
diversas alteracdes surgem neste intercurso, particularmente no periodo intermédio da
Ditadura Militar e da Ditadura Nacional, o qual foi alvo de um volume acrescido de

decretos.

Assim, importa destacar alguns aspectos pontuais que compdem o cendrio da
educacdo em Portugal desde a Reforma Educativa de 1911, ainda no contexto republicano,
de forma a melhor compreendermos a realidade absorvida e/ou reformulada nos anos da

Ditadura e depois moldada conforme os interesses do Estado Novo.

152 £ interessante observar que os titulos de obrigagdes emitidos pelo tesouro portugués nos anos de 1940,
1941, 1942 e 1943 sdo obrigagdes com largo prazo para pagamento, o que permite sua inclusdo pelo Banco
Central Europeu na lista dos ativos elegiveis como colaterais para efeitos de empréstimos aos bancos. Cf.:
(ECB, 2021)
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Durante a Republica

A Reforma Educativa de 1911 traz um conjunto de medidas que reformulam o
ensino, com particular foco no Ensino Infantil e Ensino Primario. O Decreto publicado a
30 de margo de 1911 trata da Reforma do Ensino Primario e apresenta um texto na medida
de sua temporalidade, trazendo logo na abertura alguns trechos que refletem a ideologia

republicana e o pensamento progressista de seu tempo.

Educar uma sociedade ¢ fazé-la progredir, torna-la um conjunto harmonico e
conjugado das forcas individuaes, por seu turno desenvolvidas em toda a plenitude.
E s6 se pode fazer progredir e desenvolver uma sociedade, fazendo com que a ac¢ao
continua, incessante e persistente de educagdo, attinja o ser humano, sob o triplice
aspecto: physico, intelectual e moral.

Portugal precisa de fazer cidadaos, essa materia prima de todas as patrias, e, por
mais alto que se affirme a sua consciencia collectiva, Portugal s6 pode ser forte e
altivo no dia em que, por todos os pontos do seu territorio, pullule uma colmeia
humana, laboriosa e pacifica, no equilibrio conjugado da forca de seus musculos,
da seiva do seu cerebro e dos preceitos da sua moral.

A Reptblica libertou a crianca portuguesa, subtrahindo-a 4 influencia jesuitica, mas
precisa agora de emancipar definitivamente de todos os falsos dogmas, sejam os de
moral ou os de sciencia, para que o seu espirito floreca na autonomia regrada, que
¢ a forga das civilizagdes. (Portugal, Decreto 29 de marco de 1911)

A premissa de uma politica educacional progressista republicana ¢ evidenciada no
texto, sobretudo quando se afirma que “educar uma sociedade ¢ fazé-la progredir”.
Portanto, a escola ¢ um instrumento de progresso e, por esta razdo, espaco de interesse do
Estado e instrumento de viabilizag@o de seus objetivos, uma estratégia transversal em todos

0s governos, quer sejam eles democraticos ou nao.

A educacao serve, conforme o texto, para atingir o ser humano nos aspectos “fisico,
moral e intelectual”. Para que o pais seja forte, é necessario conjugar “musculos, cérebro e
moral”, numa reconstru¢do social, pois “a Republica libertou a crianga portuguesa das
influéncias jesuiticas e seus falsos dogmas”. E importante observar estes trechos com um
olhar critico sobre seu conteudo para compreender a relevancia da escola como um

microcosmo social participe da méaquina ideoldgica do Estado.

O Decreto traz alguns aspectos pontuais no ambito do ensino infantil e primario.
Determina que o Ensino Infantil deve ser comum as criancas de ambos os sexos dos quatro

aos sete anos de idade, sendo a educacgdo feita na escola, pela professora e na familia da
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crianga, pela mae. Refere que entre as ligdes que irdo preparar a crianca para o Ensino
Primario, devem constar os “Contos e lendas tradicionais de grande simplicidade de ac¢do
e com intuitos patrioticos e moraes” e no Ensino Primario “contos de historia da patria e

lendas tradicionais” (Art. 6°).

A inser¢do de elementos que promovessem um sentimento patridtico na educagdo
das criancgas ndo deve ser confundido com o que fara o Estado Novo de Salazar com sua
politica educativa pautada na ideologia nacionalista do regime. Embora ambos os casos
possam ser questionaveis a luz de uma compreensao contemporanea da educacao, deve-se
ressaltar que o patriotismo ¢ menos extremista que o nacionalismo e, por esta razao, este

ultimo termina por ser mais comum em regimes nao democraticos.

No mesmo Decreto (Art 22°), refere que as escolas infantis devem ser instaladas
em edificios construidos para serem escolas, mas no § Unico do mesmo artigo também
indica que as cdmaras municipais poderdo comprar ou mesmo arrendar e adaptar edificios
publicos e privados para este mesmo fim. E interessante observar que a pratica de utilizagio
de edificios adaptados para escolas infantis e primdrias ir4 perdurar durante uma parte do

Estado Novo.

O Decreto estabelece ainda que “As camaras municipaes criardo, nos termos do
presente decreto, cursos nocturnos, missdes escolares, cursos dominicaes e outros
andlogos, para extinc¢ao do analfabetismo, em ambos os sexos, naquelas localidades onde
as circunstancias o exigirem” (Art.31°). O esfor¢o pela redugdo do analfabetismo fez notar
também no numero de escolas criadas. Nos primeiros seis anos da Republica o nimero de
escolas primarias aumentou no pais, subindo de 5.500 escolas em 1910 para

aproximadamente 7.000 nos finais do ano de 1925 (Ferraz, 1975).

Para além de excluir o ensino religioso, a reforma trazia em si reflexos dos modelos
pedagbgicos que traziam propostas diferenciadas de ensino. Entre os contetidos e
atividades direcionadas as criangas da escola primaria, o professor devia ter atencdo
especial em educar quanto a gestdo do tempo, “a fim de criar na crianga habitos hygienicos
e methodo de trabalho”, como também promover “jogos livres e outros exercicios, que
sirvam para educar os sentidos e concorram para o desenvolvimento physico da crianga”

(Art. 4°).

Vé-se no texto do decreto que a reforma republicana alinha a proposta de educagao

aos modelos progressistas, como o Escola Novismo, como também alinha (em algum
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aspecto) sua proposta de educag¢do infantil de bases no modelo pedagogico de Pestalozzi.
Esta posi¢ao pedagogica fica explicitada no uso de materiais didaticos de Friedrich Frobel,
sobretudo no ambito da adocdo de jogos no processo de ensino-aprendizagem escolar.
Refere que “As nogdes e conhecimentos ministrados no ensino infantil devem transmitir-
se, tanto quanto possivel, por meio de representacdes plasticas e graphicas, com o auxilio

do material froebeliano e por meio de exercicios adequados 4 escola infantil”. (Art. 7°)

O papel da educacido, da familia e da escola estio patentes da reforma de 1911 como
essenciais aos propositos do Estado e desenvolvimento do pais no modelo progressista da
Primeira Republica. Nao se pode negar o esfor¢o republicano na moderniza¢do do ensino

em Portugal, como afirma Justino Magalhaes:

No decurso do ano de 1911, foram elaborados e promulgados, no campo da
educacdo e do ensino, pelo menos 36 instrumentos legais — leis, decretos,
regulamentos. Muito embora, na sua generalidade, fizessem referéncia (ou por
contraste ou por contiguidade) a reformas anteriores, continham uma argumentagao
centrada na necessidade e na conveniéncia da reforma, revendo os principios
legitimadores da ac¢do do Estado na Educagdo, como factor da alianga entre
Republica e Nacdo. Nao houve sector de ensino, nem segmento sociocultural que
ndo tivesse sido objecto de legislagdo e em que o mobil ndo tivesse associado a
relacdo entre Republica e Educagdo. (Magalhaes, 2012)

No esfor¢o em combater o analfabetismo em Portugal, iniciativas individuais como
as ‘escolas moveis’ iniciada em 1882 pelo republicano Casimiro Freire (1843-1918) eram
bem-vindas, mas nem sempre eram absorvidas pelo Estado como solugdes para a educagio
nacional. Somente em 1913, o Decreto N°187 de 25 de Outubro oficializa as Escolas
Moveis. E interessante observar o intervalo temporal de trés décadas entre o inicio da
iniciativa financiada pelo proprio republicanista Casimiro Freire e sua oficializagao pela
Estado republicano. Mais curioso ainda é perceber que sdo encerradas em 1930, menos de

duas décadas apds sua oficializacdo pela Republica (Silva, 2020).

Entre avangos e retrocessos, a curta jornada da fragil e jovem Primeira Republica
ndo permitiu observar os resultados de algumas dessas medidas durante o periodo
republicano. As turbuléncias politicas que culminam na intervengdo militar de 1926,
interromperam de certa forma as ideias progressistas republicanas. Contudo, a visdo

estratégica da escola como templo do Estado e politica de educacdo alinhada aos seus
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objetivos e ideologia, tem o seu seguimento nas politicas nacionalistas do modelo

autoritario do Estado Novo.

Durante a Ditadura

Caracterizar a politica de educacdo em Portugal no periodo da ditadura como uma
politica de ‘educacdo em decretos’ ndo seria de todo um exagero se nao fosse esta a pratica
comum de agdo legislativa nesse periodo, com um volume de diplomas publicados que
chegou a média de 6,17 por dia (Braga, 2009). Na auséncia da necessidade de cumprimento
dos tramites burocraticos de aprovagdo de diplomas, comuns nos procedimentos
democraticos, o governo da ditadura podia agilizar ao seu gosto a promulga¢do de decretos

para legislar conforme as necessidades que lhe surgiam no governo do pais.

No ambito do Ministério da Instrucdo Publica, os decretos refletem avangos e
retrocessos na Reforma de 1911, bem como alguma dificuldade na organizacdo da
educagdo no pais. Assim como durante a Primeira Republica, o periodo da Ditadura (1926—
1933) apresenta uma inconsisténcia na pasta do Ministério da Instrugdo Publica, a qual
chega a ter dez ministros no intervalo de sete anos. Somente no ano de 1929 a pasta troca
de ministros por quatro vezes: Francisco Silva Teles de 8 de julho a 11 de setembro;
Eduardo da Costa Ferreira de 11 de setembro a 13 de novembro; Ivens Ferraz de 14 de
novembro a 21 de dezembro; Victor Hugo Duarte de Lemos de 21 de dezembro de 1929 a
21 de janeiro de 1930 (Braga, 2009). Esta inconsisténcia no Ministério revela alguma

dificuldade na manutenc¢do da lideranga da pasta.

Ainda que a nova politica nacional ndo concordasse sobre aspectos pontuais da
Reforma de 1911, quase sempre lhe atribuindo a responsabilidade pelas dificuldades
econdmicas do pais e alguma inconsisténcia nas politicas de educacdo, como por exemplo
acerca das Escolas Primarias Superiores, o Ministério ndo ignorava a “justa aspiracao” e

méritos da Reforma de 1911.

A 15 de Junho de 1926, pouco antes da saida de Joaquim Mendes dos Remédios e
da entrada de Artur Ricardo Jorge como Ministro da Instru¢do Publica, ¢ publicado o

Decreto N°11730, o qual refere em seu texto de abertura:

O estabelecimento de um ensino complementar primario, de caracter popular e
democratico, foi expressamente consignado, em 1911, no decreto de 29 de margo
que remodelou todo 0 nosso ensino primario.
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Infelizmente, essa justa aspiracdo foi profundamente obliterada com a criagdo das
Escolas Primarias Superiores, em Maio de 1919. Com efeito, a orientagdo adoptada
nesse diploma foi, por assim dizer, a origem da nao eficiéncia daquele ensino, pois
nem os professores das antigas Escolas Normais Primdrias tinham, em regra, a
preparacao exigida para o exercicio proficuo da sua fun¢do, nem as nomeagdes que
se seguiram obedeceram ao melhor critério pedagdgico e administrativo. (Portugal,
Decreto n® 11730, 15 de Junho de 1926)

O texto do Decreto N°11730 reconhece a relevancia da Reforma de 1911, sobretudo
quando afirma que “remodelou todo o0 nosso ensino primdrio”, e continua reconhecendo a
sua “justa aspiracdo” por uma melhoria da educagdo em Portugal. Contudo, faz uma critica
direta aos procedimentos de formagao de professores, nomeadamente quanto as Escolas
Primérias Superiores. Aponta que a “orientagdo adoptada” esteve na origem da “ndo
eficiéncia daquele ensino”, sobretudo quanto ao insucesso (atribuido) da formagdo de

professores € nas nomeacgdes que ndo “obedeceram ao melhor critério pedagogico”.

E sob a responsabilidade de José Alfredo Mendes de Magalhies, entio Ministro da
Instrugdo Publica de 1926 a 1928 que ¢ iniciada a Reforma de 1927. Na sequéncia de
decretos anteriores, o ministério segue sua pauta de ‘reajustamento da educagdo nacional’
em correc¢ao aos erros da Republica. O Decreto n°13619, de 17 de maio de 1927, apresenta
logo no seu texto de abertura a otimizagdo dos recursos humanos como sendo uma

prioridade para o equilibrio das contas publicas:

Considerando que se torna urgente corrigir algumas disposi¢gdes por que
actualmente se rege o ensino primario geral; Considerando a necessidade de, com
maior eficiéncia, se aproveitarem servigos de funcionarios que, apenas como
encargo, figuram no Or¢amento geral do Estado; (...) Considerando o contido no
decreto N° 11.730, de 15 de Junho de 1926; Considerando que a situagdo do
Tesouro ndo permite de momento, qualquer aumento de despesa;(...) (Decreto
n°13619)

O texto do Decreto N°13619 ¢ claro quanto ao objetivo de “corrigir algumas
disposi¢des” no ambito do Ensino Primario Geral, nomeadamente quanto a otimizacao do

quadro funcional no equilibrio do Or¢camento Geral do Estado.

Para além dos aspectos mencionados, o Decreto trata ainda da forma e estrutura do
Ensino Primério Elementar, o qual deve ter quatro classes e aulas de cultura fisica, pratica

de higiene, canto coral, desenho, geometria, trabalhos manuais, leitura, escrita, redacao,
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gramatica, aritmética e sistema métrico, ciéncias fisico-naturais, corografia de Portugal e

suas colodnias, histdria de Portugal e educacao civica (Art. 4°).

Importa chamar a atencdo para a auséncia de referéncia ao ensino religioso no
Decreto N°13619, excluido do programa escolar ainda no inicio da Primeira Republica
através do Decreto de 22 de Outubro de 1919, o qual extinguia o ensino religioso de
doutrina cristd de todas as escolas normais e primarias do pais, seguindo o programa de

laicizacdo da escola (e da sociedade) republicana (Pintassilgo & Hansen, 2013).

A atengdo dispensada ao ensino de praticas de higiene reflete igualmente o seu
tempo nos decretos das Reformas da Educacdo em Portugal. Em linha com o ‘Escola
Novismo’, o desenvolvimento de uma politica de Higiene Escolar em Portugal que
contempla também a localizacdo das escolas em érea rurais, uma cultura fisica e moral e

introdugdo de jogos e desportos (Alves & Pereira, 2019).

Presente em diversos paises, o pensamento higiénico na cultura escolar estabelecia
um conjunto de diretrizes a serem seguidas no processo educativo da crianca. Da higiene
corporal a higiene mental, sobretudo com contetidos relacionados a higiene do corpo nos
manuais escolares, os conteudos higienistas incluiam o canto coral, jogos e brincadeiras e
a pratica de atividades de gindstica (Pykosz & Oliveira, 2009). Embora o tema tenha ganhe
relevancia ainda no século XIX, ¢ durante o século XX em Portugal que ele estard em pauta
na esfera das politicas de educacdo nacional. Sua abordagem transversal ndo se restringe
ao ensino de praticas de higiene, mas expande-se na preocupagdo quanto a concegao € uso

dos espacos escolares e de toda uma politica higienista que transcende o seu tempo.

O envolvimento da sociedade nas campanhas educativas e na conscientizagao
acerca da situacdo do pais ndo passava despercebido pela sociedade portuguesa da altura.
No ambito de um envolvimento coletivo de promocgao da educagdo, foi criada em 1926 em
Lisboa a Liga da Ac¢do Educativa, cujos estatutos foram aprovados e publicados pelo
Ministério da Instrucdo Publica a 11 de janeiro de 1929 pela Portaria n® 5842. Os Artigos

3° e 4° do estatuto descrevem os objetivos da Liga:

Art. 3° os fins da Liga de Accdo Educativa sdo:

1° Dar a sociedade actual a consciéncia do estado deseducativo em que se encontra;
2° Estimular e desenvolver as energias sociais por meio de uma educagdo integral,
animada do espirito criador e livre da civilizagdo moderna;

3° Realizar a associagdo de todos os trabalhadores intelectuais dispersos pelo pais
com os estudantes e 0s operarios;
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4* Estabelecer relagdes mais estreitas entre os professores, estudantes e familias;
5° Oferecer solidariedade a todos os estudiosos ¢ a todas as sociedades de educacao;
6° Manter relagdes com as sociedades similares do estrangeiro. (Portaria N°5842)

Importa observar que a portaria aprova um estatuto apenas reflete alinhamento com
a politica nacional no ambito da preocupacdo quanto ao analfabetismo, mas que na sua
generalidade antagoniza com o cenario de um governo de ditadura. Cabe mesmo refletir
como foi possivel nos tramites de publicacdo da portaria tais aspectos tenham sido
ignorados pela estrutura repressiva'>* do governo. Logo no paragrafo primeiro do Artigo
3° afirma-se que um dos objetivos da Liga ¢ conscientizar acerca do estado ‘deseducativo’
do pais e convoca a participacdo social para uma ‘educacao integral’. Mas ao mesmo tempo
se apoia num exercicio democratico limitado para o contexto politico vigente, pois segundo
o estatuto a Liga deve promover o ‘espirito criador e livre da civilizagdo moderna’,
envolver os trabalhadores intelectuais, estudantes e familias em espirito cooperativo e

solidario.

No seu Artigo 4° a Liga propde em suas agdes a criagdo de centros de estudos,
atividades extracurriculares, organizacdes de eventos e publicagdes no ambito da educagao.

Bem como, a organizagao de eventos culturais e artisticos, criacdo de escolas e sindicatos.

Art.4° A Liga da Acgdo Educativa, para conseguir os fins indicados, utilizara como
meios principais:

a) Criacdo de um centro de estudos e de informagdes sobre as questdes respeitantes
aos objectivos da Liga;

b) Realizagdes de expedigdes scientificas, excursdes, missdes € viagens;

c) Publicacdo de uma revista, 6rgdo da Liga, e de outros trabalhos concernentes
aos seus fins e meios;

d) Promocao e realizacdo de conferéncias, congressos e expedicdes;

e) Fundagdo de bibliotecas compostas de obras editadas adquiridas pela Liga;

f) Criagdo de escolas, sindicatos, cooperativas e mutualidades;

g) Organizagdo de espetaculos, concertos e orfedes, que obedecam a um rigoroso
critério artistico-pedagogico. (Portaria n® 5842)

153 Durante o periodo da Ditadura em Portugal, individuos e associagdes foram objeto de investigagdo da
Policia de Informagdes do Ministério do Interior sempre que o Estado entendeu que estes poderiam
representar uma ameaga a ‘ordem social’. A Policia de Informagdes do Ministério do Interior sera dissolvida
em 1930. Durante o periodo do Estado Novo esta fungdo sera atribuida a Policia de Vigilancia e Defesa do
Estado (PVDE) criada em 1933 e depois pela Policia Internacional e de Defesa do Estado (PIDE), criada em
1945.
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Em menos de trés meses apds a aprovacdo de seus estatutos, a Liga da Acdo
Educativa ¢ extinta pela Portaria N°6062 de 9 de Abril de 1929. O texto da Portaria anula
a Portaria N°5842 que aprovou os estatutos da Liga e determina seu encerramento,
justificando a associacdo de membros da Liga a Associagdo de Professores de Portugal e a
Unido do Professorado Primario Oficial, ambos considerados pelo governo como “lesivos
dos interésses da ordem social” e por “relacdes com organismos de cardter sindical

revolucionarios”, como refere o texto da Portaria:

Considerando que, por averiguacdes procedidas em 1927, como consta do processo
organizado pelo Ministério da Instru¢do Publica, a Associacdo dos Professores de
Portugal se revelara lesiva dos interésses da ordem social, do ensino e até do
professorado, ndo s6 porque funcionava clandestinamente, sem sede definitiva, sem
estatutos aprovados, mas também porque mantinha relagdes com organismos
estrangeiros cougéneres de caracter sindical revolucionario, dos quais era aderente,
como se provou pelos documentos apreendidos pela policia de informagdes do
Ministério do Interior;

Considerando que, por decreto de 27 de Janeiro de 1928, publicado no Diario do
Govérno N°28, de 4 de Fevereiro do mes (Portugal, Portaria n°6068 - Diario do
Govérno n.° 79/1929, Série 1 de 1929-04-09, 1929) mo ano, afoi dissolvida a
colectividade designada Unido do Professorado Primario Oficial, por ter verificado
que dentro deste organismo existiam elementos federados na Associagdo dos
Professores de Portugal;

Considerando que com esta Associacdo, como agora se verifica, também tinha
estreitas afinidades, em igualdade de objectivo e de meios, a Liga de Acg¢do
Educativa;

Considerando que, se a Associacdo dos Professores de Portugal foi encerrada, a
Liga de Ac¢ao Educativa nao pode nem subsistir:

Manda o Govérno da Republica Portuguesa, pelo Ministro da Instru¢do Publica,
que seja anulada a portaria N°5:842 e fique sem efeito a aprovacao dos estatutos da
Associagdao denominada Liga de Ac¢do Educativa. (Portaria n® 6062)

Em seus poucos meses de existéncia conseguiu atrair importantes personalidades
nacionais como o pedagogo e defensor da Escola Nova Adolfo Lima, que foi dirigente da
Escola Normal de Lisboa em 1926 preso e posteriormente proibido de exercer fungdes pelo
governo da ditadura (Silva, 2014). A Liga da A¢ao Educativa ndo foi a unica do tipo em
Portugal, tendo havido outras, como por exemplo a Liga Nacional de Instrugdo, a
Associacdo dos Professores de Portugal; a Sociedade de Estudos Pedagdgicos; a Liga da

Acdo Educativa; a Liga Internacional para a Educacdo Nova e a Sociedade Promotora de
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Escolas. Contudo, a acgdo repressiva do Estado as organizagdes que eram consideradas

ameagas levou ao encerramento de algumas.

E facto que as mobilizagdes sociais estavam controladas pelos mecanismos
repressivos do governo, como a Policia de Informac¢des do Ministério do Interior e esse
cendrio ja indiciava o horizonte autoritdrio que se avizinhava no campo da educagdo em
Portugal. J4 mesmo durante o periodo da Ditadura Nacional sera possivel ver um conjunto
de decretos que, ao mesmo tempo em que regulam o ensino, modulam os conteudos e
controlam a docéncia. Nesse sentido, Felgueiras aponta que o trabalho docente no dmbito

do ensino de Historia estava subserviente aos objetivos do governo:

Apesar de ndo se ter feito, ainda, um levantamento exaustivo da legislacdo da
Ditadura sobre educacao, a analise de alguns dos decretos e portarias da década de
30 permite-nos uma imagem bastante clara sobre os objectivos atribuidos ao ensino
da Historia, aos métodos propostos e as limitagdes impostas ao trabalho docente e
de investigagdo, assim como a utilizacdo de uma concepgao positivista, causalista,
aliada a concepgoes filosoficas de cariz finalista. (Felgueiras, 2000, p. 94)

Em 1930 Gustavo Cordeiro Ramos assume como Ministério da Instrugdo Publica
com a funcdo de dar seguimento as medidas de ajuste e organizacdo do ensino. A 28 de
marg¢o de 1930 ¢ publicado o Decreto n® 18140 (com forga de lei), o qual estabelece dois
graus para o Ensino Primario Elementar e os devidos exames de admissdo. Refere o texto

do Decreto:

Tendo-se reconhecido a conveniéncia de estabelecer dois graus no ensino primario
elementar devendo caber a cada um deles a competente prova de exame; e
Considerando que o decreto N° 16:782, de 1 de Maio de 1929, j4 estabeleceu exame
bastante equiparavel ao que estava instituido no artigo 173° do decreto n* 4 de
Setembro de 1902; e

Atendendo a que, até por isso, necessario se torna uma modificacdo no actual
regime de prestag@o de provas, por modo a dar-lhe a devida uniformidade. (Decreto
n° 18140)

O Decreto define que o Ensino Primario Elementar mantenha o regime de classes
divididas em dois graus, sendo o Primeiro Grau constituido pelas disciplinas da Primeira,
Segunda e Terceira Classe e o Segundo Grau pelas disciplinas da Quarta Classe (Art.1°).
O ingresso na Quarta Classe fica dependente da aprovagdo do aluno no exame do Primeiro

Grau (Art.2°) e o exame da Quarta Classe passa ser substituido pelo Exame do Segundo
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Grau. Na pratica os alunos passam a precisar de um exame de admissdo e um exame de
conclusdo do Grau. E curioso observar que este sistema ird manter-se e estender-se a todo

o periodo do Estado Novo.

Durante o Estado Novo

Para uma melhor compreensdo dos atos normativos com escopo na Educacio,
publicados entre 1933 e 1974, convém registar que a pasta da Educacdo intitulada por
Ministério da Instrucdo Publica desde 1913 ¢ alterada para Ministério da Educagdo
Nacional em 1936. Assim, o corpus que observamos neste topico refere ambos as
designacdes para a pasta da educacdo, conforme sua temporalidade, permitindo-nos

observar aspectos pontais dos atos normativos no periodo do Estado Novo.

No ano de 1933, oficialmente o primeiro ano do novo regime politico intitulado
Estado Novo, o volume de publicagdes de atos normativos relacionados ao Ministério da
Instrugao Publica no Didrio do Governo ultrapassou duas centenas. Foram 244 publicacdes
de atos normativos do Ministério no ano de 1933 e entre outros tipos de atos, foram
publicados 121 Decretos e 65 eram Decretos-Leis (Grafico 3).

Grafico 3
Publicagoes do Ministério da Instrugdo Publica em 1933 (Portugal-DRE, 2021)

Ministério da Instrucdo Publica 1933
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Importa referir que o periodo de transicdo entre a Ditadura Nacional e o Estado
Novo foi particularmente proficuo na forma de legislar por atos normativos por parte do
Ministério da Instru¢do Publica, com destaque para os Decretos-Leis. Sob a tutela de

Cordeiro Ramos, que assume ainda em 1930 durante o governo da Ditadura Nacional e
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permanece na pasta até abril de 1933, quando ¢ substituido por Sousa Pinto, o Ministério
da Instrugdo Publica publica um total de 187 Decretos-Leis num volume de 266 atos ainda
no ano de 1932. Mas o que leva o Ministério a ocupar 70% de suas publicagdes legislativas

anuais com Decretos-Leis?

Antes de mais, deve-se esclarecer que legislar por atos normativos ndo era um
procedimento considerado fora do seu enquadramento legal. Segundo o Artigo 108° da
Constituicao Portuguesa de 1933, os Decretos-Leis seguiam sua promulgacdo no ambito
de autorizacdes legislativas ou conforme a “urgéncia” ou “necessidade publica” (Portugal,
Constituicao, 1933). A moldura legal sob a qual se submetia o Ministério da Instru¢do
Publica e o seu contexto historico e p