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Resumo

Este trabalho pretende analisar os erros envolvendo vogal posterior nas producdes
escritas por parte de aprendentes de portugués lingua ndo materna. Estes aprendentes
frequentavam o Curso Anual de Lingua e Cultura Portuguesas para Estrangeiros, o
Curso de Férias de Lingua e Cultura Portuguesas para Estrangeiros e o curso de
Lingua Portuguesa Erasmus leccionados na Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra. Para este estudo analisou-se, entdo, o corpus de Producgdes Escritas de
Aprendentes de Portugués L2 (PEAPL2/CELGA), composto pelos textos produzidos
pelos referidos aprendentes. Assim, tendo sido estudados todos os textos do corpus,
seleccionaram-se aqueles que tinham erros ortograficos envolvendo vogal posterior e

procedeu-se a sua analise.

A primeira parte da dissertacdo € constituida por dois capitulos de enquadramento do
tema, nos quais se procede "descricdo do sistema vocalico do portugués europeu (PE) na
sua variedade padrdo e se tecem consideracdes sobre as relagcdes entre as unidades

posteriores e as suas representacdes ortograficas.

Na segunda parte sdo analisados os erros em causa de acordo com a tipologia
estabelecida para o efeito, levando em consideracdo o nivel de aprendizagem de PL2

dos informantes.

Por fim, discutem-se as causas que poderdo ter levado os aprendentes ao erro, na
tentativa de fornecer informacoes relevantes para o desenvolvimento de estratégias que

ajudardo a uma reducdo destes desvios.



Abstract

This thesis is focused on analyzing the errors that are involved in the written
representation of back vowels by those who learn Portuguese as a foreign language
(PL2). The subjects in this study were all students of either the Annual Course of
Portuguese Language and Culture for Foreigners, the Summer Course of Portuguese
Language and Culture for Foreigners or the ERASMUS Portuguese Course taught in the
Faculty of Arts, in the University of Coimbra. For this study, written texts produced by
learners of Portuguese as L2 (Corpus PEAPL2/CELGA) were examined. From these
texts, all those exhibiting misspellings of back vowels were selected and futher
analyzed.

The first part of this thesis branches into two chapters where the topic is framed. In
chapter one, the Portuguese European vowel system (PE) is described according to its
standard variety, and in chapter two the relations between the back vowels and their

orthographic representations are presented.

In the second part of the thesis, devoted to the empirical study, the relevant spelling
mistakes are analyzed, according to the typology that was established to classify them,

and also taking into consideration the learning level of PL2 of the informants.

To conclude, the causes that led the learners to produce such mistakes are discussed, in
the attempt of contributing to the development of remedial strategies for learners of
PL2.
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Introducao

A presente dissertagdo visa analisar a forma como as vogais da série posterior do
Portugués Europeu sdo registadas nas producOes escritas de aprendentes que tém o
Portugués como lingua ndo materna (PLNM)*. As peculiaridades do sistema vocélico
do Portugués e, particularmente, das vogais posteriores, € a forma como os aprendentes
representam estas Ultimas vogais foi, entdo, a motivacdo para o desenvolvimento deste

trabalho.

Este estudo encontra-se divido em duas partes. A primeira parte diz respeito ao sistema
fonologico do portugués, e ai sdo descritas as caracteristicas do seu sistema vocalico,
apresentados 0s principais processos fonologicos, nomeadamente o processo do
vocalismo atono (processo com implicagdes na aquisicdo do portugués e na
aprendizagem da sua ortografia) e analisadas as correspondéncias que, no dominio das

vogais posteriores, se estabelece entre o plano fonoldgico e o plano grafico.

A segunda parte € dedicada ao tratamento dos dados. Tendo por base um corpus de
producdes escritas de aprendentes do portugués enquanto lingua ndo materna, analisou-
Se esse corpus e, a partir dai, procedeu-se a uma selec¢do dos textos relevantes para o
presente estudo. Deste modo, foi possivel identificar inGmeras ocorréncias de erros
envolvendo vogais posteriores, categoriza-los de acordo com a natureza do desvio
gréfico e a posicdo acentual em que ocorre para, assim, ser possivel analisa-los e tirar
conclusdes sobre a forma como a série posterior das vogais é representada na producéo

escrita dos aprendentes estrangeiros.

' No ambito deste trabalho, Lingua Ndo Materna (LNM) é qualquer lingua aprendida
posteriormente & LM. O termo L2 pode também ser tomado nesta mesma acep¢do, pelo que se
utilizardo LNM e L2 como equivalentes neste trabalho. Sobre o esclarecimento destes conceitos

e de outros afins ver Isabel Leiria (2004).



Parte |

Breve
enquadramento
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1. Estrutura do sistema fonol6gico vocalico do portugués

O sistema fonoldgico do Portugués Europeu (PE) é composto por um conjunto de

dezanove unidades consonanticas: (/[pbtdkgmnnpfvsz 31| Arr/)eporum
inventario vocalico constituido por sete unidades /i e € a o 0 u/ (Mateus, 2006a: 1001,

Cémara Jr., 1996: 41), sendo que quer consoantes, quer vogais apresentam variantes

contextuais.

Embora uma parte das linguas do mundo recorra somente a cinco unidades vocélicas (/i,
e, a, 0, u/) (Maddieson, 2009: 126), que estdo sempre presentes mesmo quando as
linguas possuem um inventario vocalico maior?, o sistema de vogais do portugués é

mais complexo, sendo, entdo, e como ja se afirmou, constituido por /i/, lel, Iel, lal, Ial,
lol, lul. O estatuto fonologico destes segmentos pode ser confirmado através de pares

minimos, isto €, de um conjunto de palavras que, variando apenas num segmento

fonico, véem o seu significado alterado como em c[o]me/c[u]me, p[e]lo/p[u]lo,
s[a]lto/s[o]lto, p[e]so/p[e]so/p[i]so, m[o]ro/m[u]ro/m[i]ro. Estes conjuntos de palavras

ilustram a pertinéncia fonoldgica das diferencas de timbre das vogais em questdo e

provam a existéncia, em portugués, das oposicdes fonoldgicas entre /o/-/ul, lel-lul, /al-
lol, lel-Iel-1il, Ia/-Iu/-/il. Algumas destas oposicdes sdo muito rentaveis (casos de /e/-/o/
e /el-/al), enquanto outras ja o serdo menos (Mateus, 2006a: 991, 992), como é o0 caso
das oposicOes /e/-lel, Io/-lol; evidencia-0 a variagdo entre vogais baixas e medias
(dez[o]ito/dez[o]ito), de acordo com os habitos regionais ou pessoais, mas também os

poucos casos existentes de pares minimos em que se verificam os contrastes em causa,

b[o]la/b[o]la, s[e]de/s[e]de. N&o invalidam esta informag&o os casos como j[o]go/j[o]go

? Os sistemas fonolégicos variam de lingua para lingua. Assim, ha sistemas vocalicos
com maior nimero de unidades, como o francés, e sistemas com menor numero de
unidades, como é o caso do espanhol e de algumas linguas caucasicas (Mateus, 2001:
2).



ou s[e]lo/s[e]lo, uma vez que, ai, a oposi¢do entre as vogais tonicas resulta da regra de

harmonizacdo vocalica que afecta as formas verbais. (Mateus, 2006b: 11 e 12).

A estrutura interna dos segmentos fonoldgicos vocélicos define-se pela presenca de
tracos distintivos, ou seja, por um conjunto especifico de propriedades identificadoras
que constituem os segmentos fonoldgicos e que os opdem entre si. Uma teoria dos
tracos distintivos, que da sequéncia a propostas interpretativas anteriores, foi
desenvolvida, em 1968, por Chomsky e Halle, na obra The Sound Pattern of English,
dando lugar a um sistema de classificacdo dos fonemas baseada em oposicdes binarias.
Neste sistema, as unidades fonicas sdo identificadas através da presenca (+) ou auséncia

(-) de determinada caracteristica em relacdo a uma posicéo neutra’.

No portugués, segundo Maria Helena Mateus (2005: 187, 188), todas as unidades
vocélicas sdo [-cons], ou seja, caracterizam-se por uma passagem livre do ar no tracto
vocal, sem qualquer ocluséo na cavidade bucal, dando-se uma vibragdo espontanea das
cordas vocais, razdo pela qual sdo também [+ soan] e, logo assim, necessariamente, [+

voz]*. Sdo, para além disso, unidades [+ sil], na medida em que sozinhas, preenchem o

® Todos os tragos apresentados nesta proposta de classificacdo se definem tomando como
referéncia uma posicdo considerada "neutra". Chomsky e Halle (1968: 300) definem essa
posicdo nos seguintes termos: " during quiet breathing (...) the velum is lowered, thereby
allowing air to pass through the nose; in the neutral position, on the other hand, the velum is
raised, and the air flow through the nose is shut off. The body of the tongue, which in quiet
breathing lies in a relaxed state on the floor of the mouth, is raised in the neutral position to
about the level that it occupies in the articulation of the English vowel [e] in the word bed. (...)
the air pressure in the lungs just prior to speaking must be higher than the atmospheric pressure.
During quiet breathing, the vocal cords must be widely spread apart since practically no sound
is emitted. On the other hand, there is good reason to believe that prior to speaking the subject
normally narrows his glottis and positions his vocal cords so that in the neutral position they

will vibrate spontaneously in response to the normal, unimpeded air flow."

* O traco soante caracteriza-se por uma passagem do ar relativamente livre, originando uma
vibracdo espontdnea das cordas vocais. O trago vozeado indica a presenca ou auséncia da
vibracdo das cordas vocais mas esta vibragdo pode ser espontanea ([+ soan]) ou voluntéria ([-
soan]). (Mateus, 2006a: 998)



ndcleo sildbico. Para além destes tracos, que definem as vogais enquanto classe natural®,
ha que considerar, para a sua classificagdo, tracos relacionados com a altura e

localizacdo da lingua e com a existéncia ou ndo de ressonancia labial.

Assim, enquanto na classificacdo tradicional as vogais se organizam em classes de
acordo com a zona de articulacdo, isto é, em palatais, centrais e velares®, no sistema

binario, e atendendo aos mesmos pormenores articulatorios, as vogais palatais /i, e, €/

classificam-se como [- rec] e a central /a/ e as vogais velares /2, o, u/, como [+ rec].

Quanto a participacdo do ressoador labial, s6 as vogais /o, o, u/ sdo positivamente

marcadas, logo [+ arr]. N&o existem no PE padrdo vogais centrais ou anteriores
produzidas com ressonancia labial e, logo assim, todas as centrais ou anteriores sao [-

arr].

Alem da posicdo mais ou menos recuada do dorso da lingua na cavidade bucal e da
posicao dos labios, as vogais distinguem-se ainda pelo grau de elevacdo assumido pela
lingua aquando da sua articulacdo: podem ser baixas, medias ou altas. No que concerne
entdo ao contraste de altura das vogais, patente em todas as linguas, /i, u/ sdo vogais
altas (na sua articulacéo, o dorso da lingua eleva-se na cavidade oral, porém sem criar

uma obstrucdo que dé origem a uma consoante), enquanto /a, €, o/ sdo vogais baixas

(implicam o abaixamento do dorso da lingua em relacdo a sua posicdo neutra). Ja as

vogais /e, o/ sdo, por seu lado, [- alt] e [- bx].

Importa, a este proposito, salientar que o traco de altura, sendo um dos trés parametros
basicos para distinguir as vogais entre si, € valido em todas as linguas conhecidas.

Assim, o parametro de altura das vogais parece ser a sua caracteristica principal, pois

> Para que um conjunto de segmentos fonoldgicos constitua uma classe natural, é
necessario que sejam caracterizados por um conjunto de tragos distintivos comuns

menor do que o necessario para especificar cada segmento. (Mateus, 1996:185, 186).

® Por seu turno, as consoantes organizam-se em classes de acordo com o ponto de articulagio
(no caso do portugués, labiais, dentais e alveolares, palatais, velares e uvulares), e 0 modo de

articulagdo (oclusivas, fricativas, laterais, vibrantes e nasais).



todas as linguas o usam para estabelecer contrastes entre as vogais € nenhum outro
parametro, nem o de localizacdo, nem o de arredondamento, é usado universalmente.
(Maddieson, 2009: 123).

A seguinte tabela sintetiza o que foi dito até agora quanto a caracterizacdo dos
segmentos vocalicos do Portugués Europeu (PE).

egmentos i/ lel lel lal /ol lo/ lu/
Tracos
[alto] + - - - - . +
[baixo] - - + + + - -
[recuado] - - - + + + +
[arredondado] - - - - + + +

Tabela 1: Matriz binaria das unidades vocalicas do PE, adaptado de Mateus e Andrade, 2000:30

Nesta tabela é possivel identificar classes naturais de segmentos fonoldgicos, que
possuindo tragos comuns, estdo sujeitos aos mesmos processos fonolégicos (Mateus,
2006hb:12, 13; Mateus, 2002: 7-9).

2. Processos fonologicos: do vocalismo ténico ao vocalismo atono

O Portugués é uma lingua na qual actuam varios processos fonoldgicos, nomeadamente
0 da atribuicdo do acento principal de palavra, a assimilagdo e, um dos mais

caracteristicos na sua variedade europeia, 0 processo de elevacao e recuo do vocalismo
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atono, constituido por regras gerais mas também por restricbes a sua ocorréncia (como

seguidamente sera exposto).

Como se referiu na sec¢do anterior, os processos fonoldgicos afectam classes naturais.
O processo de reducdo do vocalismo atono, uma das peculiaridades do Portugués
Europeu, consiste na alteracdo das vogais [- alt]’, quando em posic&o ndo acentuada.

Dai resulta que as sete vogais do PE (/1, ¢, ¢, a, o, o, u/), apresentando as realizacfes
fonéticas [i, e, €, a, €%, o, 0, u] em posicéo ténica, registem apenas, quando &tonas, 0s
seguintes fones: [i, t, e, u]. Esta situacdo resulta, fundamentalmente, como veremos, da

neutralizacdo das diferencas entre vogais médias e baixas da mesma série de
localizagdo. Assim, o processo de reducdo do vocalismo atono diz respeito a uma
alteracéo regular nas vogais em silaba ndo acentuada® e traduz-se, em todos os casos,
por alteracbes na altura das vogais afectadas: da-se uma elevacdo das mesmas a qual
atinge unidades medias e unidades baixas, alterando os seus tragos de altura. Deste

modo, devido a reducdo das vogais, [#] e [u] [+ alt] sdo o resultado das neutralizacGes
das oposicoes entre /e/ e /el, [-alt] e [-rec] e entre /o/, /o/, lul, [+arr], respectivamente.
Quanto a /a/, [+ bx], esta vogal sofre igualmente um fendmeno de elevacéo,
materializando-se como [e] [- bx] no mesmo contexto prosodico. Assim sendo, e dada a

natureza essencialmente fonoldgica da ortografia portuguesa (Mateus, 2006b), assunto a

que regressaremos adiante, nos casos em que este processo fonoldgico actua, um <o>

7 E ainda relevante o facto de se verificar também um recuo de /i/, como se pode

comprovar nas formas verbais em que esta vogal se situa em final atono de palavra

como em foge (versus fugir), sente (versus sentir).

® Esta unidade é, também em posicdo tonica, o resultado de um processo fonoldgico de

elevacao.

% Este é um processo de grande relevancia a nivel fonoldgico e acessivel a qualquer
falante da lingua, isto é, qualquer falante de portugués aplica a regra de reducdo das

vogais, sem que para isso faga qualquer esforgo consciente.



grafico em posicdo atona, em vez de se pronunciar [o] ou [o], pronuncia-se
habitualmente [u] e um <e> grafico, igualmente atono, ndo se 1é [e] nem [€], mas sim,

previsivelmente, [i].

+Alta i1

-Alta

-Baixa

+Baixa

-Recuada +Recuada

Figura 1: Processo do vocalismo atono do PE
(adaptado de Mateus, 2006b:12)

Através da figura apresentada, verifica-se que o vocalismo atono do portugués esta
sujeito a um processo, ndo sé de elevacdo, mas igualmente de recuo, que afecta as

vogais /el e /el. Estas, quando em posigdo atona, convergem em [i]: m[e]sa/ m[i]sinha,
b[e]la/ b[i]leza. Também as vogais [+rec] convergem em [u]: c[o]rro/ c[u]rrida,

p[o]rta/ p[u]rteiro, soc[o]rro/ soc[u]rrer, aut[o]grafo/ aut[u]grafado.

As transformac0es descritas (de /e/ e /e/ [-alt, -rec], e /o/ e /ol [-alt, +rec, +arr]) podem

ser representadas sob a forma das seguintes regras fonolégicas.



-alt
+rec | -—-->[+alt] /C_C

+arr

Figura 2.1: Regra das VVogais atonas [+rec]
(Mateus, 1996: 191)

-alt
-rec || +alt | /C_C

-arr +rec

Figura 2.2: Regra das Vogais atonas [-rec]
(Mateus, 1996: 191)

Assim, ao contrario do que sucede com as vogais arredondadas, que sofrem um

processo de elevacdo convergindo em [u] em silaba atona, as vogais [-recuadas] ndo
convergem com a vogal [+ alt] da mesma série, isto €, com [i], exceptuando-se o0 que

acontece em posi¢do atona final nas formas verbais.



Da actuacdo dos processos assim formalizados resulta o desaparecimento das vogais
baixas, isto é, das vogais que, em posi¢do tonica, solicitam um abaixamento da lingua,

lel, 15*°, surgindo, por outro lado, um timbre que ndo tem ocorréncia em posicao tonica,
[1]. Esta vogal, que sé ocorre em silabas atonas, encontra-se, portanto, em distribui¢do
complementar com [e] e [g] tdnicos, sendo um alofone (isto é, uma das diferentes

realizacGes fonéticas possiveis) dos fonemas ou segmentos /e/ e /¢/.

E também relevante referir que, em posicao atona final, apenas existem trés unidades [#,
e, u] e que, relativamente a [i], é recorrente 0 seu desaparecimento na fala coloquial

(essa unidade s6 ocorre em registo pausado no PE).

Apesar da regularidade das alteracdes provocadas pelo processo de elevacdo pelo qual
as vogais atonas passam, ha determinados contextos em que ele ndo actua. Assim sendo,
verificam-se dois tipos de excepcOes a actuacdo do processo: (i) as excepcoes regulares,
determinadas por restricdes previsiveis, e (ii) as excep¢fes marcadas no Iéxico. As
primeiras caracterizam-se pelo facto de ser possivel, através do contexto, identificar o
que impede a aplicacdo das regras do vocalismo atono; as segundas, pelo contrario,
distinguem-se por existir um impedimento a aplicacdo das regras que nao é identificavel

pelo contexto, ficando tais casos marcados a nivel lexical (Mateus, 2006a: 1013-1016).

No que concerne as excepcdes regulares, os contextos que impossibilitam a aplicacao

das regras do vocalismo atono sdo 0s seguintes:

(i) o facto de as vogais atonas pertencerem a nucleos de silabas com /I/ a preencher a

coda, como é o caso em g[o]lpe-g[o]lpear, r[e]lva-r[e]lvad, m[a]l-m[a]lvado;

(i) as vogais fazerem parte de ditongos decrescentes: d[e]us-end[e]usar, pn[e]u-

pn[e]Jumatico, b[a]irro-b[a]irrista;

(iii) as vogais encontrarem-se em inicio absoluto de palavra (h[o]spital, [o]lhar).

10 mesmo acontece a /a/, sujeito a um processo de elevagdo que se pode representar de forma

analoga a que se encontra nas Figuras 2.1. e 2.2.
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As palavras derivadas por sufixos -z avaliativos ou sufixo -mente, como s[o]zinha,
s[o]mente, sdo também excepcbes as regras gerais que afectam as vogais atonas

(Mateus, 2006a: 1013-1015).

No caso das excep¢des marcadas no léxico (como abs[o]rver, ad[o]ptar, direct[o]r,
red[a]ccdo) actuaram processos historicos cujas regras o falante ndo consegue inferir.

Por este motivo, os timbres das vogais em questdo tém de ser aprendidos e
memorizados pelos falantes (Mateus, 2006a: 1015, 1016).

A alteracdo resultante no timbre das vogais é um dos aspectos essenciais associados ao
processo de acentuacdo do portugués e o processo de reducdo vem nalguns casos
acompanhada de supressdo das vogais a nivel fonético que, por outro lado, apresenta
diferencas em funcdo da posi¢do atona em causa. Assim, as vogais atonas das silabas
finais estdo mais sujeitas a supressdo que as pré-ténicas; a mais vulneravel a este

processo € a vogal atona [#], que apenas ocorre em registo pausado sendo, ndo raras

vezes, suprimida no registo coloquial: menina [m'nine], teste de ['t¢/7 d].

A supressdo da vogal atona [i] pode ser representada formalmente através de uma regra:

+alt

+rec g

[-arr |

Figura 3: Regra de supressao de [i] em posicdo atona
(Mateus., 1996: 192)

Relativamente a vogal central /a/, que, em posicdo atona, também se eleva, realizando-

se como média [e], o facto de ndo se tornar [+ alt], faz com que essa unidade resista

melhor a supressao.
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A reducdo e frequente apagamento das vogais atonas do PE em posi¢do pds-tonica e em
posicdo atona final (embora estes fendmenos possam também ocorrer em silaba pré-

tonica) afectam ndo so [], mas também [u] (em posicao final de palavra: estudo-[f{tad]
ou precedido de uma labial: fonologia-[fnulu'zie]), apesar de esta supressdo ser mais
frequente no caso da primeira vogal. As mesmas vogais, [#] e [u,] quando, em posi¢édo

atona, seguidas de outra vogal (como em cear e soar), realizam-se como semivogais e,
neste caso, nunca podem ser suprimidas. Por outro lado, quando ha encontro das vogais

atonas [e], [i] e [u] em final de palavra com as vogais iniciais da palavra seguinte, da-se

a supressao da atona final com uma consequente simplificacdo das duas silabas em

contacto numa Unica, como € ilustrado pelos exemplos cama horrivel - ['kemo'rivet],
trouxeste agua - [tro'seftagwe] (Mateus, informacdo consultada em:

http://cvc.instituto-camoes.pt/cpp2/acessibilidade/capitulo9_1.html).

No caso da vogal atona [], outro contexto de supressdo € o inicio de palavra quando

seguida de [{] ou [3] (como em estar ['(tar], esganar [3ge'nar]).

Ja a vogal final [e] sofre crase quando a palavra seguinte comeca por [e] ou [a], dai

resultando [a] (casa alegre - ['kaz'alegr], da altura - [d'atture]).

Finalmente, no caso de vogal final atona [u] seguida por palavra iniciada por uma vogal
baixa [a, o, €], por vogal média [¢], e por vogal alta [i], da-se uma semivocalizacédo
([wa], [wa], [we], [we], [wi], carro alto - ['kar'wattu], tanto 6dio - ['tét'wodiu], como
era - ['kom'were], como este - ['kom'wefti], tudo isto - ['tud'wiftu], respectivamente).
Tal ndo ocorre no caso de palavra iniciada por [o]; desse encontro resulta [o] (muito

orgulho - ['mujtor'quAu]).

Importa ainda referir que, nas palavras terminadas em [i] atono e seguidas por outra
palavra iniciada por vogal, também o [i] semivocaliza (juri atento - [3urje'tétu]).
(Mateus, informacéo consultada em: http://cvc.instituto-

camoes.pt/cpp2/acessibilidade/capitulo3_2.html).
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A redugdo vocélica ndo se manifesta da mesma forma em todas as vogais, isto é,
embora todas elas sofram um processo de elevagdo subindo um ou dois graus em
relacdo a sua configuragdo em posicéo tonica, nem todas sofrem um processo de recuo
como o verificado na série anterior das vogais do PE. Em sintese, no processo do
vocalismo &tono, a reducdo manifesta-se, entdo, no facto de as vogais se elevarem
quando ndo acentuadas. Por sua vez, o recuo diz respeito as vogais fonoldgicas [-rec],

pois /e/ e /el ttm como realizagéo [i], [+rec].

De acordo com Maria Helena Mateus (2006b: 11), as vogais fonoldgicas, com varias
correspondéncias fonéticas, estabelecem uma complexa relagdo com as suas
representacdes no plano gréfico, ja que os grafemas <a>, <e>, <i>, <0> e <u> abrangem

mais do que uma realizacdo. Assim sendo, <a> representa os fones [a] e [e], <e>, a
vogal com mais correspondéncias, regista [e, e, ®, i, i, j], <i> reproduz [i] e [j]*}, <o>

representa [0, o, u, w] e, por fim, <u> representa [u] e [w].

3. Representacao ortografica das vogais posteriores do portugués

Enguanto a variacdo geografica social e situacionalmente motivada manifestada na
oralidade € uma propriedade inerente a qualquer lingua, ndo dando lugar, numa
perspectiva descritiva, a valoracGes, na ortografia é possivel aplicar a oposicao
correcto/incorrecto na analise de formas alternativas. O erro ortografico ndo € nem
social, nem academicamente tolerado, mas a aprendizagem da ortografia enfrenta alguns

desafios relevantes.

Porventura o mais evidente destes desafios decorre do facto de, e como referido na
seccdo anterior, ndo existirem relagdes biunivocas entre as realizacdes fonicas dos

segmentos fonoldgicos e as respectivas representagdes ortograficas. Esta sera a

! Nalguns casos, <i> pode igualmente representar [i], como em m[i]nistro.
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problemética a desenvolver nesta seccdo, onde nos centraremos nas representaces

graficas das unidades da série posterior.

Da descricdo ja empreendida, pode concluir-se que este desfasamento entre unidades
dos planos fdnico e grafico atinge particular expressividade no caso das unidades desta
série. Como se viu, da actuacdo do processo de elevacdo em silaba atona, geral no PE,

das unidades média e baixa resulta o timbre [u], sendo aquelas, no entanto, graficamente
representadas como <o0>'?. Contudo, para [u], o sistema ortografico do portugués prevé

a representacdo <u>.

Poder-se-a admitir que estes serdo factores que dificultam a aprendizagem da ortografia
e induzem ao erro ortografico, quer em aprendentes que tém o portugués como lingua

materna, quer junto de aprendentes de portugués como lingua ndo materna (PLNM).

Mas outros processos, que podemos descrever como representativos de variagdo
geogréfica e diacronica, podem ser igualmente fonte de dificuldades na aprendizagem
da ortografia. Referimo-nos, concretamente, a crescente tendéncia para se pronunciar de
forma monotongada o ditongo grafado <ou>. Na sua forma plena, esse ditongo
preserva-se apenas no norte de Portugal e em grande parte dos dialectos brasileiros
(Mateus, 2005: 165, 166).

Admitindo que em determinadas fases de aprendizagem da ortografia, a oralidade
exerce uma influéncia determinante sobre a escrita, sera importante ter em consideracao

o pormenor das relac6es fone-grafema e grafema-fone no PE.

Nas tabelas seguintes estdo esquematizadas as relacfes fone-representacdo grafica e
representacdo grafica-fone no PE, no que diz respeito a unidades da série posterior.
Na primeira tabela, encontram-se as representacdes graficas das vogais (orais e nasais)
da série posterior do portugués, e, na segunda, as representacGes fonéticas que cada uma

das representac@es graficas concretiza.

2 O facto de a demarcagéo entre as vogais baixa e média, [0] / [0], ndo estar representada por

simbolos gréficos diferentes reflecte, de alguma forma, a pouca produtividade fonoldgica desta

diferenca de timbres, j& assinalada na seccéo anterior.
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Posicao atona pré-tonica Monumento <u>
Aborrecido <0>
Posicdo ténica Descubro <u>
Ultimo <>
Posicao atona final Cabelo <0>
Posicao atona (cliticos) No <0>
Posicdo tonica ou atona + | Mundo/mundial <un>
cliticos
Um /atum <um>
Posicdao ténica ou atona Bom/Computador | <om>
Ponte/Construcdo | <on>
Posicdo ténica Povo <0>
Av0 <6>
Poucos <ou>
Posicao atona + cliticos Ou/dourar <ou>
Posicao pré-tonica Soldado <0>
Posicdo atona pre-tonica Sozinha <0>
Posicdo tonica Sorte <0>
Domind <6>
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Glide em ditongo | Bacalhau <u>
(decrescente)
Glide em ditongo (crescente) | Soar <0>
Ruela <u>
Tabela 2: Relacdo fone-representacdo grafica
Posicao atona pré-tonica Pular [u]
Posicdo ténica Lula [u]
Ditongo (decrescente) Bacalhau [w]
Ditongo (crescente) Luar [w]
Posic&o tonica Uvula [u]
Posicdo atona pré-tonica Operario [0]/[o]/ [u]
Moer [w]
Portdo [u]
Posicdo tonica Porta [0]
Novo [o]
Posicao atona final Pélo [u]
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<6> Posicdo tonica Avo [0]
<6> Posicdo tonica Avo [o]
<ou> Posicdo ténica ou atona Ourives [0]
Ouro
Cantou

Tabela 3: Relagdo representacéo gréafica-fone

Todos os aspectos enunciados e, particularmente, o facto de, nas vogais da série
posterior, a elevacdo fazer coincidir um fone com outro para o qual estaria previsto

outro grafema (em posicdo atona <o> actualiza-se como [u] e <u> concretiza-se
igualmente como [u]) tornam esta série particularmente interessante e constituem a

grande motivacdo deste trabalho. Tendo em conta estas especificidades foram
analisados os textos pertencentes ao Corpus de Producbes PEAPL2 e estudou-se de que
forma se reflectiam, na aprendizagem da escrita, essas caracteristicas da série posterior
das vogais. O resultado dessa analise sera entdo apresentado seguidamente neste
trabalho.
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Parte 11

Trabalho empirico



1. Hipoteses

Apobs a analise de todos os textos pertencentes ao Corpus de Producbes Escritas de
Aprendentes de PL2 (PEAPLZ2), foi possivel colocar algumas hipdteses tendo em conta:

i) as caracteristicas do sistema fonoldgico vocélico do portugués, concretamente das
vogais da série posterior e dos processos fonoldgicos que sobre elas actuam;

ii) a natureza das relacGes entre o sistema fonoldgico e a ortografia do portugués;

iii) o tipo de aprendente que forneceu os dados a analisar neste trabalho.

Assim, as hipdteses que vamos equacionar serdo verificadas através da analise dos

dados empiricos a apresentar nesta parte do trabalho.

Considerando a existéncia de erros ortograficos recorrentes na representacdo de
unidades vocalicas da série posterior junto de aprendentes de PLNM e dada a natureza
fonologica da ortografia do portugués podera prever-se que uma parte relevante desses

erros ortograficos se ficara a dever:

i) ao processo fonologico de reducdo vocalica, que afecta as vogais em posicdo atona e

perturba a relacdo das unidades dos dois planos, grafico e fonico;

ii) a um eventual efeito regulador da oralidade sobre a escrita levando os aprendentes, e
em especial os menos proficientes, a basear as suas opc¢des graficas na percepcdo dos

modelos fénicos a que estdo expostos.

Com a crescente exposicdo ao input grafico proporcionado pela experiéncia de ensino
em PL2, a hipersensibilidade aos padrées fonicos devera, pois, diminuir
progressivamente dando lugar a menor incidéncia de erros ortograficos nos niveis de

aprendizagem mais elevados.
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2. Metodologia de investigacao

Este estudo parte da analise do modo como aprendentes de Portugués Lingua N&o
Materna (PLNM) registam, na escrita, as unidades vocalicas posteriores. Para tal,
tivemos em consideracdo as ocorréncias desses segmentos quer em silaba tdnica, quer
nas diversas posicdes atonas (recorde-se, para justificar esta op¢do, a natureza dos
processos fonoldgicos proprios do Portugués Europeu que descrevemos no capitulo 1 da
Parte | deste trabalho).

O corpus de textos escritos utilizado nesta investigacdo foi extraido do Corpus de
Producdes Escritas de Aprendentes de Portugués L2 (PEAPL2) do Centro de Estudos de
Linguistica Geral e Aplicada (CELGA) (disponivel em http://www.uc.pt/fluc/rcpl2),
que foi criado com o intuito de servir diversos interesses de investigacdo sobre
Portugués L2 (PL2). Este corpus, que enriquece o conjunto de dados empiricos
disponivel aos investigadores de PL2, dada a forma como foi construido, permite
observar, entre outros aspectos, as configuracdes das interlinguas dos informantes ao
longo do processo de aprendizagem (Martins, 2011). A partir da analise dos textos do
corpus PEAPL2, constituiu-se, entdo, um subcorpus especifico que serviu de base a
investigacdo para esta dissertacdo, sendo que esse subcorpus diz respeito aos textos em
que se manifestaram erros ortograficos envolvendo as vogais posteriores. Doravante,
identificar-se-a o subconjunto de textos utilizados na presente investigacdo com recurso

a expressdo "subcorpus”.

Os textos escritos que analisdmos foram produzidos por alunos que frequentaram a
Universidade de Coimbra no periodo compreendido entre Maio de 2009 e Maio de
2010, e que estavam inscritos nos Cursos de Portugués para Estrangeiros da Faculdade

de Letras.

A recolha dos textos foi feita durante as aulas do Curso Anual de Lingua e Cultura
Portuguesas para Estrangeiros, do Curso de Férias de Lingua e Cultura Portuguesas
para Estrangeiros e do curso de Lingua Portuguesa Erasmus. Os informantes
distribuem-se por diversos niveis de aprendizagem, definidos de acordo com o proposto

no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL). Assim,
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colaboraram na recolha de corpus aprendentes que integravam os niveis Al, A2, B1, B2
e C1%,

2.1 CARACTERIZACAO DOS INFORMANTES (SUBCORPUS)

Os 391 aprendentes de PL2 que, através dos seus textos, tornaram possivel este trabalho
de investigacdo provém de diferentes paises e culturas, variando as suas idades entre os
16 e 0s 68 anos. Destes, sdo 264 os autores dos textos do subcorpus seleccionado a
partir do Corpus PEAPL2, sendo de ambos os sexos, representando 41 nacionalidades
diferentes e falando 31 linguas maternas (LM) distintas. Importa ainda referir o facto de
todos os informantes saberem outra L2, além do portugués, na maior parte dos casos o

inglés, e de nem todos falarem o portugués fora do contexto escolar.

2.2 NATUREZA DOS DADOS

Este grupo de 264 informantes, bastante heterogéneo, produziu, entdo, o subcorpus de
320 textos, através do qual se pode, entre outras potencialidades, analisar a producgéo

escrita tendo em conta os erros ortograficos que envolvem as vogais posteriores.

 Note-se que a determinacéo do nivel do aprendente de acordo com o proposto no QECRL néo
tem relagdo directa com o seu grau de escolaridade formal. Aos informantes foi atribuida uma
classificacao de nivel de proficiéncia com base no na turma/nivel/tipo de curso frequentado na
FLUC. As limitacOes deste procedimento foram claramente identificadas em Martins (2011)
onde se escreve o seguinte: “a forma como se distribuem os alunos pelos distintos
niveis/turmas nem sempre reflecte de modo fiel os efectivos niveis de progresséo linguistica.
Numerosos factores, alheios & organizagao dos cursos, contribuem para tal circunstancia, que se
faz sentir, mais particularmente, nas unidades curriculares de Lingua Portuguesa Erasmus.
Neste sentido, pode ser util complementar as informagfes relativas ao nivel/turma com os

resultados da auto-avalia¢do”.

21



Os textos centram-se em trés &reas tematicas: o individuo, a sociedade e o0 meio
ambiente. Para o seu desenvolvimento, foram apresentados varios estimulos (trés para
cada um dos temas), adequados a cada nivel de competéncia/capacidade, e que 0s
aprendentes puderam seleccionar, na maioria dos casos, livremente. Deste modo, na

tematica o individuo, foram propostos os seguintes estimulos:
1) "Fale daquilo que gosta de fazer nos tempos livres";

ii) "Escreva uma carta a um amigo que ndo vé ha muito tempo. Recorde momentos

passados em conjunto e fale-lhe da sua vida pessoal e profissional actual™;

iii) "Escreva um texto em que se apresente, em que fale das suas caracteristicas fisicas,
da sua vida familiar, da sua casa, dos seus gostos e dos seus desejos. Se ndo quiser falar

de si, pode inventar".
Ja do tema a sociedade fazem parte os estimulos:

i) "Certamente ja teve oportunidade de contactar com pessoas de cultura diferente da
sua. Fale de um episddio que lhe recorde esse momento, das dificuldades sentidas, das
diferencas e semelhancas encontradas entre as duas culturas e das experiéncias que

partilharam";

ii) "H4&, certamente, comidas de que gosta muito e ha outras que detesta. Fale disto e

daquilo que pensam os seus familiares e amigos sobre o assunto™;

iii) "Todos os paises sdo diferentes a nivel cultural e geografico. Descreva o0 seu pais,
observando as particularidades das suas regides, 0s principais monumentos e saliente

alguns dos habitos mais frequentes da sua cultura”.

Finalmente, quanto ao tema 0 meio ambiente, o aluno podia desenvolver textos a partir

dos seguintes estimulos:

i) "Fale do bairro onde mora. Diga se gosta dele e se acha que ha coisas que podiam

mudar para que fosse mais agradavel la viver";

ii) "Fale de meios de transporte. Fale daqueles em que ja viajou e daqueles em que

gostaria de viajar. Se quiser, pode contar uma viagem que tenha feito";
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iii) "Gosta de viver na cidade? Acha que, se pudesse, gostaria mais de viver no campo?
Pense em vantagens e desvantagens de viver na cidade ou no campo. Escreva sobre

iSso".

2.3 PROCEDIMENTOS

Apos a analise da totalidade dos textos do corpus PEAPL?2 (isto é, de 546), produzidos
pelos aprendentes de diversos niveis (ao nivel Al e Al+ correspondem 111 textos, ao
nivel A2 e A2+ correspondem 117, do nivel B1 foram produzidos 251 textos, do B2
produziram-se 43 e, finalmente, do nivel C1 produziram-se 24), apurou-se um total de
6098 erros ortograficos, dos quais 814 dizem respeito a erros que envolvem a
representacdo de vogais posteriores. Estes 814 erros podem ainda ser divididos em erros
segmentais (370 erros) e erros acentuais (444 erros) (como se verificard seguidamente

nas tabelas 4 e 5).

Os erros ortogréaficos patentes nas producées dos aprendentes foram entdo destacados a
negrito, de forma a mais facilmente serem identificados, tendo sido posteriormente

1", elaborada a partir da matriz disponibilizada na

transpostos para um folha Exce
pagina de divulgacdo do Corpus PEAPL2 (http://www.uc.pt/fluc/rcpl2/dados/) e na qual
se encontram organizados, por seccdes, 0s dados caracterizadores dos informantes e por

eles fornecidos através do seu auto-testemunho.

Esclareca-se que foram ainda recolhidos dados pessoais e informacgdes sobre a auto-
avaliacdo de cada informante relativamente a proficiéncia nas LNM conhecidas,

incluindo af o portugués™.

! Os dados assim organizados seréo fornecidos em anexo (sob a forma de CD).

> Cada secgdo representa uma coluna na folha Excel referida. Na primeira, identificacdo da
recolha, encontram-se somente informagdes que possibilitam a identificacdo do informante
através de um codigo que lhe é atribuido em funcdo do curso, da turma/nivel e numero
individual. Os dados pessoais encontram-se na segunda sec¢do, Dados pessoais do informante e
ai se tem acesso a data de nascimento, sexo, nacionalidade e pais em que o aluno nasceu e

viveu. Os dados acerca do contacto que o aluno ja teve com linguas surge na terceira seccao,
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Apo6s as seccbes com informacdo relativa a caracterizacdo dos informantes,
organizamos, entdo, em colunas, os erros ortograficos, quer segmentais, quer acentuais
que envolvem as unidades posteriores, que haviam sido detectados nos textos
produzidos por cada um. Assim, foi criada uma coluna que corresponde ao excerto onde
se encontra o erro (assinalado a negrito), outra coluna com o registo do erro e da palavra
na sua forma gréfica correcta; na coluna seguinte encontra-se a classificacdo dos erros
de acordo com a tipologia criada para o efeito (descrita e apresentada no seguimento
desta seccdo). Finalmente, na Gltima coluna regista-se 0 nimero de vezes que 0 mesmo
erro se repete no mesmo texto. Deste modo, cada erro dado por determinado informante
no mesmo texto corresponde a uma linha (com o respectivo nimero de vezes que se
repete nessa producdo), perfazendo assim um total de 694 linhas com erros envolvendo
unidades da série posterior, sendo que a cada linha s6 corresponde um erro (que pode
ocorrer no mesmo texto uma ou mais vezes), somando assim o total de 814 erros

envolvendo vogais posteriores.

Assim, e de acordo com o que foi descrito, apos a analise dos 6098 erros ortograficos
segmentais e acentuais consideraram-se somente 0s erros que envolvem vogais

posteriores nas suas diversas realizacdes (quer como [2], [o], [u] ou [w]) e procedeu-se

a sua classificacdo e contagem em funcdo da respectiva categoria: da categoria 1 fazem
parte 0s erros em que o aprendente utiliza <u> em vez de <o0>; da categoria 2, 0s erros
em que usa <0> em vez de <u>; da categoria 3, 0S erros em que usa <ou> em vez de
<0>; da categoria 4, 0s erros em que utiliza <ou> em vez de <u>; da categoria 5 0s erros
em que o aprendente utiliza <0> em vez de <ou>; da categoria 6, 0S erros em que usa
<u> em vez de <ou> e, finalmente, da categoria 7, 0s erros que envolvem o registo de

[w] nos ditongos [aw] e [ew].

Linguas, da qual fazem parte informagdes relativas a lingua materna, a lingua de escolarizacéo e
ainda ao conhecimento de outras linguas ndo maternas. Segue-se a seccdo LNM com maior
proficiéncia, onde se encontra a auto-avaliagcdo do informante relativamente a sua proficiéncia
nas diferentes vertentes de uso linguistico, quer na modalidade escrita, quer na oral. Na seccéo
Portugués encontram-se informacoes relativas ao tempo de aprendizagem formal de portugués,
aos contextos em que esta lingua é utilizada fora da situacdo de aula e a auto-avaliacdo de cada

aluno relativamente & sua competéncia na escrita e na oralidade.
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Ainda no que diz respeito aos erros segmentais, foram tidas em consideragéo todas as
posicdes prosddicas e os que ocorrem em cliticos (tal como ja foi anteriormente referido
e como se pode verificar na tabela 4).

No que concerne aos erros acentuais, também estes se dividem em 5 tipos envolvendo a
utilizagdo do diacritico®. Assim, consideram-se cinco situacdes distintas: i) a atribuicéo
de acento grafico ou til a uma silaba atona, por desloca¢éo do diacritico em palavras que
o contenham; ii) a atribuicdo de acento grafico ou til a uma silaba atona em palavras que
ndo tém registo grafico do acento (incluindo cliticos); iii) a atribuicdo de acento grafico
ou til a uma silaba tonica em situac6es ndo previstas na grafia oficial; iv) a omissdo de
acento grafico ou til; v) a seleccdo do tipo incorrecto de diacritico para assinalar o
acento prosodico (estes dados encontram-se apresentados na tabela 5).

1.<0> > <u> 1.1 Posigdo pré-ténica Aburrecido (aborrecido)
1.2 Posigdo atona final Metu (meto)
1.3 Posicao tonica Muro (moro)
1.4 Posicdo atona (cliticos) Nu (no)

2.<u> > <0> 2.1 Posigdo pré-ténica Monomento (monumento)
2.2 Posig3o ténica™® Sobretodo (sobretudo)
2.3 Posicdo atona (clitico) Nom (num)

3.<0> > <ou> 3.1 Posicdo atona pré-ténica  Journal (jornal)
3.2 Posigdo atona final Passou (passo)
3.3 Posicdo tdnica Pouvo (povo)
3.4 Posicdo atona (clitico) Pour (por)

16 Associamos, aqui, os casos em que o til é impropriamente utilizado, ndo pela sua fungéo na
marcacg&o de traco prosdédico, mas por se tratar, como 0s acentos grave, agudo e circunflexo, de

um sinal auxiliar de escrita.

70 sinal > indica que a forma gréfica prevista (a esquerda) é substituida pelo grafema

apresentado a direita.

'® Foram incluidos nesta subcategoria os casos Unicos de entroido (Entrudo) e escoito (escuto)
registados na producdo escrita de um Uanico informante galego. Nestas circunstancias,

considerou-se apenas a alteracdo grafica da vogal e ndo o processo de ditongagdo concomitante.
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4. <u> > <ou>

4.1 Posicao pré-ténica

4.2 Posigao tonica

5. <ou> > <o0>

5.1 Posicdo ténica

5.2 Posicdo pré-tdnica
5.3 Posic¢do atona (clitico)

6. <ou> > <u>?

6.1 Posicao pré-ténica

6.2 Posicdo ténica

7. Representagao da
semivogal [w] (excepto no
ditongo <ou>)

7.1[aw] _ <ao>

7.2[ew] _ <eo>

Touristicos (turistas)
Coursos (cursos)

Pocos (poucos)
Robado (roubado)
O (ou)

Lusa (Lousa)
Muodu (mudou)

Bakalhao (bacalhau)

Meos (meus)

Tabela 4: Categorias dos erros segmentais de acordo com a posic¢éo acentual

8.1 Acento grafico ou til
sobre vogal ou semivogal
atona

8.2 Acento grafico ou til
sobre vogal tonica (ndo
previsto na grafia oficial)

8.3 Falta de acento
grafico ou til

8.4 Uso do tipo
incorrecto de acento

8.1.1 por deslocagdo do

acento ou do til em
palavras que os
contenham

8.1.2 em palavras sem

acento grafico ou til
(incluindo cliticos)

Tabela 5: Categorias dos erros acentuais

Miséricordia
(misericordia)
Estereotipos
(esteredtipos)

Euforia (euforia)
O (ou)
Escola (escola)
Pessda (pessoa)

Ludicas (ludicas)
Milhoes (milhdes)
Avo0s (avos)
S0 (s0)

* Os exemplos apresentados correspondem aos (nicos registos obtidos para esta categoria.

Ainda assim, e uma vez que se poderé tratar de uma manifestacdo de reducdo do ditongo <ou>,

optou-se por contemplar esta categoria na tipologia.
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Foi a partir dos dados assim organizados que se elaboraram os graficos apresentados e
discutidos na seccdo 3 do presente capitulo dos quais faremos (na seccdo seguinte) a
analise de pormenor, de modo a assim verificarmos a validade das hipdteses de trabalho

que colocamos.

3. Resultados e discussao

De acordo com o que foi referido anteriormente, calculou-se a percentagem de palavras
com erros ortograficos no universo de palavras do Corpus PEAPL2 (gréfico 1), bem
como a quantidade de palavras com erros envolvendo vogal posterior relativamente ao
total de palavras com erros (grafico 2). Procedeu-se também a observacdo da
distribuicdo de erros segmentais por posicdo acentual (grafico 3). Foram ainda
calculadas as percentagens relativas: as diferentes categorias de erros segmentais
representada na tabela 4 em posicdo tonica (grafico 3.1), aos erros globais por cada
categoria da mesma tipologia (grafico 4) e aos erros, por categoria e posicdo acentual
(graficos 4.1 a 4.8).

Elaborou-se, por fim, um conjunto de trés graficos nos quais os dados foram
organizados tendo em conta o nivel de aprendizagem de PL2 do informante. Nestes,
com os quais se pretendeu uma analise mais fina da informacéo, seguiram-se, em todo o
caso, 0s critérios que presidiram a organizacdo dos anteriores. Assim, foram elaborados
gréficos respeitantes a percentagem de palavras com erros ortograficos relativamente ao
total de palavras do Corpus PEAPL2 (grafico 5), a percentagem de erros com vogal
posterior no total de palavras (grafico 5.1) e a percentagem de erros com vogal posterior

no total de erros ortograficos (grafico 5.2).

No primeiro grafico é apresentada a percentagem de palavras com todos os tipos de erro
ortografico, quer envolvam ou ndo vogal posterior, relativamente ao total de palavras do
Corpus PEAPL2, obtendo-se, assim, uma nocdo geral da quantidade de erros num

universo de 119 381 palavras.
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Gréafico 1: Percentagem de palavras com erros ortograficos no universo de palavras do
Corpus PEAPL?2

No grafico 2, mais circunscrito que o anterior, esta em causa um dado mais especifico, a
percentagem de palavras com erros envolvendo vogal posterior. Nele encontra-se
calculada a percentagem deste tipo de erros no universo de palavras com erros
ortograficos, ou seja, a percentagem calculada no grafico anterior (Gréafico 1) surge

agora como o universo relativamente ao qual é determinada a nova parcela.
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Gréfico 2: Percentagem de palavras com erros envolvendo vogal posterior relativamente

ao universo de palavras com erros ortograficos

No universo de palavras dos textos produzidos pelos aprendentes de PL2, o nimero de
palavras com erros ortograficos corresponde, entdo, e como se observa no grafico 1, a
uma percentagem de 5%. Este € um valor algo surpreendente, uma vez que se poderia

esperar uma incidéncia mais elevada de desvios ortograficos neste tipo de aprendentes.

Tal situacdo pode ser justificada pelo facto de, neste tipo de texto, e embora haja
orientacdo tematica e restricdes temporais na sua elaboracédo, o aluno poder seleccionar
o léxico (recorrendo ao que, para si, estd mais disponivel). E provavel que, num
exercicio de ditado, e apesar de essa ser uma situacdo em que o professor pronuncia de

forma cuidada e, muitas vezes, até artificial®®

as palavras, 0s erros tivessem sido em
namero superior. No entanto, no momento de avaliar a correc¢do global dos textos, ha
que realcar o facto de a sua correcgdo ortogréafica ndo ter impedido que, a nivel
sintactico e morfoldgico, tivessem surgido lapsos variados, como 0s gque se concretizam

nas faltas de concordancia, nominal ou verbal (aspecto cuja analise esta fora de ambito

%% para orientar, graficamente, os alunos, o professor opta por prondncias que, por vezes, ndo

coincidem com o uso real e comum.
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deste trabalho). Por outro lado, ha que notar que os dados apresentados se referem ao
namero de palavras afectadas por incorrecgBes ortogréficas e ndo ao nimero de erros
ortogréficos (na verdade, algumas das palavras exibem incorrec¢des graficas em mais

do que um ponto da cadeia segmental).

No conjunto das palavras incorrectamente grafadas, sdo varios os tipos de erros
detectados nas diferentes posicGes silabicas (ataque, nicleo ou coda) em que se
encontram os elementos afectados; de entre os que envolvem consoantes, 0s mais

representados sdo os que envolvem fricativas, principalmente as sibilantes, como:
1) a substituicdo de <s> por <z> e vice-versa (<dezde>, <sosinha>);

ii) 0 uso incorrecto de <s>, <ss> e <¢>, muitas vezes sem haver sequer coeréncia dentro

do mesmo texto (<poga>, <esa>, <Rusia>);
iii) a substituicdo de <s> por <x> e vice-versa (<expecial>, <esperiéncia>);
iv) a troca de <j> e <g> (<viajens>, <aprendizajem>);

No registo das consoantes sdo ainda frequentes a incorrecta representacéo das oclusivas:

<c> por <qu> (<cuotidiano>, <cuando>).

Verificam-se também usos de (<n> pelo <m> e vice-versa quando estes grafemas
representam a nasalidade da vogal anterior (<comfortavel>) e ainda, embora com
frequéncia menor, problemas na representacdo de vogais de outras séries (<si>,

<quasi>, <descobrendo>).

A simples analise do grafico 1 leva-nos a concluir que os aprendentes tém um
comportamento globalmente satisfatorio no dominio da ortografia. Contudo, ao
analisarmos o contetdo da parcela de palavras com erros (5%), verificamos, como se
pode comprovar no grafico 2, que mais de um décimo dos erros corresponde a erros que
envolvem vogal posterior. Assim, dentro do total de palavras com erros, ha um grupo
especifico que importa para este trabalho, o das palavras que contém erros ortograficos
que envolvem a representacdo de vogais posteriores. No universo das palavras com
erros ortograficos, a parcela de 12% corresponde, entdo, as que apresentam esse tipo de
erros. Estes 12% englobam todos os erros com vogal posterior, independentemente do

tipo de desvio e da posicdo acentual na qual este ocorre.
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Esta parcela, que corresponde a mais de uma décima parte da totalidade dos erros, €
relevante: ao tratar-se de unidades afectadas pelo processo fonoldgico do vocalismo
atono (como ja explicado anteriormente no capitulo 1), surgem condicdes para 0 erro
ortogréfico; por outro lado, esse processo acaba por influenciar o aprendente, que
"aplica" a respectiva regra em contextos em que tal ndo é adequado (como se constatara
ao longo deste trabalho). Por esse mesmo motivo, considera-se interessante a
investigagdo/estudo destes desvios & norma gréfica, a fim de se tentarem estabelecer as
suas causas e consequéncias, pois, como ficou atras ilustrado, a relacdo entre as vogais
posteriores e o0s grafemas que as representam nao € biunivoca (as vogais fonoldgicas
apresentam mais do que uma realizacdo, assim como as formas graficas envolvidas na

sua representacao sdo foneticamente polivalentes), o que leva o aprendente ao erro.

Posigdo atona
final
6%

Grafico 3: Percentagem de erros de representacdo segmental por posicéo acentual

Como ja foi referido, do inventério de erros ortograficos seleccionados para o presente
estudo constam erros segmentais e erros na atribui¢do dos sinais diacriticos; no entanto,
o grafico 3 (como o grafico 3.1) representa unicamente os erros segmentais. Como ja
assinalamos, os erros acentuais estdo incluidos na categoria 8, que aparece pela primeira

vez representada no gréfico 4.1.
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No gréfico 3, as diferentes parcelas correspondem a percentagem de erros ortograficos
envolvendo a representacdo de vogais e semivogal da série posterior, de acordo com a
respectiva posicdo acentual: posi¢do tdnica, posicdo atona final, posicdo pré-tonica, e,
por fim, posicdo atona considerando unidades cliticas.

A posicao acentual que retine maior percentagem de erros € a silaba tonica, com mais de
metade dos erros registados, 54%; segue-se a posicdo atona relativa aos cliticos, com
22% do total dos erros. Opostamente, a posicdo acentual que apresenta menor nimero
de incidéncias é a posi¢do atona final, com 6% dos erros, ndo se manifestando sequer
em todas as categorias, isto é, 0s erros registados nesta posicdo acentual apenas
exemplificam as categorias 1 (<0> > <u>) e 3 (<0> > <ou>) (categorias ja descritas

anteriormente na seccdo Procedimentos e apresentadas na tabela 4).

Assim, o maior numero de erros que envolvem vogal posterior na producédo escrita recai
sobre a silaba tonica, o que ndo seria de esperar, pois as vogais posteriores [-alt] ndo
sofrem, em posicdo acentuada, a elevacdo que, em posicdo atona, as faz convergir
fonetica mas ndo graficamente com [u] (como foi explicitado anteriormente no capitulo
1).

Note-se, no entanto, que séo, principalmente, os erros segmentais registados nas formas
<todo> (por <tudo>), <tudo> (por <todo>) e <foi> (por <fui>), como se pode
comprovar na tabela 6, que levam a esta elevada percentagem de erros ortograficos no
registo grafico de unidades posteriores em silaba tonica. Os dois primeiros erros estarao
certamente relacionados com o facto de, em portugués, existirem formas variaveis dos
indefinidos, que flexionam em género e ndmero (todo(s), toda(s)) e uma forma
invariavel, que nao flexiona, sempre pronominal (tudo), ao contrério da forma variavel
que pode ser determinante ou pronome. Assim sendo, estes erros sugerem um “deficit”
lexical corrigivel ao longo do processo de aprendizagem do aluno. Relativamente ao
erro <foi> por <fui>, o facto de ambas as formas surgirem no pretérito perfeito do
indicativo e de os aprendentes terem conhecimento do valor de <o0>, leva-0s a

cometerem erros como o que estd em causa.

Algo de semelhante explica os valores obtidos no registo grafico dos cliticos: ao
contrario do que seria de esperar, esta € uma parcela com uma percentagem elevada (a

segunda mais elevada), devendo-se este valor, em grande parte, a frequéncia de um
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mesmo erro: 0 uso de <o> em representacdo da conjungdo alternativa <ou>

representando uma reducdo do ditongo na variedade padrdo do portugués europeu a

qual, pelo que estes dados indiciam, os aprendentes sdo bastante sensiveis (como foi

referido no Capitulo 1, pp. 14 e como se comprova na tabela 6).

Assim sendo, verifica-se que, nestes casos, a analise qualitativa permite perceber

aspectos menos visiveis pela mera analise quantitativa. Esta situacdo verificar-se-a4 no

caso de outros graficos, motivo pelo qual se voltara a proceder a analises de tipo

qualitativo.

Erros

Ocorréncias

Nos (nds)

Todo (tudo)

Foi (fui)

Proximo (préximo)

Tabela 6: Dez erros ortograficos mais frequentes, envolvendo a representacdo de vogais

posteriores, por ordem decrescente, nos textos do "Corpus PEAPL2"
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Devido a elevada percentagem ai observada, procedeu-se seguidamente a analise dos
erros registados em posicao tonica, distribuindo-os pelas diferentes categorias (como se

verifica no gréfico 3.1)

35%
32% 31,50%
30%
25%
20%
16,50%
15%
12,00%
10%
4,50%
5% 3%
0,50%
0%
1-<0>><u> 2-<u>><0> 3-<0>> 4-<u> > 5-<ou>>  6-<ou>> 7-[aw]/[ew]
<ou> <ou> <0> <u>

Grafico 3.1: Percentagem de erros segmentais em posicdo tonica de acordo com a

categoria

De forma a tentar justificar a elevada percentagem de erros em posi¢do ténica (54%),
analisou-se o contetido dessa parcela do grafico 3 e elaborou-se o grafico 3.1, no qual 0s
erros segmentais obtidos em posicdo tonica surgem organizados de acordo com a
categoria a que pertencem (ver tabelas 4 e 5 apresentadas anteriormente). Assim, é
possivel constatar se os erros se distribuem indistintamente pelas diversas categorias ou
se, pelo contrario, sdo mais recorrentes nalguma(s). Assim sendo, o eixo vertical diz
respeito a percentagem de erros dada em posicdo tonica e, no eixo horizontal, estdo

indicadas as sete categorias nas quais se incluem os referidos erros.

Deste modo, observamos que séo as categorias 1 e 2, respeitantes a substituicdo de <o>
por <u> (como em *muro por moro) e de <u> por <0> (como em *dormo por durmo),
as que mais erros ortograficos motivam aos alunos em silaba tonica. Contudo, estas
percentagens elevadas, sobretudo nas duas primeiras categorias, sdo causadas pela

incorreccdo grafica recorrente nalgumas palavras, como se expds a proposito do grafico
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anterior (3). Assim, na categoria 1, 0os 32% de erros devem-se, principalmente, as
formas <tudo> (por <todo>) e <tudos> (por <todos>), repetidas 16 e 12 vezes nos textos
(como se verifica na tabela 6); ja as formas <todo> (por <tudo>) e <foi> (por <fui>),
que surgem 25 e 17 vezes, respectivamente, sdo as responsaveis pelos 31,5% de erros na
categoria 2 (como se comprova na tabela 6).

Deste modo, conclui-se que a elevada percentagem de erros segmentais em posi¢cdo
tonica (54%) € causada principalmente por formas em que o0 aprendente usa <u> em vez
de <o> (categoria 1) e <0> em vez de <u> (categoria 2) e também pela incorrecta
representacdo do ditongo <ou> (representado como <o0> nos textos dos aprendentes).
No entanto, para 0s dois primeiros casos, é ainda possivel observar que é um pequeno
conjunto de palavras representadas frequentemente de forma incorrecta que causa as

elevadas percentagens de erros (32% e 31,5%).

Importa ainda referir que a totalidade dos erros em posicao tonica presente neste grafico
apenas diz respeito aos erros segmentais (em numero de 200). Assim, obtém-se uma
elevada percentagem de erros acentuais na posicdo tonica, uma vez que, no total, foram
registados 554 erros na referida posicao. Denota-se, deste modo, que mais de metade do
total de erros registado na posi¢do em causa diz respeito aos erros de acentuacao sobre
vogal tonica (354), quer seja por falta de acentuacdo (321) ou por uso de acentuacéo nao

prevista na grafia oficial sobre a vogal ténica (33).
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11%
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1-<0o>> 2-<u> > 3-<0>> 4-<u>> 5-<ou>> 6-<ou>> 7- 8-
<u> <0> <ou> <ou> <0> <u> [aw]/[ew] acentuagdo

Gréfico 4: Percentagem de erros por categoria

Constatada a diversidade da natureza dos erros ortograficos que envolvem unidades
posteriores, procedemos a analise dos seus valores relativos. As categorias presentes no
gréfico 4 sdo as ja anteriormente referidas (ver analise do grafico 3.1), tendo, no
presente grafico, sido acrescentada a categoria 8, correspondente aos erros de

acentuacdo grafica®.

As categorias onde se verificam mais erros envolvendo vogais posteriores sdo as
categorias 1 (<0> > <u>), com 13%, 5 (<ou> > <0>), com 14% e 8 (acentuacéo), com

55%. Opostamente, as categorias onde se detectam menos erros com vogais posteriores

> Recorde-se que nos graficos 3 e 3.1 se representaram apenas 0s erros ortograficos de natureza

segmental em posic&o tonica.
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s80 as categorias 4 (1%) e 6 (0% )%, isto &, as que se referem aos desvios <u> > <ou> e
<ou> > <u>, respectivamente. As categorias 3 (<ou> em vez de <0>) e 7 (representacao

dos ditongos [aw], [ew]) apresentam, ambas, 3% do total dos erros.

O elevado nimero de erros nas categorias 1 e 5 pode dever-se a inUmeros aspectos,
nomeadamente, a uma grafia fonética, registando-se a pronincia dos falantes nativos
que resulta dos processos fonoldgicos descritos?®. Assim, importa reiterar que 0s erros
dados nestas categorias (1 e 5) denotam ser erros de ortografia fonética, em que o
aprendente representa na escrita 0 que absorve da oralidade originando erros

justificaveis, influenciados pela pronancia (tal como foi referido anteriormente).

Por outro lado, a categoria 2 parece reflectir uma consciéncia da existéncia do erro,
traduzida na incerteza dos alunos na representacdo grafica. Assim, a no¢do de que o
processo do vocalismo atono induz erros ortograficos (categoria 1) leva a um processo
de hipercorrecgédo, que conduz novamente ao erro (categoria 2). Ou seja, com o intuito
de ndo errar, o aprendente estabelece analogias com determinados paradigmas, no caso,
com o processo do vocalismo atono, acabando por substituir a forma correcta pela
incorrecta: como, em posicdo atona, o som [u], resultante da elevacdo dos segmentos
posteriores médios, € representado por <o0>, o aprendente selecciona este grafema para
registar “[u]s”, que ndo resultam desse processo fonoldgico e, portanto, devem ser

grafados com <u>.

Como referido acima, a categoria 7 diz respeito a representacdo da semivogal [w] nos
ditongos [aw] e [ew] e todos 0s erros ocorrem em posicdo tonica. Em ambos os

ditongos, os alunos demonstram um conhecimento dos valores fonicos de <o>, pois

denotam saber que este grafema pode representar [u] e [w]. Nesta categoria, embora a

2 A categoria 6 é composta apenas por 2 erros ortograficos (<Lusd> em vez de <Lousd> e
<muodu> em vez de <mudou>) o que perfaz uma percentagem muito baixa (0,2%)

comparativamente com as restantes categorias.

2 Pode, igualmente, por-se a hipétese de uma interferéncia de outras LM ou LNM's na
aprendizagem da lingua portuguesa ou, simplesmente, de uma incorrecta aquisicdo da forma

fonica dos vocabulos.
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percentagem de erros seja baixa, 3%, € o ditongo [ew] 0 que relne maior nimero de

erros (21).

Finalmente, a categoria 8 (relativa a acentuacdo) é a que reline maior percentagem,

somando 55% do total de erros com vogal posterior.

Os gréaficos que se seguem (grafico 4.1 a gréfico 4.8) dizem respeito a uma analise de
pormenor dos dados ja representados no grafico 4, tendo em conta ndo sé a diversidade
do tipo de erro, como também as diferentes posi¢fes acentuais onde ele ocorre.

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

1.1 pré-tdnica 1.2 atona final 1.3 ténica 1.4 4tona (cliticos)

Gréfico 4.1: Percentagem de erros de categoria 1 (0 > u) por posi¢éo acentual
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Gréfico 4.2: Percentagem de erros de categoria 2 (u > 0) por posi¢do acentual
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Gréfico 4.3: Percentagem de erros de categoria 3 (0 > ou) por posi¢do acentual
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Gréfico 4.4: Percentagem de erros de categoria 4 (u > ou) por posi¢do acentual
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Gréfico 4.5: Percentagem de erros de categoria 5 (ou > 0) por posicdo acentual
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Gréfico 4.6: Percentagem de erros de categoria 6 (ou > u) por posicdo acentual
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Graéfico 4.7: Percentagem de erros de categoria 7 (representacdes de [aw]/[ew])
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Gréafico 4.8: Percentagem de erros de categoria 8 (acentuacao grafica)

Como foi dito, devido a diversidade de erros que envolvem vogal posterior, 0s mesmos
foram entdo divididos em categorias, de forma a ser possivel uma analise mais
minuciosa. Dentro destas categorias foi ainda possivel classifica-los de acordo com a
posicdo prosodica da silaba em que se encontra o erro (tal como no grafico 3). Assim,
os graficos em questdo tornam possivel a observacdo de uma categoria de erro
ortografico em funcdo da posicdo acentual em que ocorre. Assim sendo, observamos
que os erros de categoria 1 surgem em 4 posicdes acentuais, 0s da categoria 2, em 3
posicBes acentuais, 0s da categoria 3, em 4 posicoes, 0s da categoria 4, apenas em 2, tal

como os da 6 e da 7 e 0s da categoria 5 se repartem por 3 posicdes acentuais.

Na categoria 8, embora globalmente relacionada com a acentuacdo gréfica,
distinguiram-se, igualmente, varios tipos de erro (como foi referido anteriormente na

descrigdo dos procedimentos e é apresentado na tabela 5).

Na categoria 1 (<0> > <u>) a maior percentagem de erros verifica-se na posicao tonica

(60%). Esta situacdo resulta de uma grafia fonética em que os aprendentes representam
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graficamente as vogais tal e qual como as pronunciam, quer estas estejam em silaba
atona (*du em vez de do) ou em silaba ténica (*durmir em vez de dormir, *muro em
vez de moro), pois, inUmeras vezes, ao terem nocao dos valores de <o>, e tentando
corrigir-se, incorrem no erro, mesmo sendo a silaba forte da palavra (*fugem em vez de
fogem, *gusto em vez de gosto, *punto em vez de ponto). O mesmo acontece na
categoria 2, em que é a posicdo ténica a que acarreta maior nimero de erros e com uma

elevada percentagem, 74%.

Na categoria 3, é a silaba atona final aquela em que se manifestam mais erros (37%);
note-se que esta € a Unica categoria onde esta posicdo acentual se destaca, contrariando
a tendéncia para a pouca expressividade dos erros ortograficos em causa nessa posi¢ao,
pois neste tipo de silabas ndo se registam erros de todas as categorias. Verifica-se
também que os erros da categoria 3, nesta posicdo acentual, dizem todos respeito a
verbos involuntariamente apresentados no pretérito perfeito, quando a forma correcta
seria a do presente (*passou em vez de passo, *gostou em vez de gosto). Esta elevada
percentagem pode, uma vez mais, ser fruto de alguma inseguranca relativamente aos

valores de <ou>.

Na categoria 4, a percentagem mais alta de erros regista-se na silaba tonica (86%) e na
categoria 5, na atona relativa aos cliticos (64%) (também esta incidéncia nesta posicao
acentual representa uma situacao de excepcéo, pois através da presente analise constata-
se que é a silaba ténica a que retne maior niumero de erros, sendo que aquela
percentagem elevada se deve, unicamente, a um erro, <0> equivalente a <ou>,

conjuncdo, bastante frequente nos textos do Corpus).

Na categoria 6, verifica-se uma equidade de percentagem de erros nas diferentes
posicBes: 50%, quer em posicdo pré-tonica, quer em posicdo tonica; na categoria 7,
dedicada a representagdo dos ditongos [aw] e [ew] (<au> e <eu>, respectivamente),

destaca-se uma maior percentagem de erros envolvendo o ditongo [ew] (88%).

Assim, ha posicdes acentuais onde ndo se registam algumas categorias de erros, como é
0 caso da posicdo atona final ou dos cliticos. A categoria 6 € a menos representada
(0,2%), isto é, é aquela que regista menor quantidade de erros envolvendo vogal
posterior e, consequentemente, menos diversidade nas posi¢Oes acentuais onde eles

ocorrem. Situacdo semelhante se verifica com a categoria 4 (situagdo em que O
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aprendente em vez de <u> utilizou, incorrectamente, o ditongo <ou>) nas posi¢des pré-

tdnica e tonica.

De uma forma geral, como ja dissemos, a maior incidéncia dos erros da-se na silaba
tonica, excepto na categoria 5, em que a silaba que se destaca por registar maior
percentagem de erros € a atona (cliticos) e na categoria 3 (0 > ou), em que é a silaba
atona final a que regista mais erros. Depois da silaba tonica, segue-se a posi¢do pré-
tonica como posicdo acentual com mais ocorréncia de erros nas diversas categorias.
Deste modo, a posi¢do pré-ténica demonstra ser a posi¢do atona com mais percentagem

de erros, o que poderéa dever-se a uma forte influéncia do processo do vocalismo atono.

No que concerne a percentagem de erros em silaba ténica, constata-se que, além de ai
ocorrerem erros de todas as categorias, essa posi¢cdo € também aquela que apresenta as
percentagens de erros mais elevadas no cenario geral, situacdo algo inesperada, como
foi referido anteriormente. Igualmente surpreendente é a elevada (a mais alta alias)
percentagem de erros da categoria 3 registada em silaba atona final onde apenas
ocorrem erros duas categorias, 1 (<0> > <u>) e 3 (<0> > <ou>) e, como se observa no
gréfico 3, as valores globais dos erros sdo os mais baixos dos obtidos nas diferentes
posicOes acentuais. Quanto aos erros em silaba atona (cliticos), a manifestacdo destes
nas diferentes categorias € baixa, devido ao facto de os cliticos serem em ndmero
reduzido em portugués e usados muito frequentemente, o que facilita e acelera a
memorizacdo das respectivas formas graficas (4% nas categorias 1 (<o> > <u>) e 3
(<0> > <ou>), 1% na categoria 2 (<u> > <0>)). A excepcdo, a que ja nos referimos

atras, é feita para a categoria 5 (<ou> > <0>), com 64% dos erros.

Assim, a posicao atona (cliticos) é a que demonstra percentagens mais baixas de erros
ortograficos; os aprendentes denotam ndo ter muitas davidas em vocabulos com este
estatuto acentual (e gramatical), assim como nas silabas em posicdo pos-ténica. Pelo
contrario, manifestam elevadas percentagens de erros na silaba tonica, contrariando-se

assim as expectativas (como ja foi referido anteriormente na analise do gréafico 3).

Relativamente a acentuacdo, o uso do tipo incorrecto de diacritico € o erro menos
frequente dentro da categoria dos erros acentuais (2%), por oposicdo a falta de acento
grafico, que € o mais frequente (73%); embora todas as parcelas/subcategorias digam

respeito a erros envolvendo o diacritico, importa referir o facto de o primeiro (8.1.1) e 0
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terceiro (8.2) tipo de desvios, apesar de serem de natureza diferente, pois uns recaem
sobre a vogal atona (erros causados por acento grafico ou til sobre vogal ou semivogal
atonas por deslocacdo do acento ou til em palavras que o contenham) e outros sobre a
vogal tdénica (erros causados por atribuicdo de acento gréfico ou til sobre vogal tonica
em palavras em que esse acento ndo estd previsto), terem a mesma percentagem de

erros, 7%.

Os gréficos (5, 5.1 e 5.2) que a seguir apresentamos e analisamos mostram a
percentagem de (palavras com) erros dados pelos aprendentes de acordo com o seu
nivel de aprendizagem. Neles é possivel analisar, em diferentes cenérios, que vdo de um
universo mais abrangente para um mais particular, a quantidade de formas gréaficas
desviantes desde o inicio do processo de aprendizagem até um nivel mais avangado.

8,00%

7,00%

6,00%

5,00%

4,00%

3,00%

2,00%
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0,00%
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Grafico 5: Percentagem de palavras com erros ortograficos no universo de palavras

obtidas por nivel de aprendizagem dos informantes

45



1,40%

1,20%

1,00%

0,80%

0,60%

0,40%

0,20%

0,00%
A1/A1+ A2/A2+ B1 B2 C1

Gréfico 5.1: Percentagem de erros ortograficos envolvendo vogal posterior no universo
de palavras obtidas por nivel de aprendizagem dos informantes
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Grafico 5.2: Percentagem de erros ortogréaficos envolvendo vogal posterior no universo

de palavras com erros ortograficos por nivel de aprendizagem dos informantes




Os trés graficos representam percentagens de (palavras com) erros dados por
aprendentes de PL2, considerando os diversos niveis de aprendizagem, de Al a C1. No
que concerne ao grafico 5, este é relativo a percentagem de palavras com erros
ortogréficos, de acordo com o nivel de aprendizagem, no universo correspondente a
totalidade das palavras dos textos produzidos pelos alunos desse mesmo nivel; o grafico
5.1 diz respeito a percentagem de erros ortograficos envolvendo vogal posterior por
nivel de aprendizagem, no mesmo universo; finalmente o gréafico 5.2 representa a
percentagem de erros ortograficos envolvendo wvogal posterior por nivel de
aprendizagem mas, neste caso, no universo de palavras com erros ortograficos
produzidos por cada nivel. Assim sendo, os graficos 5 e 5.1 tém em comum 0 universo a
partir do qual se calcula a percentagem de erros, embora no primeiro (5) estejam em
causa as palavras com qualquer tipo de erro ortografico e, no segundo (5.1), somente 0s
erros com vogal posterior; no grafico 5.2 o universo difere dos anteriores, ja que a
percentagem de erros com vogal posterior por nivel € ai calculada no universo do total
de erros ortogréaficos produzidos por nivel de aprendizagem. Embora semelhantes, estes
gréficos representam diferentes organizacfes dos dados, pois enquanto no primeiro (5),
0 mais geral, se vé a percentagem de todos os tipos de erros, no segundo (5.1), j& esta
em causa um grupo de erros em concreto, 0s erros que envolvem vogal posterior, no
universo das palavras produzidas e, no altimo grafico (5.2), o mais concreto/especifico,
estdo representados novamente os erros com vogal posterior mas, desta feita, hum

panorama particular, o do universo de palavras com erros.

Assim, nos graficos 5 e 5.1 verifica-se uma tendéncia decrescente na percentagem de
(palavras com) erros, inferindo-se uma evolucéo e dissipacao das duvidas ao longo do
processo de aprendizagem. Tanto nos erros ortograficos em geral, como nos erros que
envolvem vogal posterior, se assinala uma progressdo; a medida que desenvolvem o0s
seus conhecimentos da lingua e se intensifica a sua exposicdo a input escrito, 0s

aprendentes corrigem/aperfeicoam a sua ortografia.

A tendéncia mostrada nestes graficos (5 e 5.1) é uma tendéncia geral e previsivel. A
medida que os informantes evoluem no nivel de aprendizagem, a quantidade de erros

ortograficos que cometem diminui também, supondo-se, portanto, que caso houvesse
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aprendentes correspondentes ao nivel de proficiéncia C2, a percentagem de erros seria
inferior a que se regista no nivel C1 (2,2%).

Importa ainda realcar o facto de, no gréfico 5, as percentagens irem dos 7,3% aos 2,2%,
enquanto no grafico 5.1 as percentagens se apresentam naturalmente mais baixas, uma
vez que o primeiro gréfico é referente a todos os tipos de erros, quer envolvam ou nao
vogal posterior, havendo, por isso, ha mais erros por nivel, enquanto o segundo gréfico
diz somente respeito aos erros que envolvem vogal posterior, ou seja, a uma parte do

conjunto global dos erros; os valores oscilam, entéo, entre 1,3% e 0,2%.

No gréafico 5.2, relativo aos erros com vogal posterior no universo dos erros
ortogréficos, esta tendéncia € contrariada. Embora, globalmente, se registe a diminuicao
da percentagem de erros ao longo do processo de aprendizagem, também se detecta uma
pequena inversdo na passagem do nivel B2 (8,8%) para o nivel C1 (11%); quando o0s
dados pareciam indicar um continuum evolutivo regista-se, no nivel mais avancado
deste Corpus, um retrocesso. Assim, no nivel onde se esperaria um menor nimero de
erros, surpreendentemente a percentagem ndo s6 ndo diminui como é mais elevada que

no nivel anterior.

Uma andlise dos intervalos entre os valores de erros registados, no grafico 5.2, para os
informantes de cada um dos niveis de aprendizagem, permite, ainda, observar que estes
sdo maiores entre A1/Al+ e A2/A2+ (17,3% versus 13,3%) e entre B1 e B2 (12,6%
versus 8,8%) do que entre A2/A2+ e B1 (13,3% versus 12,6%).

Assim, os dados registados nos graficos 5 e 5.1 reflectem a tendéncia para um crescente
dominio do sistema ortografico em geral, enquanto no grafico 5.2 esta patente um
ligeiro e aparente retrocesso do nivel B2 para o nivel C1. Contudo, neste Gltimo nivel de
aprendizagem, os erros encontrados dizem maioritariamente respeito a erros acentuais
(12 erros), sendo que 0s erros segmentais sao uma quantidade minima (4 erros). Assim
sendo, ndo se tratard de um verdadeiro retrocesso no que diz respeito ao dominio do
aspecto da ortografia do portugués que esta em apreciacdo neste trabalho, ja que as

duvidas doa aprendentes recaem essencialmente sobre a acentuacao.
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Assim, apds a andlise dos dados, € possivel observar que, em termos de grau de
proficiéncia em PL2, sdo os alunos do nivel Al aqueles que d&o o maior nimero de
erros, verificando-se, regra geral, uma diminuicdo desse nimero ao longo do processo
de aprendizagem. Depreende-se, também, que a maior parte dos erros segmentais se
incluem nas categorias 1 (<0> > <u>) e 5 (<ou> > <0>) manifestando-se assim
dificuldades por parte dos aprendentes quer na representacdo da vogal <o>, quer na
representacdo do ditongo <ou>, como foi referido ao longo da andlise.. Ainda
relativamente aos mesmos erros (segmentais), verifica-se que a maioria destes recai na
posicdo tdnica, ao contrério do que seria de esperar, pois seria mais provavel as silabas
atonas possuirem a maioria dos erros devido as alteragdes fonéticas provocadas pelo
processo do vocalismo atono. Assim sendo, em alguns casos, as anomalias ortograficas
podem reflectir uma prondncia informal e por isso descuidada, onde os fendGmenos de
dissimilagdo e de assimilacdo?*, entre outros, abundam, motivando uma escrita fonética.
Por fim, observa-se ainda que o0s erros acentuais tém também uma forte

representatividade no conjunto dos erros ortograficos analisados.

Através da observacdo dos dados apresentados no anexo 2, € possivel concluir-se,
igualmente, que sdo os aprendentes cujas linguas maternas sdo linguas romanicas,
principalmente italianos e espanhois, aqueles que dao maior nimero de erros
ortograficos nos textos que constituem o Corpus. Este facto deve-se eventualmente a
proximidade e similitude do italiano e do espanhol ao portugués. Situacdo inversa se
verifica relativamente a alguns aprendentes oriundos do continente asiatico, devido as
diferencas abissais das linguas e dos sistemas de escrita, nomeadamente pelo facto de o
chinés e o japonés terem sistemas de escrita ndo fonoldgicos, isto é, sistemas a cujos
grafemas correspondem unidades do plano morfoldgico e / ou lexical e ndo unidades do
plano fonico; ja o portugués possui um sistema alfabético de escrita, onde as letras
correspondem a unidades fonicas. Tais dissemelhancas dificultam qualquer influéncia,

estrutural ou ortografica, sobre estes aprendentes, que ndo se podem guiar por analogias

** Entende-se por dissimilagdo a diferenciagdo de um som por influéncia de um som vizinho,
articulatoriamente préximo, com o0 objectivo de se distinguir dele procurando-se, assim, evitar
uma sequéncia de dois fonemas semelhantes dentro da mesma palavra. A assimilacdo, pelo
contrario, consiste na modificagdo de um som por influéncia do som vizinho que com ele passa

a partilhar tracos articulatorios, tornando-se foneticamente parecidos (Mateus, 2005: 230).
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ou parecencas de uma lingua com a outra. Assim, aquelas semelhangas que levam
muitos aprendentes ao erro ndo afectam aprendentes orientais, sendo estes os alunos que

manifestam menor percentagem de erros ortograficos.
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Conclusao

Apos a analise do Corpus PEAPL?2 e o apuramento dos textos relevantes em fungédo dos
objectivos desta dissertacdo, é possivel concluir-se neste trabalho, essencialmente
empirico, que, dentro do universo dos erros dados pelos aprendentes de PLNM, os erros
envolvendo vogais posteriores sdo percentualmente significativos, distribuindo-se entre
segmentais e acentuais. Conclui-se, igualmente, que sdo 0s erros acentuais, e 0S erros
em que o aprendente usa as formas gréficas <u>, em vez de <o0>, e <0>, em vez do
ditongo <ou>, resultado da adopgdo de uma grafia fonética, os que reinem maior
percentagem, bem como é a posi¢édo tonica aquela que agrega maior nimero de desvios
ortograficos; nas posi¢cdes atonas, sdo os cliticos que registam a maior percentagem de
erros. Por outro lado, dentro da categoria dos erros acentuais, a falta de acento grafico é

0 erro mais comum.

Constatou-se, também, que sdo os aprendentes dos niveis iniciais de aprendizagem do
portugués, ou seja, 0s niveis Al, A2 e A2+, 0s que ddo maior numero de erros. Deste
modo, segue-se a tendéncia previsivel verificando-se uma evolucdo ao longo do
processo de aprendizagem, na qual o aprendente se torna cada vez mais proficiente,
traduzindo-se esta progressdo nao s6 na diminuicdo da quantidade de erros, como nas

estruturas sintacticas utilizadas.

Assim, apos a andlise minuciosa dos graficos, dos tipos de erro e da sua frequéncia,
pode colocar-se a hipdtese da influéncia dos sistemas fonoldgicos e graficos das
respectivas Linguas Maternas (LM) dos aprendentes que, por um lado, pode ser um
factor de facilitacdo devido as semelhancas na forma grafica, e, por outro lado, pode
afigurar-se um obstaculo que entrava a aprendizagem do portugués enquanto lingua nédo
materna (PLNM), pois reflecte-se erradamente contribuindo para uma maior quantidade
de erros. Esta hipdtese, ndo tendo sido investigada neste trabalho, constitui-se, ainda

assim, como uma possibilidade de desenvolvimento futuro nesta area de estudos.

No entanto, ndo s6 as respectivas LM dos aprendentes parecem interferir, por vezes

negativamente, na escrita. Também a oralidade, quer a dos falantes nativos do
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portugués, quer ainda a dos préprios aprendentes pode servir de modelo a uma grafia de
base fonética.

Assim, para a aprendizagem da ortografia do portugués é preciso ter presente a sua base
fonoldgica e dominar igualmente os mecanismos que, no plano da actualizagéo fonética,
conduzem a alguns desajustes. Melhorar o conhecimento da estrutura morfoldgica e
lexical da lingua facilitard, igualmente, a aprendizagem desta competéncia.

Exercendo, entdo, a oralidade t&o grande influéncia sobre a escrita, note-se que a
maioria dos erros identificados neste estudo sdo erros fénicos (Rio-Torto, 1998: 607-
610) causados por uma reproducdo do fonetismo da palavra ou causados por
hipercorrecgcdo. Assim sendo, a producdo da linguagem oral, principalmente, por parte
dos docentes, deve ser bastante cuidada, clara e rigorosa de modo a poder orientar
adequadamente o aprendente no seu registo grafico.

Tendo este trabalho tido como objectivo fulcral a organizacdo dos dados atras descritos
de forma a ilustrar que a questdo da aprendizagem da ortografia que merece atengédo por
parte dos investigadores, ha, de facto, varias hipdteses de continuidade. Assim, e como
ja foi referido, estudos futuros poderdo dar seguimento a analise da relacdo dos erros
com as respectivas LM, assunto ndo explorado neste trabalho. Outra hipOtese sera
investigar a classe de palavras sobre que incidem os erros (substantivos, pronomes,
verbos, entre outras), de acordo com o nivel de aprendizagem. Uma outra area de
trabalho seria ainda pesquisar-se a relagdo entre o namero de erros dados pelos
aprendentes de PLNM e o seu tempo de aprendizagem do portugués ou a frequéncia

com que o utilizam.
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