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Resumo

Cada vez mais, a questio da formagao de professores assume importancia frente as
exigéncias que sao colocadas diante da Educagao Basica, na sociedade contemporanea. Para
tanto, pesquisar acerca de como a didatica da Literatura é trabalhada e contemplada nos
programas de duas respeitadas universidades brasileiras, a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e a Universidade de Passo Fundo (UPF), faz-nos refletir acerca dos
contributos desta formagao, bem como, sobre a importancia da comunidade escolar e do
papel do professor como mediadores da leitura e potenciais formadores de novos leitores.
Os reflexos da formagao de professores desenvolvida no meio académico e o seu resultado
no ensino da Literatura nos Anos Finais do Ensino Fundamental traz a tona uma das funcoes

mais sublimes da Literatura: o exercicio das Humanidades.

Palavras-chave: Formagiao de Professores, Didatica da Literatura, Programas UFRGS e UPF,

Mediacao da Leitura, Formacao de Leitores, Anos Finais do Ensino Fundamental, Literatura e

Humanidades.

Abstract

The issue of teacher training increasingly assumes importance in face of the demands that
are placed upon the teaching of basic education in contemporary society. To this end,
researching on how the Teaching of Literature is shaped and comprised within the programs
of two respected Brazilian universities, the Federal University of Rio Grande do Sul (UFRGS)
and the University of Passo Fundo (UPF), makes us wonder about the contributions of this
training, as well as the relevance of the school community and the teacher's role as endorser
of reading and potential coaches of new readers. The effects of teacher education developed
in academia and its outcome in the teaching of Literature in the Final Years of Middle School

reveals one of the most sublime functions of literature: the exercise of Humanities.

Keywords: Teacher Training, Teaching Literature, UFRGS and UPF Programs, Reading

Endorsement, Readers Training, Final Years of Middle School, Literature and Humanities.



“Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos dao:

primeiro nossos pais, depois aqueles que nos cercam;

a literatura abre ao infinito essa possibilidade de interagao com os outros e,
por isso, nos enriquece infinitamente.

Ela nos proporciona sensagoes insubstituiveis

que fazem o mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo.
Longe de ser um simples entretenimento,

uma distragao reservada as pessoas educadas,

ela permite que cada um responda melhor a sua vocagao de ser humano.”

Tzvetan Todorov (A Literatura em Perigo, 2009)
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INTRODUGRO

Partindo da premissa de que, atualmente, o professor exerce uma grande e
fundamental influéncia na sociedade, por ser o mediador da leitura literaria e por ser um dos
responsaveis pela formagao de novos leitores, o estudo acerca da importancia da didatica da
Literatura, os seus contributos e implicagdes, seja no meio académico ou no contexto
escolar, tornam-se os objetivos desta dissertagao. Uma vez que, atualmente, muitos teéricos
tém-se voltado — de forma sensata e preocupada — a “crise”, “declinio”, “perigo”, ou até

|

mesmo “morte”’ da Literatura, tal fendmeno merece nossa atengao.

Para tanto, faremos — através de fundamentagao tedrica — a justificagdo pedagdgica
que legitima a didatica da Literatura, de forma que consigamos atentar para a sua relevancia
nao somente no que compete ao ensino da Literatura, mas também ao ensino da Lingua. A
presente anadlise leva-nos a crenca de que um dos grandes objetivos de se apostar na
Literatura e na forma como ela é trabalhada e contemplada nos meios sociais (escolas,
bibliotecas, universidades...) é pensar em agoes que proporcionem a sociedade um contato
direto com o exercicio da cidadania, uma vez que, em nosso entendimento, a Literatura é
um meio de manifestagao onde o exercicio da liberdade de expressao e imaginagao fomenta,

também, do ponto de vista civico, o exercicio das humanidades.

De acordo com esta orientagao humanista, pretendemos fazer a anadlise acerca de
como a Literatura é trabalhada no contexto escolar. Para tanto, analisaremos manuais
escolares de Lingua Portuguesa e tentaremos demonstrar como € feita a escolarizagdo da
literatura® nesse importante dispositivo pedagogico ofertado em sala de aula e as possiveis
causas e consequéncias dessa “transformagao”. Também serao contempladas entrevistas
direcionadas a professores de Lingua Portuguesa dos Anos Finais (6° ao 9° Ano) do Ensino
Fundamental, sendo que tais perguntas e respostas serao pertinentes no que tange a
realidade do ensino da Literatura no contexto escolar; percebendo-se, sob este viés, como
se da a passagem dos saberes académicos teodricos para o saber diditico e o que esse

mesmo saber ha de implicar na pratica.

' Poderiamos citar, a titulo de exemplo, obras como A Literatura em perigo (2009) de Tzvetan Todorov, O
Siléncio dos Livros (2006) de George Steiner, Literatura para Qué? (2007) de Antoine Compagnon, dentre outros.
2 Termo cunhado por Magda Soares, presente no texto “A escolarizagio da literatura infanto-juvenil”. In:
Brandao, Heliana M. B, Evangelista, Aracy A. M., Machado, Maria Zélia V. (Orgs.). A escolarizagdo da leitura
literdria: o jogo do livro infantil e juvenil. 2* ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006, p. 17-48.



Analisaremos alguns contributos didaticos que envolvem o ensino da Literatura nos
cursos de Licenciatura em Letras de duas influentes universidades do Rio Grande do Sul.
Pautados nos programas dos cursos e nas sumulas das disciplinas que contemplam o ensino
da Literatura, realizaremos um panorama programatico da area denominada de Didatica nos
cursos de Licenciatura em Lingua Portuguesa e Literaturas. Assim — ainda que baseando-nos
apenas em duas universidades — buscaremos constatar o que a didatica curricular propoe
hoje, em nivel de formagao de professores, no Brasil. Além da captagao desses dados,
faremos a auscultagao — através de entrevista — a professores universitarios que ministram

estas determinadas disciplinas nas respectivas Universidades.

Nossas reflexoes serao norteadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), que valoriza os alunos enquanto cidadiaos conscientes em prol do pleno
exercicio da cidadania. Também fundamentaremos a nossa pesquisa baseados nos
referenciais e nas orientagoes que visam a qualidade do processo educacional no Brasil
patentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Dessa forma, entendemos ser
pertinente expor o que consta nos Parametros Curriculares Nacionais voltados ao Ensino
Fundamental 2’ no que compete a Lingua Portuguesa*, uma vez que o foco de nosso estudo
sao os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Além disso, também consideraremos
as Diretrizes Curriculares Nacionais que direcionam e estruturam a organizagao dos cursos

de Letras no Brasil.

Para a fundamentagio tedrica da presente dissertagao, apreciaremos o
posicionamento de investigadores brasileiros que, nas Ultimas décadas, tém se debrugado
acerca da importincia do ensino da Literatura e da formagio docente. Também
consideraremos fundamentos teoricos de estudiosos inseridos no contexto europeu que,
mesmo estando situados no “velho mundo”, mostram-nos que a problematica do ensino da
Literatura faz-se presente no “recente mundo” — em distintos contextos — e o que

vivenciamos nao é um fenomeno exclusivo do Brasil.

Além disso, utilizaremos — complementarmente — pesquisas realizadas por orgaos e

institutos respeitados no Brasil e no exterior, dentre eles, o Instituto Pro-Livro, o

3 Nos Parimetros Curriculares Nacionais (doravante PCNs) os programas estio divididos em Ensino

Fundamental |, que fazem referéncia do 1° ao 5° ano (ou Primeiro e Segundo Ciclo do Ensino Fundamental) e
em Ensino Fundamental 2, que abrangem do 6° ao 9° ano (ou Terceiro e Quarto Ciclo do Ensino Fundamental)
Fonte: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf, 26-03-2014.

* Utilizaremos os PCNs voltados a Lingua Portuguesa, pois ndo ha especificidade no curriculo dos Anos Finais
relativa ao ensino da Literatura enquanto disciplina, uma vez que, pelos documentos legais que regem o ensino
no Brasil, a Literatura encontra-se inserida na area de Lingua Portuguesa.
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Programme for International Student Assessment (PISA) e as Fundagdes Victor Civita e Carlos
Chagas, que nos dao uma efigie da leitura no pais e um retrato sobre o carater teorico — em

prejuizo a pratica — dos curriculos das licenciaturas no pais.

Através dessas analises, pesquisas, entrevistas e referenciais tedricos, tragaremos os
percursos e perspectivas da didatica da Literatura, apresentando o panorama programatico
do ensino da Literatura, tanto nos Anos Finais do Ensino Fundamental, quanto no ambito
académico, buscando evidenciar a relevancia social e humanistica do ensino da Literatura

nesses diferentes, mas continuos e complementares espagos.

Por meio de sucessivos pontos de reflexao, pretendemos averiguar que contribuigoes
para alcangar avangos e mudangas no trabalho com a leitura literaria em contexto escolar
estariam sendo oferecidas por duas respeitadas instituicoes de Ensino Superior; além de
asseverar a importancia da didatica da Literatura na formacao de professores, as possiveis
fragilidades existentes dessa formagao e, consequentemente, os resultados refletidos na

pratica escolar.
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CAPITULO 1. A LITERATURA, HOJE

I.I A didatica da Literatura e a sua justificacao pedagodgica

Para darmos inicio a esta dissertagao, consideramos relevante atentarmos para a
legitimagao pedagogica da didatica da Literatura como forma de destacar o seu fundamental
papel na formagao de professores de Lingua Portuguesa e Literatura. Pois, assim como
ocorre com todas as outras disciplinas, sejam elas, Matematica, Ciéncias, Historia, etc. e,
também a Literatura, para além do conhecimento especifico que exigem, requerem
comportamentos que, respeitando suas especificidades, viabilizem a transmissao de uma
determinada mensagem pedagodgica. Desta forma, “nao basta conhecer uma Literatura, os
seus autores fundamentais e os seus epigonos, as suas obras paradigmaticas e as ‘menores’, a
sua evolugao literaria e os factores sociologicos que a condicionam, para se saber ensinar
Literatura” (REIS,1992a: |15, grifo do autor). Sao necessarias ferramentas e métodos de

trabalho diferenciados que se sobrepoem ao conhecimento da Literatura.

Mesmo assim, Carlos Reis atenta para a importancia de o professor deter amplo
conhecimento da Literatura que ensina, ter preparagao tedrica e capacidade de leitura
critica, uma vez que tal embasamento favorece a dinimica do professor com os textos
literarios e propicia ‘“uma relagio em que cientificidade e sensibilidade
se articulam harmoniosamente” (ibidem: | 15, grifos do autor). Esta relagao favorece a eficacia

de estratégias didaticas no ensino da Literatura.

Existem, também, varios aspectos que explicam o fenémeno literario e que, de certa
forma, implicam a didatica da Literatura. Poderiamos mencionar aspectos relacionados a
recepgao da Literatura e componentes psicoculturais e socioculturais (ibidem: 115) imbricados
na leitura; a singularidade da leitura literaria e as suas relagoes com a leitura linguistica; as
possibilidades de aplicagao didatica da Teoria Literaria e sua conceptualizagao; as
potencialidades didaticas de nog¢does advindas de dominios tedéricos como o da teoria dos

géneros e o da periodizacao literaria; dentre outros.

A concretizagao desses dominios depende de um singular referencial de trabalho: o

de que a didatica da Literatura exige uma espécie de translacdo de expectativas (ibidem: 115).
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O que podemos apreender com base nessa expressio é a ideia de que nao se trata de
ensinar propriamente Literatura, mas antes propiciar, incentivar, favorecer reflexées em
contexto pedagdgico. Trata-se, também, de levar os alunos a captarem elementos que se
situam além da superficie linguistica do texto e resolverem questoes que permitam suscitar e

orientar outras leituras.

Na fala de Margarida Vieira Mendes (1997) também se destaca a ideia de que a
Literatura implica varios aspectos do saber. Para Mendes, a Didatica da Literatura também
faz parte dos Estudos Literarios e tem como objeto de estudo o conhecimento da educagao

literaria. Menciona que a questiao didatica nao se reduz a uma simples metodologia de

ensino’, pois abarca questdes relativas “sobre o qué e o porqué e nio apenas sobre o como

ensinar” (MENDES, 1997: 144).

Além de expormos a amplitude da didatica da Literatura, nao podemos suprimir os
limites que a ela sao impostos. No fenomeno literario, de um modo geral, e no fenémeno
poético, em particular, existem componentes indescritiveis (REIS, 1992a: |16) que, de certa
forma, nao sao acessiveis ao leitor, mas que apenas ao poeta podem fazer algum sentido.
Mas ha, obviamente, aquelas caracteristicas das quais a didatica da Literatura se utiliza e que
interessam considerar em contexto escolar, ja que sido passiveis de serem explicadas e

analisadas. Sao os componentes descritiveis (ibidem: 116) inerentes a qualquer obra literaria.

Embora ainda existam zonas nao aprofundadas relativas a didatica da Literatura, nao
podemos esquecer os elementos que confirmam a sua autonomia. Para Reis, isso so é
possivel “porque se reconhece que o ensino da Literatura reclama uma especificidade que
claramente o distingue do ensino da Lingua; por outro lado, o ensino da Literatura, naquilo

que pode ter de cientifico, beneficia do moderno desenvolvimento dos estudos literarios”

(ibidem: 116).

Outros componentes programaticos que sao considerados pela didatica da Literatura
se relacionam em forma de complementaridade e analogia com a teoria literaria
propriamente dita: a critica literaria e a analise literaria. A complexidade que envolve o
processo de leitura interessa a didatica da Literatura porque tem ligagao direta na relagao
entre professor e aluno e o texto literario. A leitura deve ser baseada em métodos e
estratégias que levem em consideragao nao sé o ajustamento a faixa etdria, mas o nivel

psicoldgico e cultural no qual o aluno se encontra.

5 .
Grifo nosso.
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A questao dos géneros literarios e dos periodos literarios sio dominios e
contribuigcoes da Teoria Literaria necessarios ao ensino da Literatura. Mas, alguns tedricos
atentam que tais contributos devem ser ponderados, uma vez que podem encerrar
potencialidades didaticas. Enquanto professores, devemos utilizar a Teoria Literaria para
aprofundarmos nossos conhecimentos acerca do fenémeno literario em si, mas, para além
disso, devemos sempre considerar que a didatica da Literatura exige instrumentos e
procedimentos que lhe sao caracteristicos e relacionam-se diretamente com a integragao da

leitura num contexto singular: o ambiente escolar.

|.2 Didatica da Literatura e didatica da Lingua: uma uniao estavel?

Entendemos que entre a didatica da Literatura e a didatica da Lingua existe uma
relagdo de mutualidade, visto que a determinagao da area de atuagao e dos limites
programaticos da didatica da Literatura perpassa também pelas suas relagoes intrinsecas

com a didatica da Lingua.

Mesmo assim, podemos observar que um programa de didatica da Lingua diferencia-
se, quanto aos seus objetivos e quanto aos seus conteudos, de um programa de didatica da
Literatura. Cabe a didatica da Lingua pensar sobre questoes e problemadticas acerca do
ensino da Lingua, especialmente da Lingua Portuguesa, considerando assuntos de carater
comunicativo, questoes geolinguisticas, o proprio funcionamento da Lingua (a ortografia, a
fonética, a morfologia, a sintaxe, a semantica, etc.) e, também, a sua dimensao cultural, por

conduzir a afirmagao de valores de uma nagao.

Reconhecemos que a aprendizagem e o ensino da Lingua alcangam uma dimensao
naturalmente maior do que a destinada para a didatica da Literatura. Os citados ensino e
aprendizagem da Lingua, além de suas vertentes funcional e comunicativa, envolvem
implicagoes institucionais e politicas, sociologicas e psicologicas, que tém alcance ao nivel
comunitario, interessando, por isso, a outras associagoes que estao além do espago da aula

de Portugués. Por isso se diz:

(.--) que o ensino e aprendizagem do Portugués interferem, em filigrana, no ensino e
aprendizagem de todas as disciplinas, porque a aquisicio e maturagao de saberes

14



que nelas se processa exige o dominio aperfeicoado dos instrumentos linguisticos
que sao, afinal, instrumentos que definem a afirmagao da nossa relagio com o
mundo, com a Ciéncia, com a Cultura e com os outros. Neste sentido, o professor
de Historia, o professor de Ciéncias da Natureza ou o professor de Geografia
podem ser também, a seu modo, professores de Portugués (REIS, 1992a: 118).

Antonio Mendoza Fillola (2010: 20), ao tecer consideragoes a esse respeito, nos diz
que todas as disciplinas sio beneficiadas com a didatica da Lingua e, aqui, inclui também a
didatica da Literatura, mencionando que Lingua e Literatura se integram e se fundem na
formagao linguistica e cultural do aluno. Diz-nos que a competéncia comunicativa permite
interagir entre falantes que conhecem e usam o mesmo sistema de lingua. Ja a competéncia
literaria permite a interagao texto-leitor a partir dos estimulos discursivo-textuais e
semiodtico-culturais que conhecem e compartilham. Ambas as competéncias se
complementam; por isso faz-se necessario superar a diferenciagao arbitraria entre os
saberes comunicativos, normativos e estéticos, uma vez que, no geral, se trata de usos e
saberes de um mesmo sistema de linguagem. Fillola indica que, tanto a didatica da Lingua
quanto a didatica da Literatura tratam de superar, em suas abordagens, a dicotomia dos
programas oficiais (escolares) que, por vezes, estabelecem distanciamento entre as

manifesta¢oes linguistico-comunicativas e literarias.

Outra questao muito relevante considerada por Carlos Reis é a de que a Lingua serve
como suporte expressivo® para a Literatura, embora o ensino da Literatura eleja como
objeto central de atencio uma atividade cultural de natureza diversa do estudo da lingua. E
neste momento que o professor e tedrico cita as “virtualidades de comportamento anti-
normativo” como sendo inatas a estética da criagao literaria, capazes de interferir no

proprio sistema linguistico. Ou seja:

(..) a condigdo institucional e semio-artistica da Literatura tornam absurdos e
excéntricos juizos de valor de tipo normativo. Assim, se de um ponto de vista
puramente linguistico se pode reclamar uma estruturagao da frase regida por
principios de correcgdo sintatica, de um ponto de vista critico-literario, é possivel
valorizar comportamentos como o anacoluto ou o mondélogo interior, ainda
que eles se imponham precisamente pelo desrespeito da sintaxe (REIS, 1992a: 118,
grifos do autor).

A partir destas consideragoes, entendemos que, trabalhado como uma disciplina que

nao é regida forgosamente por principios normativos, o ensino da Literatura pode se

6 .
Grifo nosso.
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distanciar de preocupagoes que genuinamente podem inspirar a didatica da Lingua; logo, se a
criagao artistica € o lugar de afirmagao de determinada liberdade (liberdade de inovar e
subverter), dificilmente se compreenderia um ensino que, de algum modo, ignorasse ou

contrariasse essa liberdade.

Vé-se claramente que a expressiao artistico-literaria, muitas vezes, baseia-se no
“comportamento anti-normativo”; sendo assim, a singularidade de tais expressoes e criagoes
literarias é o que fundamenta a relevancia da didatica da Literatura. Podemos clarificar tais
consideragoes em contextos como o que sera exemplificado a seguir, utilizando-nos do
texto do poeta brasileiro Décio Pignatari que, em 1957, escreveu o seguinte poema’

concretista:

beba coca cola
babe cola
beba coca
babe cola caco
caco

cola

cloaca

Este “comportamento anti-normativo” ¢é justificado e fundamentado pelo contexto
social. A revolta do poeta manifesta-se justamente na organizagao sintatica do poema. A
poesia concreta propoe o poema-objeto, valorizando a utilizagdo de multiplos recursos: o
acustico (jogos sonoros, figuras de repeticao sonora, exploragao das semelhangas sonoras),
o visual (justaposicao, redistribuicao de elementos, neologismos, desintegragao do sintagma,
separacgao dos prefixos, dos radicais, dos sufixos), a carga semantica (ideogramas, polissemia,
trocadilhos), a disposicao geométrica dos vocabulos (abolicao do verso, nao linearidade, uso
de espagos em branco, auséncia de sinais de pontuagao). Décio Pignatari, utilizando-se dos
respectivos recursos, faz uma grande critica ao produto “Coca-Cola” e a forma persuasiva
da propaganda deste produto. O poeta faz uma espécie de antipropaganda, culminando com

a palavra “cloaca”. Podemos acentuar a carga de significagao desta palavra ao pesquisarmos

7 Fonte: http://www.poetryfoundation.org/harriet/2012/12/decio-pignatari-1927-2012, 20-06-2014.
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os diversos conceitos a ela atribuidos. No dicionario online “Michaelis™®, cloaca significa um

cano para escoamento de dejegoes, esgoto; sentina, latrina; lugar imundo.

O poeta vale-se das diversas facetas que constituem a Lingua para suscitar
sentimentos e ideias que se sobrepoem a essa propria Lingua. Fica clara a intengao irdnica e
satirica do poeta. Ele deseja expor e denunciar aspectos da sociedade contemporanea,
configurada pelo regime capitalista e também saturada de objetos de/para compra, de
imagens de propaganda, de sentimentalismos comerciais. Analisando caracteristicas da poesia
concreta, encontramos os escritos do também poeta concretista Haroldo de Campos,

publicados, primeiramente, no Jornal de Letras de 1960:

A poesia concreta fala a linguagem do homem de hoje. Livra-se do marginalismo
artesanal, da elaborada linguagem discursiva e da alienacdo metaférica que
transformaram a leitura de poesia em nosso tempo — caracterizado pelo horizonte
da técnica e pela énfase na comunicagdo nio-verbal — num anacronismo de salio,
donde o abismo entre poeta-e-publico, tantas vezes deplorado em termos
sentimentais e pouco objetivos. (...) Nao importa de fato chamar o poema de
poema: importa consumi-lo, de uma ou de outra forma, como coisa (CAMPOS,
2006: 210).

Como se vé, o sentido mais “objetivo” da Lingua funde-se na “subjetividade” literaria.
Ou seja, a Literatura esta a servigo do carater subjetivo da comunicagao e da significagao. O
certo é que o poema nhao teria os significados que sugere nao fosse o emprego das palavras
da forma singular como foram utilizadas. Aos estudos da Lingua e da Literatura interessam
justamente esses aspectos. Em vez de mero reconhecimento de categorias ou de
classificagcoes, tomadas muitas vezes como um fim em si, importa mais observar como certas
escolhas linguisticas, feitas dentro de um leque de coergoes da lingua e do estilo pessoal,
participam da construgao de sentidos dos textos. Portanto, |é-se o texto pela perspectiva da

Lingua, isto €, dos recursos linguisticos utilizados pelo autor para, ai sim, criar sentido.

I.3 A fungao social da Literatura: um brinde as Humanidades

8 Fonte: http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-portugues&palavra=cloaca,
20-06-2014.
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Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Letras, especialmente na
Resolugao CNE/CES de nimero 492/2001, esta presente a ideia de que os conteudos
basicos dos cursos devem estar voltados para o cultivo de valores humanistas e que a Lingua
e a Literatura devem servir de molas propulsoras na qualificagdo das praticas sociais dos
sujeitos, colaborando para dar um tom mais elevado e elaborado nas diversas manifestagoes

culturais exercidas socialmente.

Ao referirmo-nos aos valores humanistas, pensamos na relevancia dada pelo
professor e tedrico Aguiar e Silva (2010) ao tema das Humanidades. No entendimento do
professor portugués, o discurso das Humanidades, tanto no meio académico, quanto nas
escolas e na sociedade em geral, caracteriza-se por ser um discurso que procura o dialogo
com outros saberes, evidenciando e propondo a verdade sobre o homem na sua inteira,
contraditdria e variavel complexidade, “na sua grandeza e na sua miséria, na sua lucidez e na
sua cegueira, na sua bondade e na sua terrificante maldade” (SILVA, 2010: 12). Lembramos,
neste momento, de uma personagem de Memorial do Convento, a rainha D. Maria Ana, que
asseverou em uma de suas falas: “Maus, sao todos os homens, a diferenca sé esta na maneira
de o serem” (SARAMAGO, 2005: 118). E ai que se da a importincia da permanente e vivaz
presenca das Humanidades, tanto nos espagos académicos quanto nos espagos escolares,
sendo, porque nao, a Literatura um dos meios de se exercer o movimento civilizacional e
humanistico, ou simplesmente, uma forma de libertar e dignificar o homem, tanto no plano
das ideias, quanto no plano dos valores e dos sentimentos, colocando em pratica o

humanismo em nossa sociedade.

Aguiar e Silva faz uma reflexdo preocupada e melancélica sobre o futuro das
Humanidades, sobre o espago, cada vez menor, que a ela é reservado dentro das
Universidades modernas e contemporaneas, tendo sua representagio também diminuida nos
curriculos do ensino basico e secundario, referindo o progressivo declinio da sua
importancia cultural e social. Afirma que a Literatura, em sua singularidade, “é a Unica arte
que cria as suas formas, a sua semantica, os seus mundos imaginarios, com a matéria e as
formas da linguagem verbal, instituindo com esta uma relagao verdadeiramente placentaria,
no sentido literal e metaférico desta expressao” (SILVA, 2010: 26). Para o teorico, os textos
literarios tém desempenhado, sob o ponto de vista didatico-pedagogico, uma sublime fungao
no que diz respeito a formagao humana, na educagao linguistica e na educagao estética de

jovens e adolescentes.
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Antonio Candido (2004), em sua obra intitulada O Direito a Literatura, vai ao encontro
das ideias de Aguiar e Silva (2010) quando explicita-nos a importancia da Literatura. Faz a
distingao entre “bens compressiveis” e “bens incompressiveis”, sendo estes ultimos aqueles
bens que nao podem ser negados a ninguém. Dentre eles, o autor lembra que sao bens
incompressiveis nao apenas os que asseguram sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas os
que também garantem a “integridade espiritual”’. Assevera que, certamente, sao
incompressiveis a alimentagao, a moradia, o vestuario, a saude, etc., e também o direito a

crenga, a opiniao, ao lazer, e, principalmente, a arte e a literatura.

Candido remete-se a Literatura de uma maneira muito ampla. Afirma que a Literatura
abrange todas as criagoes de toque poético, ficcional ou dramatico, em todos os niveis da
sociedade, em todos os tipos de cultura. Inclui desde o folclore, a lenda, o chiste, até as

formas mais complexas e elaboradas da produgao escrita das grandes civilizagoes:

Vista deste modo a literatura aparece claramente como manifestagao universal de
todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo e nao ha homem que possa
viver sem ela, isto &, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie
de fabulagdo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de
passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo
fabulado. O sonho assegura durante o sono a presenga indispensavel deste
universo, independentemente da nossa vontade. E durante a vigilia a criagio
ficcional ou poética, que é a mola da literatura em todos os seus niveis e
modalidades, esta presente em cada um de nés, analfabeto ou erudito - , como
anedota, causo, histéria em quadrinho, noticiario policial, cangdo popular, moda de
viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou
econdmico no onibus até a atengdo fixada na novela de televisio ou na leitura
seguida de um romance (CANDIDO, 2004: 16-17).

Entendemos que todas as sociedades, com suas diferentes expressoes culturais,
manifestaram e manifestam, até hoje, interesse e necessidade por adentrar no universo da
ficcao, da poesia, do teatro, etc. Além dos exemplos citados por Candido, podemos nos
referir — por terem especial relagio com a ideia acima expressada — aos contos orais ou
fabulas que, depois de passarem da linguagem essencialmente oral para a escrita, tornaram-se
célebres e conhecidos mundialmente, principalmente, na Literatura infanto-juvenil. Outro
exemplo, que podemos referenciar neste momento, é a Literatura de Cordel, uma vez que
esta manifestagao artistica encerra cunho popular e foi originada através de relatos orais
para, depois, ser impressa em folhetos; até hoje, constitui-se como uma das maiores

manifestag¢oes literarias populares, no Brasil.
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Antonio Candido, por entender que a Literatura (no sentido amplo que fora exposto
acima) responde a uma necessidade vital e intrinseca do ser humano, argumenta que ela
precisa ser satisfeita e exercida em forma de um direito que cabe a toda e qualquer pessoa.
Assevera que, assim como o ser humano nao consegue equilibrar-se psiquicamente sem o
sonho durante a noite, pode nao conseguir equilibrar-se socialmente sem a Literatura. Desta
forma, “ela é fator indispensavel de humanizagao e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente”

(CANDIDO, 2004: 17).

Como forma de caracterizar a singularidade do fenomeno literario, Candido explica
que a produgao literaria tira palavras do nada e as dispée como um todo articulado. Para o
escritor, este € o primeiro nivel humanizador da Literatura, pois o seu conteudo s6 atua por
causa da forma, e a forma traz em si uma capacidade de humanizar devido a coeréncia
mental que pressupoe e que sugere. Seguindo a ideia do autor, esta organizagao mental
propicia “o exercicio da reflexao, a aquisi¢ao do saber, (...) o afinamento das emogoes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza”. Ou seja, “a literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos

e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” (ibidem: 22).

Nesta mesma linha, mas agora na visao de Cardoso Bernardes (2005: 22), a Literatura
é “entendida como forma de representacao de realidades complexas, que mobilizam, ao
mesmo tempo, o espirito critico, a sensibilidade, a cultura e a inteligéncia”, sendo este mais
um grande motivo para que os debates acerca dos objetivos do ensino da Literatura tornem-

se presentes nos diferentes niveis de ensino e em diferentes espagos da sociedade.

|.4 Retratos da leitura no Brasil: algumas reflexoes

Levando-se em consideracao a realidade da leitura no Brasil, necessariamente
precisamos falar do processo de democratizagio do ensino em consonancia com as
reformas politicas e economicas desenvolvidas para a inser¢ao do pais no contexto da
globalizagao. Citado por muitos autores como um marco na década de 90, por fomentar o
processo de reestruturagao do ensino brasileiro, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional (LDB), que fora promulgada em 1996, efetivou importantes mudangas, dentre elas,
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a obrigatoriedade da Educagio Basica’ que, concomitantemente, trouxe a ja citada

democratizacao do ensino.

A respeito deste fendmeno, Aguiar e Silva (2010: 50) considera a “democratizagao da
escolaridade obrigatéria” como um acontecimento propulsor da entrada no sistema escolar
“de milhoes de criangas cultural e linguisticamente deserdadas, provindas de classes e grupos
sociais secularmente privados dos beneficios da literacia”, ou seja, desprovidas de

experiéncias de letramento.

Em decorréncia deste processo de democratizagao do ensino, muito se tem falado
também sobre o processo de democratizagio do acesso a leitura. Como consequéncia,
inimeros programas do Governo Federal brasileiro, como forma de estatuto de politica
publica, buscam contribuir com o processo de incentivo a leitura. Os programas
governamentais que veremos a seguir conferem importancia cultural e social a leitura, pois

estao voltados para o desenvolvimento de cidadaos conscientes.

Citamos, dentre estas agoes governamentais, seguindo uma ordem cronologica, o
PNLD'’ - Programa Nacional do Livro Didatico, criado em 1929 (hoje, totalmente
reformulado), que tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos
professores por meio da distribuicao de colegoes de livros didaticos aos alunos da Educagao

Basica.

O PROLER'' - Programa Nacional de Incentivo a Leitura, criado em 1992,
vinculado a Fundagao Biblioteca Nacional (FBN) e ao Ministério da Cultura (MinC), é um
projeto de cooperagao voltado para a promogao e valorizagao social da leitura e da escrita.
O programa conta com o apoio de uma rede de parcerias associadas entre prefeituras,
comunidades e outras entidades associativas que tém como missao angariar recursos e
promover agoes que possam conferir eficacia as politicas publicas no campo do livro e da

leitura.

Outro recurso educativo a referir é o PNBE'? — Programa Nacional Biblioteca
da Escola. Desenvolvido desde 1997, tem como objetivo prover as escolas de ensino

publico — no ambito da Educacao Infantil (creches e pré-escolas), do Ensino Fundamental, do

? Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a educagiao escolar no Brasil compoe-se de
Educacdo Basica (Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Educacdo Superior. Neste
caso, ao referirmo-nos a “Educacio Bésica”, estamos considerando os Ensinos Fundamental e Médio.

' Fonte: http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=668id=1239 | option=com_contentview=article, 09-06-2014.
"' Fonte: http://www.bn.br/proler, 09-06-2014.

2 Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-apresentacao, 10-06-2014.
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Ensino Médio e Educagao de Jovens e Adultos (EJA) — com o fornecimento de obras e
demais materiais de apoio para a Educacao Basica. Conforme consta no site do programa,
sao distribuidos as escolas por meio do PNBE, PNBE do Professor, PNBE Periddicos e PNBE
Tematico acervos compostos por obras de Literatura, de referéncia, de pesquisa e, ainda,

por outros materiais relativos ao curriculo nas areas de conhecimento da Educagao Basica.

O programa acima citado visa a democratizagao do acesso as fontes de informagao,
ao fomento a leitura e a formagao de alunos e professores leitores e ao apoio a atualizagao e
ao desenvolvimento profissional do professor. Todas as escolas publicas cadastradas no
censo escolar realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) sao atendidas por este programa, sem necessidade de
adesao. O PNBE contempla os seguintes tipos de texto: obras classicas da Literatura
universal, poesia, conto, cronica, novela, teatro, texto da tradicio popular, romance,
memoria, diario, biografia, relatos de experiéncias, livros de imagens e histérias em
quadrinhos. A distribuicao dos acervos de Literatura ocorre da seguinte forma: nos anos
pares sao distribuidos livros para as escolas de Educagao Infantil (creche e pré-escola), para
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e para a Educagao de Jovens e Adultos. Ja nos anos
impares, a distribuicao ocorre para as escolas dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do

Ensino Médio.

O PNLL" - Plano Nacional do Livro e Leitura, que foi instituido em 2006 e é
desenvolvido pelo Ministério da Cultura (MinC) e pelo Ministério da Educagao (MEC), tem
como principal objetivo viabilizar o acesso da populagao ao livro e a leitura através de
projetos, programas, atividades e eventos na area do livro, leitura, literatura e bibliotecas em
desenvolvimento no pais. Consta, no site do Governo, que o PNLL implanta e moderniza
bibliotecas, concede bolsas e prémios literarios a escritores e cria “Pontos de Leitura”. Estes
Ultimos sao iniciativas e projetos de estimulo a leitura em varios locais, como bibliotecas
comunitarias, hospitais, sindicatos, presidios e associagdoes comunitarias. As agoes sao
realizadas pela Fundagao Biblioteca Nacional (FBN) e pela Coordenadoria Geral de Livro e
Leitura (CGLL) e se organizam em eixos estratégicos, a saber: democratizagao do acesso ao
livro, fomento a leitura e a formagao de mediadores, valorizagao institucional da leitura e de

seu valor simbolico e fomento a cadeia criativa e produtiva do livro.

'* Fonte: http://www.brasil.gov.br/cultura/2012/02/livro-e-leitura-1 e
http://www.bn.br/portal/arquivos/pdf/folder PNLL _Final.pdf, 10-06-2014.
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Além dos programas referidos, poderiamos citar outros (FNPL — Fundo Nacional
Pro-Leitura (201 1); “Vale-Cultura” (2012), criado com o apoio da Lei Federal de Incentivo a
Cultura de 1991, também chamada de “Lei Rouanet”; etc.) que continuam por demonstrar o
esforco do Governo Federal em aumentar a acessibilidade dos brasileiros (principalmente de
individuos inseridos no contexto escolar) as obras literarias, projetando a formagao de
leitores. Além disso, muitos estudos académicos também tém se voltado para essa area na
intencao de fornecer subsidios para a promogao e o favorecimento da formagao do aluno

como leitor.

Regina Zilbermann (2013: 309-310) ao citar como validos exemplos de integracao
entre o poder publico e a area privada — sendo estes benfeitores de melhorias na leitura e
no processo de formagao de leitores, pelo fato, inclusive, de alguns programas chegarem ao
Brasil profundo — propoe como assertivas as praticas e objetivos do Governo Federal,
juntamente com os Estados e Municipios, voltados para a expansao e acesso ao livro e, por

conseguinte, a leitura.

Também fica dificil acolhermos, de forma nao tao positiva, algumas agoes
governamentais apresentadas, mas cabe a nos, pesquisadores, tratar de todas as questoes
passiveis de reflexdo. E interessante neste momento refletirmos o que fora explicitado por
um dos professores de Lingua Portuguesa e Literatura dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, em entrevista (que sera apresentada no capitulo seguinte), uma vez que ele faz
mengao as a¢oes Federais de forma critica, por entender que estes programas pressupoem a
obrigatoriedade de se trabalhar uma obra que talvez nao seja do interesse dos alunos,
acabando por limitar o papel criativo do professor em adequar as obras as caracteristicas da

turma ou da especifica regiao do pais na qual os alunos se encontram:

Particularmente, na minha escola, o Unico problema estrutural para se trabalhar
literatura é a quase obrigatoriedade de se aceitar programas do governo de
“incentivo a leitura”. Eles restringem o trabalho com os alunos a escritores
associados a esses programas, o que deixa pouco tempo para autores que sejam da
escolha livre do professor e, portanto, mais adequados ao interesse dos alunos
(Professor 1).

Talvez consigamos observar os beneficios que foram, inclusive, retratados acima na
fala de Regina Zilberman, em localidades mais especificas e pontuais ou em areas de

determinadas regioes e cidades do pais, considerando a imensidao geografica que compoe o
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Brasil. Conforme constatado na Gltima pesquisa'® realizada em 2011, pelo Instituto Pro-
Livro'®, acerca do retrato da leitura no territério nacional, contemplando dados de nivel
“macro”, podemos observar nimeros impressionantes e que envolvem as politicas publicas
acima mencionadas, uma vez que estas tém se mostrado insuficientes para alcangar uma
efetiva mudanga na média de leituras realizadas no Brasil. Como tais programas visam,
justamente, dar maior acessibilidade ao livro e, consequentemente, a leitura, o ideal seria
haver um aumento no nimero de livros lidos em todo o pais, mas nao é o que podemos

concluir através da pesquisa.

Embora os niumeros tenham mudado em comparagio com a primeira investigacao
realizada no ano de 2000 com uma populagao acima de |5 anos, com no minimo trés anos
de escolaridade, quando o numero de leitores com estas caracteristicas obtinham uma média
de 1,8 livros/ano, em 2007 a média foi de 3,7 livros/ano e em 2011, a média foi de
3,llivros/ano, entendemos que nao se verifica um significativo aumento na média de livros
lidos como idealizava o Governo Federal, ou seja, apenas a democratizagao do acesso ao
livro nao € uma agao que aumente, de forma representativa, o niUmero de leitores no pais.
Como justificativa para se ler menos, a pesquisa aponta que a falta de interesse fica em
primeiro lugar, com 78% dos entrevistados. Novamente, podemos encontrar nas ideias do

professor e tedrico Aguiar e Silva (2010) reflexoes que podem justificar tal desalinho:

Nio obstante os vultuosos investimentos financeiros consagrados a educagao, as
escolas publicas tiveram e tém tido muita dificuldade em acolher adequadamente
esta nova e gigantesca populagao discente, quer pela escassez e impreparagao dos
professores, quer pela desadequagio dos programas, quer pela insuficiente
qualidade dos apoios pedagogicos e dos instrumentos didacticos. O deficit
linguistico com que milhoes e milhdes de criangas entram na escola — as teorias
linguisticas que procuram legitimar esse deficit tém um perverso efeito pedagogico
e social — prejudica todo o seu percurso escolar em todas as disciplinas, mas torna-
se particularmente gravoso na area da lingua materna e da respectiva literatura.
Nao é possivel recuperar aqui de um ano para o outro as perdas acumuladas ao
longo de geracoes. Sob a pressaio do poder politico, que exige estatisticas
favoraveis, e por aliciamento de doutrinas pedagdgicas permissivas, tém sido postas
em pratica falsas solugbes utilitaristas e laxistas que mantém aquele deficit

'* Pesquisa - de 4mbito nacional - referéncia quando se trata de indices de leitura no pais. O seu intuito é
promover uma analise da leitura no Brasil, além de identificar fatores que condicionam a leitura. A ultima
pesquisa foi realizada em 2011 e culminou, em 2012, com o livro Retratos da Leitura no Brasil 3. O livro
encontra-se disponivel em http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anexos/4056.pdf (consulta: 01-03-
2014).

'S O Instituto Pro-Livro — IPL foi criado no final de 2006 pelas entidades do livro — Abrelivros, Camara
Brasileira do Livro — CBL e Sindicato Nacional dos Editores de Livros — SNEL, com o objetivo principal de
fomento & leitura e a difusio do livro. E mantido com recursos obtidos através de contribuicdes dessas
entidades e editoras. Fonte: http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anexos/4056.pdf, 01-03-2014.
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originario, com graves consequéncias escolares, culturais, sociais e civicas para os
alunos (SILVA, 2010: 50).

Indo ao encontro da reflexao de Aguiar e Silva sobre os problemas trazidos pela
democratizagao do ensino — uma vez que esta “nova e gigantesca populagao discente”,
muitas vezes, é desprovida de literacia e possui um nivel social e econémico desfavorecido —,
outros dados podem ser confirmados através da pesquisa: continuam lendo mais aqueles que
pertencem as classes sociais privilegiadas. Dos considerados leitores, 48% responderam que
obtiveram acesso aos livros lidos através da compra dos mesmos, 26% emprestados por
bibliotecas ou escolas e 16% através de obras distribuidas pelo Governo. Ao serem
questionados a respeito do ndmero de livros comprados nos Ultimos trés meses,
considerada a data da pesquisa, 85% responderam que nao compraram nenhum livro neste

periodo.

Outra pesquisa — esta de ambito internacional — que cabe ser mencionada é o
Programme for International Student Assessment (PISA)'®, que avalia o desempenho de
estudantes em trés areas: Matematica, Ciéncias e Leitura. Em 2012, sessenta e cinco paises
participaram e foi constatado que o desempenho dos estudantes brasileiros no dominio da
leitura piorou com relagao a Ultima pesquisa (realizada em 2009). Quase metade (49,2%) dos
alunos brasileiros nao alcang¢a o nivel 2 de desempenho na avaliagdo que tem o nivel 6 como
teto. Isso significa que a maioria deles nio é capaz de deduzir informagoes do texto, de
estabelecer relagoes entre diferentes partes do texto e nao consegue compreender nuances

da linguagem.

Acreditamos que fazer do Brasil um pais de leitores é um enorme e constante
desafio, ja que os numeros das pesquisas mostram que nao basta apenas fazer a distribuicao

gratuita de livros as escolas, propiciar o provimento das bibliotecas, etc. Neste contexto,

'® O Programme for International Student Assessment (PISA) - Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes -
€ uma iniciativa internacional de avaliagdo comparada, aplicada a estudantes na faixa dos |5 anos, idade em que
se pressupoe o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. O programa ¢ desenvolvido e
coordenado pela Organizagdo para Cooperagio e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Figuram entre os
paises membros da OCDE Alemanha, Grécia, Chile, Coreia do Sul, México, Holanda e Polénia. Em cada pais
participante ha uma coordenagao nacional. No Brasil, o PISA é coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O objetivo do programa é produzir indicadores que
contribuam para a discussao da qualidade da educagao nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas de
melhoria do ensino basico. A avaliagdo procura verificar até que ponto as escolas de cada pais participante
estdio preparando seus jovens para exercer o papel de cidadios na sociedade contemporanea. Fonte:
http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos, 25-06-2014.
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toda a comunidade escolar (pais, professores, bibliotecarios, etc.) s6 conseguira envolver-se
num papel ativo para perspectivar a real formacao de leitores, se eles proprios receberem
formagao adequada, se eles préprios estiverem inseridos no contexto de “leitores” e
obtiverem condi¢oes (inclusive, financeiras) efetivas e permanentes para tal pratica. Os
numeros, ou melhor, os resultados das pesquisas mencionadas revelam que os programas
governamentais nao tém alcangado os objetivos propostos, apontando a complexidade em
que estao inseridas as politicas educativas. Dessa forma, entendemos que atingir o tao
desejado efeito civilizacional (SILVA, 2010: 50) a que tais projetos se propoem, € um processo

muito mais amplo e profundo.
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CAPITULO 2. A PRATICA LITERARIA NA ESCOLA

2.1 O ensino da Literatura nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Contributos e implicagoes

Ao iniciarmos este capitulo, consideramos relevante atentarmos para as
caracteristicas dos alunos que se enquadram no perfil de discentes dos referidos 6°, 7°, 8° e
9° Anos, uma vez que, pensar sobre o ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do
Ensino Fundamental requer a compreensio da adolescéncia como o periodo da vida
explicitamente marcado por mudangas. Também requer esfor¢o de articulagao dos aspectos
envolvidos nesse processo, considerando as caracteristicas do objeto de conhecimento em
questao — as praticas sociais da linguagem —, em situagoes didaticas que possam contribuir

para a formagao do sujeito.

A Literatura, enquanto produto cultural e social, torna-se dependente do modo como
¢ inserida e mediada pelos professores na sala de aula, ainda mais quando, no contexto
brasileiro, ela nao tem a forma de disciplina com espago garantido nos curriculos dos Anos
Finas do Ensino Fundamental, diferentemente do que ocorre no Ensino Médio'’. No ambito
do Ensino Fundamental, cabe ao professor realizar a eficiente articulagao e integragao entre

Lingua e Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa.

Os alunos do terceiro e do quarto ciclo do Ensino Fundamental, idealmente,
apresentam-se na idade entre |1 e |5 anos, ainda que, infelizmente, muitas vezes, devido a

dificuldades que enfrentam na vida e na escola, os estudantes possam ser mais velhos. Pode-

" No Ensino Médio existem periodos especificos consagrados a disciplina “Literatura”, mesmo assim, muitas
vezes, o foco acaba sendo voltado a lista de obras de leitura obrigatéria para o concurso publico chamado
“Vestibular”, que se constitui num processo seletivo para o ingresso na universidade brasileira. O Vestibular
caracteriza-se normalmente como uma prova de aferigdo dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental e Médio, sendo o principal meio de acesso ao Ensino Superior no Brasil. Tem maior significado
nas instituicoes publicas que, por sua gratuidade, s3o geralmente mais procuradas. Fonte:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Vestibular, 22-05-2014.

Todos os alunos que pretendem iniciar uma Graduagdo acabam por prestar o chamado “Vestibular”. Assim, as
universidades disponibilizam, anualmente, uma lista de obras literarias de leitura obrigatoria. Neste caso, a
Literatura tem seu espago garantido na sala de aula do Ensino Médio, mesmo que seja limitada a historiografia e
as obras pré-selecionadas pelas intituiges de nivel superior. Como exemplo, pode-se consultar a lista de
leituras obrigatorias para a prova de “Literatura de Lingua Portuguesa” do Vestibular 2015 da UFRGS em
http://www.ufrgs.br/coperse/concurso-vestibular/vestibular-20 1 5/leituras-obrigatorias (consulta: 22-05-2014). A
lista de obras literarias selecionadas para a prova de “Literatura Brasileira” do dltimo Vestibular (2014) da UPF
também esta disponivel em http://www.vestibular.upf.br/assets/arquivos/conteudos-e-bibliografias.pdf (consulta:
22-05-2014).
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se dizer, de modo geral, que esta fase da educagiao escolar compreende a adolescéncia e a
juventude. Portanto, os professores devem levar em consideragao, aquando da selegao de
textos literarios e da escolha de suas abordagens, que é um periodo da vida em que o
desenvolvimento do aluno é marcado pelo processo de (re)constituicao da identidade, para
o qual concorrem mudangas corporais, afetivo-emocionais, cognitivas e socioculturais,
resultando num periodo de efetivas transformagoes. Vejamos o que esta consignado nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a respeito da relevancia deste momento

especifico para a formagao de alunos leitores:

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formagao de leitores, pois é no
interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por nao conseguirem
responder as demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar os
procedimentos construidos nos ciclos anteriores para lidar com os desafios postos
pela leitura, com autonomia cada vez maior. Assumir a tarefa de formar leitores
impoe a escola a responsabilidade de organizar-se em torno de um projeto
educativo comprometido com a intermediacao da passagem do leitor de textos
facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de complexidade real,
tal como circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de adaptagoes

ou de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais (BRASIL, 1998: 70) .

Apoiando-nos no que explicitam os PCNs, nao temos duvida de que cabe ao
professor fomentar desafios aos alunos, sem deixar de considerar a condicao afetiva,
cognitiva e social do adolescente. Isso implica colocar a possibilidade de um fazer reflexivo e
autdbnomo, em que niao apenas se opera concretamente com a linguagem, mas também se
busca construir um saber sobre a lingua e a linguagem e sobre como ou de que forma as

opinides, valores e saberes sio veiculados nos discursos orais e escritos'®.

Os PCNs também sugerem que o trabalho de Lingua Portuguesa deve ser
desenvolvido através de temas tranversais, dentre eles: ética, pluralidade cultural, meio
ambiente, saude, orientagao sexual, trabalho e consumo. Estes temas tratam de questoes
sociais contemporaneas e, conforme os Parametros Curriculares, possibilitam o
desenvolvimento e o exercicio da cidadania, palavra-chave e de sentido amplo, também
recorrente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, como sendo um dos principais
objetivos da educagao brasileira. Além de atentar para estes temas tranversais, o professor
deve considerar, como ja explicitado, as varidveis que estio em causa no que tange este

caracteristico publico discente.

'® Dentre alguns autores que fazem referéncia a esta questio, citamos Mikhail Bakhtin e sua consagrada obra
Marxismo e Filosofia da Linguagem (Sao Paulo: Hucitec, 1981).
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Como mencionado anteriormente, o trabalho com a leitura literaria no contexto
escolar pode facilitar o caminho do aluno na busca de reinterpretagao das experiéncias ja
vividas e das experiéncias que passa a viver a partir da expansao dos espagos de convivéncia
e socializagao, possibilitando-lhe a ampliagao de sua visao de mundo, na qual se incluem
questoes de género, etnia, origem, possibilidades sociais e a rediscussio de valores que,

reinterpretados, passam a constituir e fazer parte da sua identidade:

Se a literatura nao for cultivada na escola de forma sensata e eficaz, a sua
implantacdo na sociedade tendera a desvanecer-se: em primeiro lugar, como
atividade viva e, logo depois, como base patrimonial e identitaria. Este juizo
encontra fundamento em dois motivos: é necessario, em primeiro lugar, nao
esquecer que a escola dignifica as praticas de leitura, conferindo-lhes importancia
social e civica; em segundo lugar, importa reconhecer que os tempos de escola
(que sao tempos de infancia e adolescéncia) correspondem a fixacao de habitos e
de gostos, abrindo caminhos que perduram pela vida fora, em condigSes
irrepetiveis (BERNARDES & MATEUS, 2013: 23).

Desse ponto de vista, a importancia do trabalho com a Literatura no meio escolar é
fundamental, uma vez que favorece a formagao do adolescente, implicando-lhe maior
autonomia nas tomadas de decisao e no desempenho de suas atividades. Envolve — ainda a
partir da nova percepgao da realidade, dos direitos e deveres sociais e da responsabilidade
crescente por seus atos — a constituicao e reformulagao de valores e novas formas de agir
para o exercicio pleno da cidadania. Neste momento, torna-se oportuno refletirmos acerca
destas questoes e mostrarmos a sua pertinéncia, a nivel académico, quando se da a formagao
de professores. E realmente interessante pensar no papel do ensino da Literatura num

contexto tao plural, mas ao mesmo tempo tao singular que envolve a adolescéncia.

Acreditamos na vital importancia de uma pratica literaria efetiva, visto que este
exercicio contribui para que os alunos refletitam sobre si mesmos e sobre as infinitas
possibilidades culturais que os cercam. Tal pratica ganha particular importancia na medida
em que O acesso a textos escritos mais complexos, com outras formas de organizagao do
discurso, com padroes linguisticos mais distanciados e diferenciados daqueles da oralidade e
com sistemas de referéncia mais distantes do senso comum e das atividades da vida diaria,
impoe a necessidade de percepgao da diversidade do fendmeno linguistico e dos valores

constituidos em torno das formas de expressao.

Considerando que os alunos se encontram numa fase de transformagao, precisamos

repensar quais textos lhes vamos apresentar. Parece estar em causa, como vimos nos PCNs,
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a necessidade de se trabalhar com textos integrais e nao mais limitar o trabalho literario a
fragmentos de textos e/ou textos adaptados. E visivel a necessidade de se trabalhar com
obras que permitam a formacio e fruicio de opinides, valores e saberes. E neste momento
que fazemos referéncia a importancia de se trabalhar, em sala de aula, também a Literatura

canonica, vista a carga cultural, historica e ideolégica que a constitui.

No que concerne a metodologia do ensino da Literatura na escola, Aguiar e Silva
(2010: 34) atenta para que o docente nao faga uma apreciagdo racional e cientifica da
Literatura, uma vez que esta ndo é compativel com uma concepgao espontanea e subjetiva
de aprendizagem da mesma. Propode, tanto no Ensino Superior como nos outros segmentos,

um modelo textocéntrico de ensino:

E &bvio que a literatura € um fenémeno cultural, social, semiético e institucional
muito complexo, desde a esfera da criagdo ou produgio até a esfera da leitura e da
recepgao, mas o autor, o leitor, as convengoes e as normas estético-literarias e
retorico-estilisticas, o mercado editorial, a critica literaria, o canone, o ensino da
literatura, etc., s6 existem, sé funcionam e se tém sentido, porque existem textos
(SILVA, 2010: 34).

Este modelo textocéntrico que Silva propoe para o ensino da Literatura atribui a
hermenéutica uma fungao nuclear, onde a leitura implica a arte de interpretar. Além disso, o
tedrico defende o uso do texto como forma de obter conhecimento da Lingua materna,
pois, para ele, ensinar a Lingua “é formar a inteligéncia, a sensibilidade, o imaginario, o
pensamento, a capacidade de julgar, argumentar, deliberar, assumir responsabilidades

culturais e civicas” (SILVA, 2010: 52).

7

E justamente neste pressuposto metodoldgico que alinham os PCNs, na perspectiva
de que as praticas acerca do ensino de Lingua Portuguesa devem partir do uso (linguagem)
para permitir a conquista de novas habilidades linguisticas (metalinguagem). No que diz
respeito aos textos que devem ser priorizados na escola, os Parametros Curriculares
sugerem o uso de determinados géneros textuais, como referencial basico, pois levam em

consideragao que:

A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que a escola trate
todos eles como objeto de ensino; assim, uma selecdo é necessaria. Neste
documento, foram priorizados aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva
participagao social, encontrando-se agrupados, em fungao de sua circulagao social,
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em géneros literarios, de imprensa, publicitirios, de divulgacdo cientifica,
comumente presentes no universo escolar (BRASIL, 1998: 53).

Como podemos verificar através do excerto acima, foram considerados e indicados
géneros cujo dominio leva a participagao social, ficando claro que os Parametros defendem,
como objetivo do ensino da Lingua materna, o desenvolvimento da competéncia discursiva
do aluno. Por isso, nessa diretriz, o texto, em toda a sua diversidade de géneros, passa a ser

o objeto de ensino'’. Para Carmem Silva e Paula Nunes (2013),

Além de se partir da lingua em uso, os PCNs consideram a importancia de se tomar
a lingua como objeto de reflexdo, a fim de possibilitar ao aluno produzir categorias
explicativas acerca de seu funcionamento, nao na forma de memorizacao de
nomenclaturas, mas de entendimento da sistematica e do funcionamento tedrico e
empirico do texto. Com isso, as nogoes de interlocugao e de significagao ganham
relevo na producao, na leitura e na escuta de textos vinculados a situagao de uso.
Segundo tal concepgao, desenvolver a proficiéncia do aluno em sua lingua materna
equivale a capacita-lo para, nas diversas trocas sociais, produzir textos adequados
aos variados contextos de interlocucao, o que origina diferentes efeitos de sentido.
(SILVA & NUNES, 201 3: 43-44, grifos das autoras).

Quando os PCNs referem-se ao processo, tanto de escuta de textos orais quanto de
leitura de textos escritos e consideram os “géneros literarios”, observamos a presenga da
Literatura. Nesse sentido, os PCNs disponibilizam uma tabela® onde sugerem os “géneros
privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos”. Neste item, dentro da linguagem
oral, encontra-se o cordel, o texto dramatico e a cangao; enquanto que para a linguagem
escrita recomenda-se o trabalho com conto, novela, romance, cronica, poema e texto

dramético. Em outra tabela®' constam os “géneros sugeridos para a pratica de produc¢io de

textos orais e escritos” que, para a linguagem oral, sao a cangao e os textos dramaticos e,

para a linguagem escrita, a crénica, o conto e o poema®.

Cabe, agora, nos questionarmos sobre como estes géneros textuais sao realmente
contemplados no ensino ou como eles chegam (recepgao) até os alunos. Sera que vamos
encontrar nos materiais didaticos uma adequada e consolidada presenca da Literatura,

principalmente, naquela perspectiva humanista que vimos com Aguiar e Silva? Sera que as

'” Grifo nosso.

2 Ver tabela, em anexo, p. 99.

2 Ver tabela, em anexo, p.100.

2 Todos os destaques deste paragrafo sdo grifos nossos.
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nogdes de significacio textual e interlocucio ganham relevo na pratica? E sobre estas

questoes que nos debrugaremos nas paginas a seguir-.

2.1.1 A “escolarizacao da literatura”

A dificuldade da pura e simples leitura literaria em andar de “maos dadas” com livros
de natureza diditica, norteados por alguma atividade pedagogica ou alguma tarefa,
obrigatoriamente, de cunho curricular, faz com que pensemos nesta relevante questao: a
“escolarizacao da literatura”. Como ja indicado, a expressao foi utilizada por Magda Soares
num estudo acerca deste fenomeno que ocorre com a Literatura inserida no contexto
escolar. Soares utiliza esta expressao ao referir-se a Literatura voltada para a “clientela
escolar”, ou seja, para a Literatura que é consumida na escola ou através da escola, tomando

o sentido de “tornar literario o escolar” (SOARES, 201 I: I8).

Para a pesquisadora, o processo de “escolarizagao” é um fenémeno inevitavel dentro
do contexto escolar, pois vai ao encontro da propria esséncia da escola, uma vez que a
escola pertence toda uma dinamica de ordenagao de agoes e tarefas; formalizados
procedimentos de ensino e aprendizagem; selegao, ordenagao e sequenciagao de conteudos;

dentre outros modos do fazer educativo. Para Magda Soares

Nao ha como ter escola sem ter escolarizacdo de conhecimentos, saberes, artes: o
surgimento da escola estd indissociavelmente ligado a constituicao de “saberes
escolares”, que se corporificam e se formalizam em curriculos, matérias e
disciplinas, programas, metodologias, tudo isso exigido pela invengio, responsavel
pela criacao da escola, de um espaco de ensino e de um tempo de aprendizagem.
(...) Portanto, ndo ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, nao sé6 a
literatura infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e nao se
pode atribuir, em tese, como dito anteriormente, conotagao pejorativa a essa
escolarizagao, inevitavel e necessaria; ndo se pode critica-la, ou nega-la, porque isso
significaria negar a propria escola (SOARES, 201 1: 20-21, grifos da autora).

Indo ao encontro das ideias sustentadas acima, entendemos que nao € possivel
negarmos a “escolarizagao da literatura”, mas sim viabilizarmos essa escolarizagao de forma
mais empenhada, adequada e funcional possivel, utilizando-nos de uma pedagogia e de uma
didatica literaria que possibilite aos docentes e alunos o trabalho e a aproximagao com a

Literatura de forma verdadeira, democratica e produtiva. Muitas vezes, ao transformarem o
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literario em escolar o que ocorre é a distor¢ao, deturpagao, desfiguragao do texto literario,

nao alcangando os objetivos aos quais a propria Literatura se propoe.

S6 conseguimos perceber determinadas distor¢oes ou deturpagdes, porque na
Literatura existe a matéria simbodlica do objeto de conhecimento — romances, contos,
poemas que exalam a arte da linguagem por si s6 e que a escola, em geral, desconfigura e
reconfigura. A mesma singularidade da Literatura, que oferece resisténcia a transmissao
acabada, propicia a singularidade da didatica da Literatura e exalta a sua importancia e
responsabilidade. Para Libaneo (2012: 129), “todo livro didatico tem por tarefa transformar a
ciéncia em matéria de ensino”. Talvez ai esteja uma das dificuldades de adequagao dos livros
didaticos, pois eles “concorrem” diretamente com a “matéria simbdlica”, ou seja, com os
proprios textos literarios, transformando-os, muitas vezes, em uma matéria de ensino

limitadora e desconectada dos reais objetivos presentes na matéria simbolica em si.

Também niao podemos esquecer, no que concerne a este fenomeno da
“escolarizacao”, as orientagoes dos Parametros Curriculares Nacionais acerca dos
conteudos de Lingua Portuguesa, tendo em conta que estes devem articular-se em torno de
dois eixos basicos: o uso da lingua oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem
(produgao/recepgao de discursos). Considerar a articulagio dos conteldos nos eixos citados
significa, conforme os PCNs, compreender a importancia de uma adequada “escolarizagao”
dos textos literarios, ja que tanto o ponto de partida, como a finalidade do ensino da lingua,
é a producio/recepcio de discursos. E dentro deste contexto que ressaltamos a importancia
de um trabalho com textos que conduzam as praticas de leitura que ocorrem também no
contexto social; praticas que promovam atitudes e valores que correspondam ao ideal de

leitor que se quer formar:

(...) as praticas de linguagem que ocorrem no espago escolar diferem das demais
porque devem, necessariamente, tomar as dimensoes discursiva e pragmatica da
linguagem como objeto de reflexdao, de maneira explicita e organizada, de modo a
construir, progressivamente, categorias explicativas de seu funcionamento. Ainda
que a reflexao seja constitutiva da atividade discursiva, no espago escolar reveste-se
de maior importancia, pois é na pratica de reflexao sobre a lingua e a linguagem que
pode se dar a construgdo de instrumentos que permitirao ao sujeito o
desenvolvimento da competéncia discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas
diversas situagoes de interagao (BRASIL, 1998: 34).

E inevitavel que ocorra determinada alteragao do texto, ao extrai-lo de seu suporte

proprio (o livro) para o suporte didatico. Faz-se necessario, apesar dessa inevitavel

33



modificacao, respeitar a esséncia que caracteriza o texto, sem transforma-lo ou desfigura-lo
em outro texto que ele nao é, até porque esse movimento pode acabar por anular a
densidade de significacao do texto literario. Entendemos que “nao ha dominio semantico que
seja alheio ou defeso a literatura” (SILVA, 2010: 38) e sao esses dominios que nao podem

ser interditados ou restringidos.

Ressaltamos, neste aspecto, a importancia da formagao académica do docente no que
tange a didatica da Literatura, uma vez que esta abarca a passagem dos conteudos de
referéncia para o campo do ensino e aprendizagem. Esta passagem envolve a selecao dos
conceitos literarios, a adaptagao escolar dos mesmos, levando em consideragao as diferencas
dos niveis de ensino e o tratamento das sequéncias pedagogicas. Além disso, a didatica da
Literatura entende que o estudo do texto literario deve privilegiar habilidades e
conhecimentos que fomentem a real formagao de um leitor: propiciar a analise do género do
texto, dos recursos de expressao e da recriagao da realidade; abordar as caracteristicas do
autor-narrador, das personagens; os pontos de vista suscitados; analisar diferentes
interpretagoes, comparagoes, recursos estilisticos, etc.; sem deturpar ou distorcer a
proposta literaria do autor. Caso isso ocorra, sao grandes as chances de desenvolver no

aluno a aversao ao livro e a resisténcia a leitura.

2.1.2 Manuais Escolares: auséncia ou presenca da leitura literaria?

O livro didatico, conhecido em Portugal mais propriamente como “manual”, é hoje
um dos principais recursos utilizados nas salas de aula do Brasil. O processo amplo de
distribuicao deste instrumento didatico deve-se, fundamentalmente, ao ja citado Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD?, criado em 1929 (com outra nomenclatura) pelo
Governo Federal, tornando-se o mais antigo dos programas voltados a distribuicao de obras

didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileiro.

Para tanto, faremos uma apresentagao sumaria deste programa governamental
atinente ao livro didatico. Em 1929, o Estado cria um orgao especifico para legislar sobre
politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL); em 1938 ¢ instituida a

Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de

2 Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico, 27-06-2014.
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legislagao e controle de produgao e circulagao do livro didatico no pais. No ano de 1945, é
consolidada a legislacao sobre as condigoes de produgao, importagao e utilizagao do livro

didatico, limitando ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos.

Em 1966, um acordo entre o Ministério da Educacao (MEC) e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) permite a criagao da Comissao do
Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), com o objetivo de coordenar as agoes referentes a
produgao, edicao e distribuicao do livro didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos
suficientes para a distribuicao gratuita de 5|1 milhdes de livros no periodo de trés anos. Ao
garantir o financiamento do Governo a partir de verbas publicas, o programa teve

continuidade.

Ja em 1970, o Ministério da Educagao implementa o sistema de coedigao de livros
somente com as editoras nacionais e com recursos do Instituto Nacional do Livro (INL). No
ano de 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribuicoes administrativas e de

gerenciamento dos recursos financeiros até entao a cargo da Colted.

Em 1976, o governo assume a compra de boa parcela dos livros para distribuir a
parte das escolas e das unidades federadas, mas, devido a insuficiéncia de recursos para
atender a todos os alunos do Ensino Fundamental da rede publica, a grande maioria das
escolas municipais é excluida do programa. Em 1983, o grupo de trabalho encarregado do
exame dos problemas relativos aos livros didaticos propoe a participagao dos professores na
escolha dos livros e a ampliagdo do programa, com a inclusao de todos os anos do Ensino

Fundamental.

Somente em 1985 instaura-se o Programa Nacional do Livro Didatico (designagao
mantida até hoje) e que traz como principal mudanga a indicagao do livro didatico pelos

professores.
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Em 1993/1994 sao definidos critérios para avaliagdo dos livros didaticos, com a
publicacio “Definicao de Critérios para Avaliagdo dos Livros Didaticos” pelo

MEC/FAE/UNESCO*.

Seguindo a constante trajetéria de mudancgas e reformulagoes, atualmente, o PNLD
abrange todo o territério nacional. E o que podemos observar acerca da distribuicio de
livros didaticos, também em nUmeros, a partir da imagem que consta no site do programa

em fonte ja informada:

Norte
15.589.808 Livros
3.406.039 Alunos /10480 Escolas

Nordeste
41.188.083 Livros
8.781.838 Alunos / 28.533 Escolas

Sudeste

52.123.055 Livros
12.097.073 Alunos / 23.087 Escolas

Centro-Oeste

10.899.215 Livros
2492876 Alunos / 5477 Escolas

Sul f
18.057.897 Livros
4324802 Alunos / 11.846 Escolas

A preocupagio com a melhoria da qualidade do livro didatico, em termos mais amplos, inicia-se quando o
MEC (Ministério da Educagao) passa a implementar medidas visando avaliar o livro didatico brasileiro de
maneira continua e sistematica. Até este momento, a preocupagio do MEC, juntamente com a FAE (Fundagao
de Assisténcia ao Estudante, criada em 1983 e extinta em 1997), era apenas de aquisicao e distribuigdo gratuita
dos livros as escolas. Inicialmente, foram criadas comissoes (por area de conhecimento) para elaborar os
critérios de avaliagdo, ficando definido, sob pena de exclusio do programa, que os livros didaticos nao
poderiam expressar prejuizo a construcao da cidadania, ou seja, preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagao; também nao poderiam estar desatualizados, nem conter ou induzir
a erros graves relativos ao conteudo da area, como, por exemplo, erros conceituais. Hoje, sio considerados
como principais critérios de analise os aspectos visuais do livro, a adequagao dos contelidos conforme o ano
escolar, a integragao entre temas nos capitulos, a valorizagdo da experiéncia de vida do aluno, as atividades
propostas, referéncias bibliograficas, citagdes e sugestdes de leitura presentes, inclusive, no manual do
professor. Fontes: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico, 27-06-2014 e
http:/fep.if.usp.br/~profis/arquivos/ivenpec/Arquivos/Orais/ ORAL I 19.pdf, 09-07-2014.
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Hoje, totalmente reestruturado, o PNLD busca atender os mais de 3| milhdes de
alunos (conforme dados da imagem acima) que compdem a Educacio Basica® de todas as
cinco regides do Brasil. Tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagégico dos
professores por meio da distribuicao de colegoes de livros didaticos aos alunos. Apos a
avaliagao das obras, o Ministério da Educagao publica o “Guia de Livros Didaticos” com
resenhas das cole¢oes consideradas aprovadas. O guia é encaminhado as escolas publicas,
onde os professores e diretores escolhem, dentre os titulos disponiveis, aqueles que melhor
atendem ao projeto politico pedagogico da escola em questao. Apos a escolha de
determinada colecio, os livros didaticos®® sio distribuidos gratuitamente as instituicdes de
ensino. No Ensino Fundamental, cada aluno tem direito a um exemplar respeitante as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia e Lingua

estrangeira (Inglés ou Espanhol, do 6° ao 9° Anos).

Consta no site do programa que, a partir do PNLD do ano de 2012%, os livros
didaticos trazem, também, enderecos on-line para que os estudantes tenham acesso ao seu
formato digital, podendo complementar o estudo e propiciar aulas mais modernas e
eventualmente mais motivantes. E o que podemos verificar na colegio Portugués: Linguagens

(2012) da Editora Saraiva, destacando alguns aspectos.

Encontramos nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, da editora supracitada, como
forma de complementagao do tema ou matéria a ser estudada (do 6° ao 9° Anos) em sala de
aula, sugestoes de sites ou enderecos eletronicos no inicio de cada unidade (sao quatro
unidades no total) do manual, além de indicagoes de filmes e livros relativos a tematica
trabalhada, propondo aos alunos que fagam pesquisas em casa ou, dependendo da

disponibilidade da escola, possam realizar tais tarefas no ambito do Laboratério de

B Reiteramos que, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), a Educagio Basica no Brasil é
composta de Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

% Para garantir o atendimento a todos os alunos, sio distribuidas também versdes acessiveis (dudio, braille,
libras, caractere ampliado e MecDaisy) dos livros aprovados e escolhidos no ambito do PNLD. O MecDaisy é
uma ferramenta tecnoldgica que permite a produgao de livros em formato digital. Possibilita a geragao de livros
digitais falados e sua reprodugao em audio (gravado ou sintetizado) e apresenta facilidade de navegagao,
permitindo a reproducao sincronizada de trechos selecionados, o recuo e o avan¢o de paragrafos e a busca de
secoes ou capitulos. Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao, 27-06-
2014.

7 Ja para o ano letivo de 2015, foi langado, em 2012, o edital que prevé que as editoras podem apresentar
obras multimidia, englobando livro impresso e livro digital. A versao digital deve conter o mesmo texto do livro
em formato papel, acrescida dos objetos educacionais digitais, como videos, animagdes, simuladores, imagens,
jogos, textos, entre outros itens, para auxiliar a aprendizagem. O edital também permite a apresentagao de
obras somente na versao impressa, com o intuito de viabilizar a participagao das editoras que ainda nao
recorrem as novas tecnologias. O material digital sera destinado aos alunos e professores do Ensino Médio da
rede publica. Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico, 27-06-2014.
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Informatica nas dependéncias da propria instituicio de ensino®®. Além disso, no “Manual do
Professor” (mesmo livro didatico dos alunos, a diferenga é que existem respostas ou
sugestoes de respostas a todas as questoes propostas aos alunos) é sugerido um enderego
eletronico (http://pnld.editorasaraiva.com.brldisciplinallingua-portuguesal) onde o professor pode
acessar até 60 objetos educacionais digitais que também servem como complemento as

tarefas sugestionadas no livro impresso.

Outra questao relevante é que dificilmente encontramos nos livros didaticos do Brasil
a presenga da Literatura Portuguesa ou da Literatura Africana. Nos manuais analisados da
editora Saraiva, que nos servem de referencial neste trabalho, notamos que, muitas vezes, os
textos que envolvem a leitura literaria referem-se restritamente a Literatura Brasileira e vao
ao encontro do que sugestionam os PCNs acerca dos géneros literarios”. Apenas no manual
destinado ao 9° (e ultimo) Ano do Ensino Fundamental encontramos uma representagao
diversa da Literatura Lusofona: o poema Amor é fogo que arde sem se ver de Luis de Camoes.
Os manuais do 6° ao 9° Anos consideram, ainda que de forma restrita, apenas alguns autores

conhecidos mundialmente, restringindo o corpus, como ja dissemos, a Literatura brasileira.

Consideramos que praticamente nao existem atividades, por exemplo, que atentem
ao canone literario portugués e que poderiam fazer referéncia a Literatura Brasileira — vista
a relagao intertextual entre as obras — e que encontramos em textos com grande capacidade
de irradiagdo criadora (SILVA, 2010: 210), quer pela relevancia estético-literaria, quer pela
relevancia linguistico-cultural. Podemos citar, a titulo de exemplo, autores e obras literarias
de grande renome e legado cultural que, através da intertextualidade com a Literatura
moderna e contemporanea, ultrapassam a barreira do tempo: visitagdes da poesia de Sa de
Miranda na poesia modernista de Carlos Drummond de Andrade e Haroldo de Campos;
nesta mesma linha, poderiamos citar a influéncia de Luis de Camoes na obra de Augusto de
Campos; bem como, a relagao entre as obras de Gil Vicente e Ariano Suassuna. Existem,
também, influéncias entre autores portugueses, é o caso dos Sermées do Padre Antdnio

Vieira, na obra de José Saramago, dentre varios outros.

Outro ponto que poderia ser contemplado seriam as proficuas relagoes de

intertextualidade dentro da propria Literatura Brasileira, pois poderiam enriquecer as aulas,

28 Muitas escolas possuem um espago onde sio realizadas atividades especificas que envolvem o recurso do
computador. Em tal espago, um professor desempenha o papel de mediador. A sua fungao é orientar e delinear
pesquisas em conjunto com o professor de determinada disciplina ou propor atividades aos alunos de forma
independente.

2 Ver tabelas, em anexo, p. 99 e 100.
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no momento em que fossem analisadas as diferengas de épocas, possibilitando aos alunos um
maior conhecimento historico-literario. Nesse sentido, podemos citar, como exemplo, a
reinvengao do poema “Teresa”, escrito em 1924 por Manuel Bandeira, baseado no poema
“O ‘Adeus’ de Teresa”, de 1868, de Castro Alves, sendo que tais referéncias e conexoes
poderiam enriquecer as aulas de Literatura e favoreceria, na opiniao de Aguiar e Silva (2010),
a diminuicao da crise de amnésia que acomete os alunos atualmente. O tedrico assevera que
os alunos estao alheios a propria “densidade memorial e simbodlica do tempo historico”
(SILVA, 2010: 46), muitas vezes, pelo fato de a escola e os instrumentos didaticos nao
contemplarem devidamente o legado cultural e patrimonial que a Literatura encerra. Para o
estudioso, o aluno deve alcangar “uma visao adequada da interagao existente entre tradigao
e mudanga literarias e da insergao da literatura nas grandes linhas de forga do processo

historico global” (ibidem, 264).

Ao fazer uso da intertextualidade entre obras literarias ou, simplesmente, trabalhar
uma obra literaria, é importante que o professor tenha sensibilidade, conhecimentos e
instrumentos diferenciados para organizar e planejar sua aula de forma que consiga
desenvolver as competéncias dos alunos, no que diz respeito a oralidade, leitura, escrita e
interpretacao de textos, de tal forma que nao planeje o trabalho em fungao de um aluno
ideal, muitas vezes padronizado pelos livros didaticos, sob pena de ensinar o que os alunos ja
sabem ou apresentar situagoes muito aquém de seus conhecimentos e, dessa forma, nao

contribuir para a sua evolugao e transformagao.

Os Parametros Curriculares Nacionais também veiculam a ideia de que o professor
deve preocupar-se com a diversidade das praticas de recepgao dos textos, consoante a sua
natureza: “nao se |é uma noticia da mesma forma que se consulta um dicionario; nao se lé
um romance da mesma forma que se estuda. Boa parte dos materiais didaticos disponiveis
no mercado, ainda que venham incluindo textos de diversos géneros, ignora a diversidade e
submetem todos os textos a um tratamento uniforme” (BRASIL, 1998: 70). Ou seja, cabe ao
professor utilizar-se de sua formagao académica, de sua capacidade criadora e de seu senso

estético para conseguir trabalhar, de forma equilibrada e criativa, o texto literario.

Entendemos que, como qualquer outro recurso didatico, os manuais escolares devem
ser escolhidos criteriosamente. Devem ser selecionados em fungao das necessidades que
emergem de situagoes de ensino e de aprendizagem dos alunos, sobretudo no contexto

atual brasileiro onde, muitas vezes, da-se
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(...) o quase privilégio exclusivo do livro diditico (as de qualidade, no minimo,
variavel) como fonte destinada aos jovens alunos. Em meio ao mundo globalizado e
no ponto mais importante, nunca antes vivido, da sociedade da informagao,
mantém-se em sala de aula a monologia de uma fonte central de contetdos e de
atividades. E mais: mantém-se a monologia de um livro que sequer chega a ser um
livro, no sentido mais rico e complexo da palavra. E isso implica, de toda maneira,
no contato minusculo dos jovens com a leitura, também compreendida no sentido
mais rico e complexo da palavra (RETTENMAIER, s/d: Ol).

Esse “contato minusculo dos jovens com a leitura” acaba sendo estimulado no
contexto escolar, quando observado o reduzido niumero de textos literarios incluidos nos
manuais. Como ja dito, os livros didaticos seguem os referenciais sugeridos nos PCNs; logo,
abarcam varios tipos de géneros textuais, dentre eles, os géneros de imprensa, de
publicidade, de divulgaciao cientifica e os géneros literarios. Em meio a estes referidos
géneros textuais, notamos que existem nos livros didaticos varios tipos textuais que tendem
a priorizar o cartum, a tira, a charge, textos jornalisticos, anedotas, anuncios, historias em
quadrinhos, imagens (telas, fotografias, etc.), propagandas, artigos cientificos e, de modo

muito escasso, textos que envolvem o género literario.

Com relagao aos textos que contemplam especificamente a Literatura, antologiados
no livro didatico ja aqui citado — Portugués: linguagens (2012) da editora Saraiva —, destinado
ao 6° Ano do Ensino Fundamental, verificamos a presenga de alguns textos de autores
consagrados da Literatura universal: um conto integral (Senhora Holle) dos Irmaos Grimm; o
excerto do conto Uma histéria de Natal, de Charles Dickens; duas fabulas (Os dois amiguinhos
e O urso e a raposa) de Esopo e uma versao adaptada e reduzida de Peter Pan, de James
Barrie. No que diz respeito ao ultimo texto citado (Peter Pan), sugere-se ao aluno, caso
tenha gostado da versao adaptada, a leitura integral da obra. Em relagao a Literatura
brasileira, encontramos doze poemas ou trechos de poemas, na sua grande maioria, escritos
por dois autores: Mario Quintana e Sérgio Capparelli. Também localizamos uma fabula (A
mosca e a formiguinha) de Monteiro Lobato; uma croénica (O pintinho) de Carlos Drummond
de Andrade e um conto (Os meninos morenos) de Ziraldo; a cangao Saudosa Maloca, de

Adoniran Barbosa e a cantiga de roda, Teresinha de Jesus.

No manual do 7° Ano, encontramos um texto adaptado (O gigante de um olho sé) que
tematiza o heroi Ulisses, personagem da Odisseia, de Homero; o fragmento de uma versao
adaptada de Alice no pais das maravilhas, de Lewis Carroll; um texto (O nome oculto) que
narra as trajetorias de Lancelote, baseado numa versao adaptada de Os cavaleiros da Tavola

Redonda; um pequeno texto (sem titulo) que remete as caracteristicas da personagem Dom

40



Quixote, também baseado numa versao adaptada de Miguel de Cervantes; duas fabulas (O
cdo, o galo e a raposa e A toupeira) de Esopo e um pequeno texto (de dois paragrafos)
retirado do livro O principe e o mendigo, de Mark Twain. Passando a presenga da Literatura
brasileira, encontramos um nimero mais expressivo de poemas se compararmos com o do
manual anterior (do 6° ano). As ocorréncias podem ser justificadas pelo fato de uma das
unidades do manual contemplar o estudo acerca das caracteristicas do texto em verso.
Assim, encontramos trinta e quatro poemas ou fragmentos de poemas de diversos
escritores infanto-juvenis, dentre eles, quatro poemas de Elias José, quatro escritos por
Roseana Murray, dois do escritor Ulisses Tavares, dois poemas de Marina Colasanti, dentre
outros escritores infanto-juvenis. Localizamos trés poemas de Paulo Leminski, um de
Gongalves Dias, um poema de Mario Quintana, outro de Décio Pignatari e dois poemas de
Carlos Drummond de Andrade, sendo que observamos um fato curioso a respeito de um
desses poemas de Drummond, chamado Quadrilha. Percebemos a repeticaio do mesmo
poema, s6 que em unidades diferentes e, inclusive, com referéncias bibliograficas diferentes,
sem o aviso prévio ao leitor-aluno de que era um poema ja trabalhado anteriormente no
mesmo livro, ou seja, fica-nos clara a ideia de que ha a repeticao do texto por falta de
atencao dos autores e da propria editora que nao percebeu a sua repeticao. Além desses
textos em verso, podemos citar os textos em prosa do manual: o fragmento de um texto
(Bisa Bia, Bisa Bel) de Ana Maria Machado, um texto (Cabeludinho) de Manoel de Barros, um
conto integral (A doida) de Carlos Drummond de Andrade e o fragmento de um conto (A
terra dos meninos pelados) de Graciliano Ramos. Além disso, encontramos duas cangoes:
Vermelho, de Vanessa da Mata e um trecho de Mais louco é quem me diz, de Rita Lee e

Arnaldo Baptista.

O livro didatico do 8° Ano nao contempla qualquer texto que faga referéncia a
autores de outras nacionalidades e traz um ndimero bem menor de poemas se compararmos
com o manual do ano anterior (7° Ano). No total, sao dezesseis textos em verso, sendo que
a maioria € de autores de Literatura infanto-juvenil: trés poemas escritos por Carlos
Queiroz Telles, dois de Elias José, dois de autoria de Ulisses Tavares, um de Sérgio
Capparelli, um de Marina Colasanti, dentre outros. Também verificamos a ocorréncia de
dois poemas de Ferreira Gullar, dois de Vinicius de Morais e um de Mario Quintana. Com
relagao ao texto em prosa, verificamos uma maior presenga de cronicas, ja que uma das
unidades concerne ao estudo das caracteristicas deste género textual. Encontramos cinco

cronicas (O homem trocado, Povo, Sabe aquele que ri no velério? Ndo é ele, Caderno novo e Sexa)
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de Luis Fernando Verissimo, duas (Olhar de antuncio e Maneira de Amar) de Carlos
Drummond de Andrade, uma (Passageiro especial) de Moacyr Scliar e o texto Irmdos, de
Clarice Lispector. Duas cangoes também foram incluidas: Emilia, da banda musical Pato Fu e

um trecho da cangao Cacador de Mim, de Milton Nascimento.

No livro do 9° Ano, podemos encontrar — além do poema Amor é fogo que arde sem
se ver, de Luis de Camoes, ja citado como a Unica representagao da Literatura Portuguesa
em todos os manuais (dos quatro nos do Ensino Fundamental) analisados — um poema (sem
titulo) do poeta chileno Pablo Neruda. Quanto ao contexto brasileiro, sao incluidos poemas
que contemplam uma maior diversidade de escritores: dois poemas de Mario Quintana, um
poema de Sérgio Capparelli, um poema de Luis Fernando Verissimo, dois poemas de Carlos
Drummond de Andrade, um poema de autoria de Castro Alves, outro de Casimiro de
Abreu, um de Vinicius de Morais, um de Oswald de Andrade e outro de Manoel de Barros.
No que diz respeito a cronica, € contemplado o texto Pais, de Luis Fernando Verissimo; Ser
jovem, de Artur da Tavola e No trdnsito, a ciranda das criangas, de Ignacio de Loyola Brandao.
Com relagao ao conto, comparece na integra, o conto Felicidade clandestina, de Clarice
Lispector; O amor por entre o verde, de Vinicius de Morais; Me responda, sargento, de Dalton
Trevisan; além do fragmento do conto Venha ver o pér do sol, de Lygia Fagundes Telles. Em
forma de cangao aparece a musica Pra fazer o sol nascer, de Gilberto Gil e Milagres, de

Cazuza, Denise Barroso e Frejat.

Apos termos elencado os textos de autores consagrados da Literatura Brasileira que
foram contemplados nos livros didaticos dos Anos Finais do Ensino Fundamental da
renomada editora Saraiva, averiguamos que tais numeros representam uma limitada presencga
da Literatura Brasileira, propriamente dita, face a outros géneros textuais. Além de
limitarem-se a poemas ou textos curtos (caracteristica dos contos e cronicas presentes nos
manuais), muitas vezes, os livros didaticos ainda se utilizam de fragmentos (reduzindo ainda
mais o texto que ja &, por si s, curto) de versoes adaptadas (nao contemplando a
originalidade do texto). Os romances ou sugestoes de leituras de textos em prosa (um
pouco mais extensos) simplesmente inexistem no transcorrer das atividades do livro. Tais
sugestoes ficam limitadas a indicagao de uma lista de textos, no inicio de cada unidade,
destinados a leitura. Entendemos que o trabalho com textos auténticos constitui um modo
de contrariar as concepgoes redutoras de texto e de leitura representadas nesses livros

didaticos.
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Outro ponto relevante e, a0 mesmo tempo, preocupante, € a restricio de poemas ou
textos em prosa de/em determinados escritores. Na poesia, observamos a predominancia de
autores como, por exemplo, Mario Quintana e Sérgio Capparelli. Nao que estes autores nao
sejam importantes, muito pelo contrario. A questao é que, dada a riqueza literaria do Brasil,
muitas vezes, as obras incluidas nos manuais ficam circunscritas a dois ou trés escritores, que

acabam também por limitar o conhecimento dos alunos.

Embora os textos apresentados estejam em consonancia com a tematica de cada
unidade do Manual, distribuidos de forma harmonica, muito bem ilustrados e alguns
didaticamente bem explorados, nio oferecem um panorama consistente da Literatura
brasileira. O aluno permanece sem nogao da dimensao de riqueza cultural e historica do seu
pais, se ficar limitado apenas ao que oferecem os manuais. Cristina Mello (2010: 69) chama
esta pratica de “leituras de tipo rarefeito”, justificando que tais agdes minimizam a dimensao
simbodlica e cultural que compoe a Literatura. Sao leituras caracterizadas por uma grande
superficialidade ao nivel da compreensao e da explicagao do fenémeno literario, que nao

contemplam os valores identitarios e patrimoniais dos quais a Literatura € mensageira.

Mais uma vez, asseveramos a importancia do professor em proporcionar um leque
diverso de leitura através de obras literarias que possuam relevancia no contexto nacional,
até porque, muitas vezes, € através das praticas de leitura na escola que se pode desenvolver
nos alunos o gosto pela leitura. Neste sentido, Cristina Mello (2010) atenta para a
importancia de se enfatizar saberes educativos — conhecimentos e competéncias ao nivel

retorico-discursivo — veiculados pela Literatura, uma vez que

(-..) o ensino da literatura pode abrir a senda para o desenvolvimento do
pensamento critico e problematizante dos sujeitos. Nesse sentido, uma questio
que tem vindo a ser cada vez mais reiterada nos discursos sobre o lugar da
literatura no ensino, na educagao e, portanto, na formagao de professores, é a que
diz respeito a valores culturais, identitarios e patrimoniais de que a literatura é
portadora, na assuncao de que esses valores devem fazer parte inalienavel dos
saberes a serem transmitidos/adquiridos pelos jovens em formagao escolar
(MELLO, 2010: 69).

Reiteramos que uma das condicoes fundamentais para que o texto literario
desempenhe satisfatoriamente as suas fungdes no processo de ensino e aprendizagem tanto
da Literatura quanto da Lingua materna — visto o lugar privilegiado que os livros didaticos

ocupam no ensino brasileiro — reside na escolha e na analise criteriosa de manuais didaticos
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de boa qualidade. Devem-se observar os autores que sao contemplados e aqueles que sao
excluidos, os estilos de época privilegiados, os géneros discursivos que acolhe, o modo
como delimita um texto a partir do texto original — pela prépria distribuicao dos textos,
pelos titulos que impoe, pelas linhas de leitura e interpretagao que propoe, pela (inevitavel)
ideologia®® que, mesmo assim, preserva a liberdade da imaginagao, até porque, o sentido da

comunicagao so é alcangado através da/na liberdade:

Eu sei bem que nao ha antologias inocentes e assépticas e que o ensino da lingua
materna — bem simbélico fundamental, repito — nunca pode ser neutro em termos
de mundividéncia, de axiologia ou de ideologia. Mas esta impossibilidade de
inocéncia e de assepsia s6 nio se volvera num projecto ou num programa de
endoutrinamento e de manipulagao ideoldgica, se se souber reconhecer e respeitar
o outro que é o texto e o outro que € o aluno; se nio se procurar padronizar
homogeneamente o funcionamento da lingua e a producao de sentido dos textos,
orientando uniformemente as respostas dos leitores/alunos (SILVA, 2010: 189).

O fato de o manual ser um dispositivo pedagégico com o objetivo de auxiliar o
trabalho do professor em sala de aula, mas sem a obrigatoriedade de uso no ensino publico,
fortifica a nossa convicgao da necessidade de uma eficiente formagao do professor — a nivel
académico — no que tange o envolvimento entre didatica e Literatura. A relevancia de
continuas formagoes de professores, cursos, oficinas, estudos, pesquisas, etc. justificam-se
ainda mais, pois todas essas agoes preparam o professor e permitem-lhe seguir ou nao as
tematicas e as tarefas sugeridas no livro didatico. Compete ao professor a habilidade de

saber fazer da atividade de leitura algo funcional, pragmatico e/ou um meio a fruigao estética.

Utilizar o livro didatico de forma integral ou utilizar apenas alguns textos que sejam
interessantes aos alunos (como um instrumento de apoio ao trabalho docente e nao um
parametro as aulas) ou, simplesmente, nao usa-los? A resposta a esse questionamento
depende também da bagagem literiria e das experiéncias leitoras do préprio professor. E
uma decisao que compete ao docente e a0 compromisso que ele proprio tem para com os

seus alunos.

% “Tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. (...) A palavra é o
fendmeno ideoldgico por exceléncia. (...) A palavra ndo comporta nada que nao esteja ligado a essa fungao,
nada que nao tenha sido gerado por ela. A palavra é o modo mais puro e sensivel de relagao social”
(BAKHTIN, 1981: 24). Partindo dessa premissa, entendemos que todo texto literario possui uma dimensao
ideologica — quer pela voz da revolta, pela voz da conflagragio, pela voz da insatisfagdo, pela ansia de modificar
os homens e o mundo — propiciando a Literatura o estatuto de “porta-voz” das convicgoes, das crengas, das
ideias, da imaginagao, da civilidade democratica, da libertagio do homem.
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2.2 Reflexoes de professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental: de
leitores para formadores de leitores

A intengao, neste momento, € apresentar as ideias que foram levantadas através de
uma entrevista/questionario’' direcionada a professores de Lingua Portuguesa que atuam nos
Anos Finais (6° ao 9° Anos) do Ensino Fundamental em escolas do Estado do Rio Grande do
Sul. Pretendemos refletir e constatar, através de diversas questoes, a realidade — de um
modo geral — do ensino da Literatura no contexto escolar e, também, a realidade acerca da
formacao obtida na graduagao em Letras, percebendo-se, sob este viés, como se di a
passagem dos saberes académicos (tedricos e praticos) para o saber didatico e como estes
saberes sio desenvolvidos no meio escolar, bem como constatar possiveis fragilidades
existentes, levando em consideragao algumas sugestoes de professores que exercem o

ensino da Literatura nas escolas.

A entrevista foi respondida por seis professores que obtiveram formacgiao de
Licenciatura em Letras em diferentes universidades®* do Estado do Rio Grande do Sul e que
atuam em escolas da rede publica e, também, da rede privada. Como forma de manter o
sigilo de suas identidades, denominaremos os entrevistados de “Professor 1”, “Professor 2”
e, assim, sucessivamente. O questionario foi enviado aos professores através do correio
eletronico e as perguntas foram dividas em duas etapas, sendo a etapa | destinada a

“Experiéncia profissional” e a etapa 2 reservada as “Vivéncias académicas”.

A partir das respostas a essas questoes, podemos refletir acerca da realidade do
ensino de Literatura nas escolas. Dos seis professores entrevistados, todos atuam como
professores de Portugués, uma vez que — como ja relatado anteriormente — nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, a grande maioria das escolas, no Brasil, ndo reserva periodos
destinados a Literatura, especificamente. Os proprios Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) voltados a Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental, nao
conferem especificidade a Literatura enquanto disciplina, sugerindo, como também ja vimos,
apenas o trabalho com “géneros textuais”, sendo que dentro destes “géneros textuais”

encontram-se os “géneros literarios”.

3! Ver entrevista/questionario, em anexo, p. 101.

2 Dos seis professores que responderam ao questionario/entrevista, trés professores obtiveram a formagao
académica na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), de Porto Alegre; dois professores na
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), de Canoas e um professor no Centro Universitario Franciscano
(UNIFRA), de Santa Maria.
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A questao negativa que pode advir dessa realidade é quando o professor acaba por
reduzir ou, até mesmo, suprimir a Literatura das suas aulas em detrimento do ensino da
Lingua Portuguesa, uma vez que o tempo especifico destinado a pratica literaria nao esta
delimitado. Em contrapartida, também se pode deduzir pontos positivos desta realidade, pois
pode propiciar, sobretudo aquele professor interessado, a integragao entre Lingua e
Literatura ou Portugués e Literatura, havendo maior interdisciplinaridade, como é o caso
dos professores entrevistados, uma vez que todos afirmaram trabalhar Literatura em
conjunto com a Lingua Portuguesa. Vejamos algumas respostas com relagio a pergunta

sobre qual é o espago reservado a Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa:

Nao ha periodo especifico. Na aula, o espago a literatura é determinado pelo
professor, sem exigéncia ou controle da escola. No entanto, o trabalho com
literatura (tanto prosa quanto poesia) é bastante incentivado e apoiado na escola,
nao sendo raro o trabalho interdisciplinar. O espago que a literatura recebe na
minha aula varia conforme a turma e o contetido de Portugués sendo trabalhado,
ndo sendo constante ao longo do ano. Pode ocupar 20% das aulas de um trimestre
e 90% do outro (Professor 1).

Nao ha periodo especifico para o trabalho com a Literatura, mas, hoje, posso dizer
que a Literatura ocupa um espago privilegiado nas minhas aulas. Tao privilegiado é
o espago dado a Literatura que escuto muitas reclamagbes de pais da escola
privada por conta da “pouca aten¢ido que dou a Gramatica”. Na escola publica o
trabalho ¢é livre, parto do texto literario ou de topicos culturais para o ensino da
Lingua (Professor 2).

Nao ha periodos especificos. Trabalho um periodo de leitura e interpretagdo, um
periodo de gramatica e um periodo de produgao textual por semana, totalizando
trés (Professor 3).

No ensino fundamental trabalhamos Literatura em conjunto com as aulas de Lingua
Portuguesa. Os alunos leem uma obra literaria e as aulas giram em torno dessa
leitura (Professor 4).

Por intermédio das respostas dadas acima, entendemos que abordar a Literatura em
conjunto com a Lingua Portuguesa depende, muitas vezes, da escolha do proprio professor,
mas também pode depender do incentivo e apoio que é ofertado pela prépria escola, ou
seja, se toda a escola estiver envolvida e engajada (equipe diretiva, bibliotecarios, etc.), o
trabalho pode ser melhor efetivado. Além disso, notamos que os pais creditam maior

importancia aos conteudos gramaticais de Lingua Portuguesa do que aos conteldos
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literarios, podendo, com suas opinioes, gerar empecilhos entre a pratica de Literatura e
Lingua Portuguesa. Também podemos perceber, através da resposta do “Professor 3”, que a
distribuicao dos periodos durante a semana, destinados a aula de Lingua Portuguesa, também
pode contribuir para a segmentagao do ensino tanto de Lingua quanto de Literatura, uma
vez que a separagao dos periodos favorece tal pratica. Entendemos que cabe ao professor

gerir adequadamente a integragao de conteudos linguisticos e literarios.

Quando questionados acerca do uso do livro didatico ou manual escolar nas aulas de
Lingua Portuguesa, constatamos que a maioria dos docentes utiliza o livro didatico como
apoio as atividades (para recolha e uso de algum material em particular), funcionando como
um dispositivo pedagdgico auxiliar e nao como recurso utilizado diariamente em sala de aula.
Notamos a importancia dos professores na escolha do que sera lido e trabalhado em sala de
aula e a preocupagao dos mesmos com relacao a adequacgao dos textos as especificidades
psico-educativas dos alunos. Mesmo na escola privada, onde se observa certa cobranga por
parte da equipe diretiva e dos proprios pais para que se faga uso do manual — ja que,
diferentemente do que ocorre nas escolas publicas, s3o os pais que asseguram o elevado
custo financeiro dos livros didaticos —, o professor mantém a sua autonomia na selegao dos

textos literarios:

Raramente fago uso do livro didatico. Ele é util como qualquer outra fonte para se
encontrar textos a serem trabalhados ou esquemas a respeito de algum contetdo.
No entanto, € incomum que um livro possa dar conta dos interesses e das
dificuldades de toda turma, a cada ano. Quando ocorre essa coincidéncia, utilizo
alguma parte (geralmente pequena) do material, sempre com muita explicagdo e
discussao para adequar bem as necessidades e a compreensao da turma especifica
(Professor 1).

Como trabalho em escola privada fago uso de material didatico, sim. A Instituicao
que leciono pertence a uma rede e esta possui material proprio. Entdo, os alunos
(clientes), no ato da matricula, recebem suas apostilas com os contetudos de cada
trimestre. Trabalho com a apostila muitas vezes, mas também uso material extra
preparado por mim mesma. Em relagdo a Literatura, a apostila cenecista traz
indicagoes de leitura, mas nao as sigo, pois prefiro trabalhar com autores gaichos e
contemporaneos. Procuro trazer o texto literario que estd mais de acordo com a
maturidade e a realidade dos meus alunos para a sala de aula. E também ndo é uma
regra, muitas vezes mudo as minhas escolhas a partir de sugestoes das proprias
criangas, mas principalmente (algo que me faz refletir muito) de acordo com os
meus gostos (Professor 2)®.

3 O termo “cenecista”, utilizado na resposta, refere-se a um grupo privado de educagio do Brasil chamado
CNEC (Campanha Nacional de Escolas da Comunidade). Tem 70 anos de existéncia e atua em todos os niveis
educacionais, em |8 Estados do pais. Possui 136 unidades de Educagao Basica e 19 unidades de Ensino
Superior. Fonte: http://site.cnec.br/Institucional#.U8XAYfldW-Y, 15-07-2014.
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Com relagao as maiores dificuldades encontradas para se trabalhar com a Literatura
nas escolas e sobre qual seria o seu “ensino ideal”, temos diferenciados aspectos a
considerar a partir da opinido dos entrevistados. Desde as problematicas basicas de
interpretagao e leitura ligadas ao deficit no processo de alfabetizagao, também foram citados
os livros juvenis que se utilizam de um linguajar tipico do publico adolescente e que, ao
desejarem aproximar-se deste distinto publico, acabam refor¢ando ainda mais as dificuldades
de fala e escrita dos adolescentes; a falta de paciéncia e interesse dos alunos; a dificuldade
em desenvolver o gosto pela leitura; o exemplo de professores nao leitores; a ideia erronea
advinda de professores de outras areas que consideram ser de responsabilidade apenas do
professor de Lingua Portuguesa o trabalho de leitura e interpretagao e, consequentemente,

as agoes voltadas para a formagao de leitores.

Como sugestoes para um possivel “ensino ideal”, os professores mencionaram a
necessidade de uma maior participagao dos pais, de uma melhor estrutura escolar, bem
como, o exemplo do professor na condigao de um leitor assiduo e apaixonado, o trabalho
interdisciplinar, a leitura de obras completas desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

dentre outras sugestoes:

O grande problema sao as necessidades basicas dos alunos ligadas a alfabetizagao,
organizagao na folha, interpretagao, etc. A atengdo a esses detalhes cansa a relagdo
com o texto, o que pode desgastar a relagao com a literatura. O que considero
mais vantajoso & concentrar tempo significativo a textos técnicos e dissertativos a
fim de poder trabalhar as necessidades estruturais mais basicas. Alguns aspectos
formais da lingua podem ser entendidos de forma mais facil com a literatura, mas
encontro poucas janelas para isso, particularmente porque os livros juvenis tém o
péssimo padrao de aproximar sua escrita da fala a ponto de reforgar dificuldades
que os alunos ja tém e que representam dificuldades para a sua formagio.
“Aproximar da lingua do jovem” nio é algo que as editoras realmente precisem
fazer se o livro é bem escrito e a histéria é boa (engragada, assustadora,
envolvente, emocionante...), no entanto é algo que atrapalha o uso desses livros na
aula de Portugués. Além disso, o interesse dos alunos se desgasta muito rapido. E
preciso mudar de assunto com velocidade, portanto nio é possivel se debrugar
tempo demais sobre um mesmo livro sem se perder a atengao da grande maioria —
independente de os alunos terem, a principio, gostado dele. Nao tenho a impressao
de que o ensino ideal de literatura dependa apenas da estrutura de sua aula ou da
Lingua Portuguesa. Infelizmente é verdade que, para que estas sejam perfeitas, toda
a estrutura escolar precisaria ser diferente. A relagdo entre interesses dos alunos e
conteudo curricular deveria ser estreita, a participagao dos pais (em massa) seria
fundamental, estruturas de apoio como postos de saude, hospitais e conselhos
tutelares. O problema do ensino de lingua e de literatura nao esta na estrutura da
disciplina em si, a qual na verdade é muito maleavel, mas na relagao do aluno com a
escola e, portanto, com o que é proposto ou oferecido nela (Professor 1).
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A maior dificuldade, em minha opinido, ainda é a resisténcia ao texto literario.
Ainda que ja se tenha, hoje, alunos “devoradores” de livros, aqueles que amam ler,
também temos aqueles que odeiam, aqueles que quando falamos em livros de
Literatura a primeira coisa que perguntam é o numeros de paginas e se ha
desenhos. Depois, é obvio, perguntam o prego. A minha felicidade é que esta
situagao esta sendo revertida, pelo menos no que toca a escola. Quando a
professora ou professor é um leitor apaixonado ele consegue trazer o aluno para a
sua paixao, pelo menos um pouco, através do exemplo e do tipo de atividade de
leitura que desenvolve. O ensino ideal de Literatura para o Ensino Fundamental
seria o trabalho conjunto de todas as areas. Ja que ndo ha uma disciplina especifica
de Literatura, por que o professor de Geografia que esta trabalhando as Regides
Norte e Nordeste nio indica um texto em Cordel para a turma? Por exemplo. E
que a maioria dos professores, ca entre nés, nio sio leitores. E como se a
Literatura, o texto ficcional e a formagao de leitor fosse um compromisso somente
do professor de Lingua. O que é um equivoco absurdo, mas a realidade. E me
refiro somente as obrigagdes da escola, nem vou falar sobre a importincia da
familia no percurso literario de uma crianca (Professor 2).

Os alunos tém enorme dificuldade de compreensao e, na maioria das vezes, nao
realizam leituras extraescolares que nao sejam na internet. Leio narrativas inteiras
na sala de aula, mas percebo que nem todos prestigiam a leitura de romances que
envolvem varios periodos de aula. O ensino ideal deveria trabalhar com leitura de
obras completas dentro e fora da sala de aula desde os anos iniciais para
desenvolver o habito da leitura (Professor 3).

A maior dificuldade, ou melhor, desafio, é desenvolver o gosto pela leitura. Em um
primeiro momento os alunos deveriam escolher o tipo de leitura que mais lhes
agradam e, talvez por votagdo ou grupos, trabalharem a obra. Como o ensino na
escola publica ndo permite solicitar ao aluno a aquisigdo de tais obras, o trabalho
acaba sendo realizado com obras existentes na biblioteca da escola (Professor 4).

Penso que seria interessante buscar a interdisciplinaridade entre algumas areas
como Literatura, Artes, Historia e Lingua Portuguesa (Professor 5).

Como vimos, os alunos tém muita resisténcia ao texto literario e desenvolver o

gosto, o prazer pela leitura torna-se sempre um grande desafio. Quando a familia incentiva

praticas leitoras desde a infancia e a escola propicia variados eventos de letramento, o aluno,

ao chegar aos Anos Finais do Ensino Fundamental, acarreta maior propensao a leitura; dessa

forma, o trabalho em sala de aula passa a ser mais prazeroso e mais pleno de sentidos.

Chegando a segunda parte da entrevista, aquela consagrada as “Vivéncias académicas”,

podemos aceder a opiniao dos professores acerca da formagao recebida no curso de Letras

e se tal preparagao foi realmente adequada e satisfatoria face as atuais necessidades e

demandas profissionais, ou seja, se foram realmente apropriadas para ministrar aulas de

Portugués e Literatura nas escolas de Educagao Basica. Vejamos algumas respostas:
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Minha formagio académica em nada me ajudou para dar aula no sentido técnico-
pedagégico. No entanto, boa parte da formagao em andlise da lingua (nao em
regras normativas, que sio também necessarias para trabalhar em escola) e os
debates de questdes ideoldgicas envolvidas na sala de aula foram vitais para minha
pratica (Professor 1).

Nao foi adequada as minhas necessidades profissionais. Quando escolhi fazer
Letras, imaginei que estudaria a lingua que se aprende e ensina na escola. Nao foi
isso que encontrei por la. Claro que a Universidade me ensinou liges para a vida
inteira, mas nao a de ser professora. Aprendi a dar aulas, dando aulas. Sempre digo
que a Faculdade de Letras nos mostra tecnologias de ponta da Lingua e a Lingua
que se ensina na escola nao é a tecnolégica, € a de antigamente ainda. A Gramatica
da faculdade nao é a que ensinamos na escola regular. As aulas de Literatura na
Universidade sio maravilhosas, me arrependo de nio as ter aproveitado mais e
melhor. Minha Unica frustragao € nio ter tido uma disciplina de Literatura Infantil e
Infanto-juvenil, uma disciplina de Projetos Literarios e Formagao do Leitor
(Professor 2).

Acredito que tudo que aprendi no curso acabo pondo em pritica, entretanto, no
Ensino Fundamental, ha muito pouco espago para o trabalho da Literatura, além do
mais, a comunidade escolar exige o ensino da gramatica, que nao foi contemplado
na graduagao devido as Teorias Linguisticas que sio muito importantes, e sao
aplicadas na sala de aula, mas nem sempre compreendidas pelos pais e equipe
diretiva que exige nos seus planos de estudo a primazia da gramatica tradicional,
que é matéria de selegbes para ingresso no Ensino Médio de algumas escolas
(Professor 3).

Nao considero satisfatoria, nem insatisfatoria a formacio recebida, mas acredito
que me deu boa base para exercer meu trabalho, pois o professor precisa sempre
estar se atualizando e estudando para obter melhores resultados com sua pratica
pedagodgica (Professor 4)

Considero que a formagao foi muito boa, mas isso nao exclui os estudos que cada
um deve fazer posteriormente para estar em constante aperfeicoamento
(Professor 5).

Notamos que alguns professores nao consideraram a formagao obtida na graduagao

em Letras adequada e satisfatoria, alegando caréncia de uma melhor preparagao didatico-

pedagogica. Ao mesmo tempo, dao-nos sugestoes do que gostariam de ter estudado no

meio académico. Observamos que mesmo aqueles professores que afirmaram ter recebido

uma boa preparagao, apresentaram sugestoes favoraveis a existéncia de uma disciplina

especifica de Literatura infanto-juvenil; uma disciplina que envolvesse projetos pratico-

literarios; uma cadeira que trabalhasse a questao da formagao do leitor. Alguns mencionaram

a importancia de, no decorrer da vida profissional, o professor estar sempre se
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aperfeicoando, buscando a atualizagao como forma de conseguir melhores resultados na sua
atividade pratica, indo ao encontro da opiniao de Cardoso Bernardes quando nos diz que
“estd fora de duvida que a formagao continua constitui um factor de credibilidade tao
importante como a propria formagao inicial” (BERNARDES, 2010: 55). E, novamente, surgiu
a questao da comunidade escolar (incluido os pais) exigir uma maior atengao a gramatica,

restando pouco espago para o trabalho com a Literatura propriamente dita.

Ao serem questionados sobre as disciplinas do curso de Licenciatura em Letras, se
estas contemplavam a relagao entre as atividades tedricas e as atividades ligadas a pratica
profissional, dois professores responderam afirmativamente, referindo-se a existéncia de
correspondéncia entre as disciplinas teoricas e praticas. Outros quatro professores
responderam de forma negativa, alegando que a Literatura estudada na universidade tem um
enfoque mais tedrico e academicista e que deveriam ocorrer estiagios voltados

especificamente a Literatura. Vejamos algumas opinioes:

Na maioria das vezes, estudamos a Literatura como método de pesquisa e estudo,
ndo havia muito espago para atividades praticas de ensino, bem como, ndo ocorreu
um estagio especifico na disciplina de Literatura (Professor 3).

Penso que nenhum curriculo podera substituir a pratica. Teoria é uma coisa, pratica
€ outra, embora ambas devam, obviamente, se relacionar. Veja-se o que acontece
na Medicina, por exemplo. Primeiro o aluno estuda a teoria, depois, ou
concomitantemente, inicia a pratica, procurando relacionar ambas, ou seja, tera
contato, na pratica, com aquilo que aprendeu na teoria e até mais. E s3o anos de
exercicio pratico até se especializar em uma ou outra area. Penso que com o
Magistério deveria ocorrer o mesmo: mais anos de pratica antes de um profissional
entrar, efetivamente, em uma sala de aula e tornar-se professor (Professor 5).

Nos tivemos muitos estagios, mas existiu uma dificuldade entre a teoria e a pratica.
Acredito que a teoria é mais voltada para o academicismo, o que é bom, mas na
pratica complica um pouco (Professor 6).

Com relagao a adequagao do curriculo académico, se o mesmo deveria ou nao estar
em maior consonancia com a realidade escolar brasileira, a maioria respondeu de forma
afirmativa, mas fizeram algumas ressalvas. Ainda que os curriculos devam estar mais
ajustados a realidade escolar, nio se pode restringir os conhecimentos do futuro docente
para ensinar numa determinada realidade, sob pena de tornar o curriculo académico “muito

especifico” e limitado, deixando clara a ideia de que o professor necessita de um amplo e
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profundo conhecimento acerca da Lingua e da Literatura para poder exercer a sua profissao

de forma competente e plena. Vejamos:

Sim, mas nao focado totalmente nela. Mesmo para os profissionais com licenciatura,
dar aulas ndo ¢é a unica oportunidade profissional. Além disso, um curriculo voltado
para dar aula tende a se tornar muito especifico e bitolado. Uma visao ampla da
lingua e da literatura, para além de seus usos de Estado, enriquece em muito a
atividade do professor. No entanto, é claro que seria interessante se saissemos do
curso de Letras minimamente preparados para dar aula, o que nao considero que
seja verdade comparando-o com outros cursos que também preparam professores
(Professor 1).

Penso que sim, pelo menos as licenciaturas. Se o objetivo é formar professores, o
trabalho deve ser voltado para a realidade escolar. Se o professor resolve ser
pesquisador, ele busca (Professor 2).

Certamente deveria relacionar mais com a pratica (Professor 3).

Sim, porque atualmente os alunos questionam muito a aprendizagem de certos
conteudos que nao irao usar em suas vidas. Penso que o curriculo de Lingua
Portuguesa e Literatura deveria ser reformulado tanto na academia, quanto nas
escolas (Professor 4).

Acredito que sim. Bem ou mal existe um sistema que tentamos mudar ou fazer
diferente, mas a realidade escolar ainda é muito diferente. Na academia nao temos
nogao disso, somente na pratica (Professor 6).

Agora, pontualmente a respeito da didatica ou ensino da Literatura, observamos um
dado revelador, ou seja, cinco dos seis professores entrevistados afirmaram que nao
receberam, em sua formagao académica, uma base solida para ministrar aulas de Literatura
na Educagao Basica. Acabam por assumir que tal percepgao e seguranga com relagao as aulas
de Literatura sao obtidas em suas préprias pesquisas, assim como, na pratica do dia-a-dia

escolar:

Nao. Do ponto de vista da literatura em sala de aula, considero que apenas o
exemplo de bons professores contribuiu para a minha formagao, mesmo que eles
estivessem ministrando disciplinas relacionadas a outros temas. As cadeiras que de
alguma forma pretendessem formar para aulas também de literatura tinham tal
inten¢ao apenas na descri¢ao do contetudo (Professor I).
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Minha universidade ndo contemplou satisfatoriamente a didatica da Literatura.
Aprendi na pritica, no dia-a-dia e fazendo cursos com autores e editores, cursos na
Feira do Livro de Porto Alegre, oficinas literarias com Noia Kern, Caio Riter, Elaine
Maritza e Celso Sisto, profissionais renomados na area de ensino e praticas
literarias com jovens leitores (Professor 2).

Havia uma disciplina denominada Semindrio para o Ensino da Literatura que propunha
aulas de debate de atividades. Como era uma Unica disciplina, acredito que o
cotidiano é que trouxe essa seguranga, pois o “aluno ideal” é muito diferente dos
inlmeros problemas encontrados diante de uma turma de “alunos reais”
(Professor 3).

Nio tive didatica da Literatura, aprendi muito pesquisando, experimentando e
reformulando (Professor 4).

As atividades praticas seriam os estagios. Eu ndo cheguei a fazer estigio em
literatura. Aprendi e estou aprendendo ainda na pratica (Professor 6).

Para finalizar, os professores sugeriram interessantes modificagoes curriculares que
poderiam melhorar, conforme suas opinides, a relagio da pratica literaria nos cursos de

Letras e, posteriormente, a sua efetividade pratica nas escolas:

O problema que mais me chama a atengao ¢ a tentativa constante de se restringir a
formagao do aluno de Letras, separando cada vez mais rigidamente bacharelado e
licenciatura, literatura e linguistica, etc. Minha sugestao seria inverter essa logica.
Quanto mais global a visio do professor a respeito da lingua e de seus usos,
melhor sua capacidade para lidar com a imprevisivel e mutante realidade de sala de
aula, conforme alunos e turmas diferentes se sucedem, com novos desafios e
potenciais. Para mudar o curso, proporia que se fizesse um trabalho mais sério a
respeito da didatica. Se as cadeiras do curso de Pedagogia sao tao desrespeitadas,
entao é preciso se apropriar de quais necessidades didaticas o aluno de Letras tera
como profissional e criar um ensino adequado no proprio curso, desligando o
contato com a Pedagogia. Também substituiria a repeticio constante de clichés a
respeito de a Literatura nao caber na sala de aula ou nos livros didaticos, por um
discurso mais pragmatico, que buscasse formas de coagir as barreiras da escola.
Elas sio, em geral, muito mais flexiveis do que se faz crer na defesa de uma
literatura imaculada e alérgica a sala de aula tradicional (Professor I).

Para as Licenciaturas eu sugeriria adaptar o curriculo para a realidade escolar e
colocar as disciplinas Literatura Infantil e Infanto-Juvenil como obrigatérias, bem
como uma disciplina focada na didatica da Literatura e formagao do leitor
(Professor 2).

Que tivessem um estagio especifico em Literatura, com programas de extensao
que contemplassem praticas de ensino, elaboragdo de propostas de ensino, como
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um manual de sugestdes de propostas bem sucedidas com cada faixa etaria
(Professor 3).

Bem, colocaria mais disciplinas de interpretagao e produgao textual bem como a
didatica de como aborda-las em sala de aula, excluiria alguns contetudos gramaticais
que considero desnecessarios, também seria interessante disciplinas que
trabalhassem com a literatura e lingua portuguesa de forma paralela (Professor 4).

Cada universidade elabora o seu curriculo. Nao ha como unificar isso. Nao me
parece que o problema esteja nos curriculos, mas sim na metodologia que o
professor aplica em sala de aula e no sistema educacional que nao se modernizou e
que, portanto, nao consegue acompanhar os avangos tecnologicos (Professor 5).

Incluir pratica obrigatoria de pelo menos um estagio em literatura e talvez didatica
da literatura (Professor 6).

Dentre as modificagbes acima sugeridas, a que alcanga maior evidéncia é a
necessidade de se fazer um trabalho envolvendo uma didatica que seja especifica as reais
necessidades do aluno de Letras; a criagao de praticas ou estagios envolvendo, de forma
prioritaria, o ensino da Literatura; a criagado de disciplinas de interpretagao e produgao
textual voltadas a escola; bem como, as ja sugeridas disciplinas de Literatura infanto-juvenil e
de formagao do leitor. Além dessas sugestoes, também consideramos interessante ressaltar
a opiniao do “Professor |” quando o mesmo afirma ser importante haver uma maior
integracao entre as areas do curso de Letras, neste caso, Linguistica e Literatura, ao invés da
segregacao e compartimentalizagcao que ocorre atualmente em muitas universidades. Quanto
maior a integragao entre as areas, maior sera a facilidade do futuro docente em adequar-se
as inevitaveis exigéncias e diferentes realidades tipicas do contexto escolar. Sobre essa
questao da separagao entre as areas, Regina Zilberman (2013) apresenta-nos a razao para o
que pode ser nomeado de “desprestigio” do ensino da Literatura no meio académico, se a
compararmos, claro, com outras areas do curso de Letras. Dessa forma, Zilberman acaba
por justificar, também, o porqué da fala do “Professor |”, quando o mesmo diz que as

cadeiras da Pedagogia voltadas ao ensino sao desrespeitadas:

Ocorre que, pelas mesmas razdes que justificam sua existéncia, a disciplina Ensino
da Literatura vé-se desprestigiada na Academia, porque desacredita a nogao de que
a Literatura pode ser autossuficiente, conforme proclamam muitas das teorias em
voga sobretudo na primeira parte do século XX e ainda vigentes nos cursos de
Letras. Creio que esse é o problema que afeta mais especificamente a formagao de
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professores, pois assumir a docéncia como parte das tarefas do diplomado em
Letras parece uma rendigdo — um barateamento da Literatura. Por isso,
seguidamente o Ensino da Literatura é transplantado para os cursos de Pedagogia,
como forma de as Letras se livrarem do “patinho feio”. A valorizagdo da disciplina
pode ser, pois, um bom caminho para o fortalecimento de um didlogo entre Letras

e Educagio que eventualmente beneficie os dois campos de conhecimento
(ZILBERMAN, 2013: 304).

Todos os professores entrevistados, independente de onde obtiveram sua formagao,
acreditam que as universidades devem valorar o papel da Literatura quando voltada ao
futuro trabalho escolar. Fica evidente que tanto a preparagao teodrica/cientifica quanto
didatica/pedagdgica é importante no contexto de formagao de professores, visto que os
professores tém o importante papel de serem os propulsores e mediadores das

competéncias leitoras de seus alunos.

55



CAPITULO 3. A DIDATICA DA LITERATURA NOS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES

3.1 Olhando os Programas: UFRGS e UPF

Iniciaremos este capitulo contemplando elementos que tratam dos aspectos
relacionados a formagao de professores de Lingua Portuguesa para o trabalho com a leitura
literaria. A anadlise versara sobre os componentes do curriculo de cursos de Licenciatura em
Letras — na area de Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas — de duas universidades
brasileiras localizadas, como dissemos inicialmente, no estado de Rio Grande do Sul. O
estudo dos programas servira de base para observarmos como e de que forma a area da
didatica ou do ensino da Literatura esta sendo contemplado atualmente dentro dessas
instituigoes; uma vez que sabemos da vital importancia da formagao inicial dos professores

para uma pratica efetiva e produtiva de ensino da Literatura.

Para tanto, gostariamos de, primeiramente, justificar a preferéncia pelas universidades
que foram utilizadas na pesquisa. A escolha da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
da Universidade de Passo Fundo, referenciadas aqui pelas respectivas siglas UFRGS e UPF,
deu-se pelo fato de serem instituicoes de grande renome no Brasil, sendo consideradas,
inclusive, pelo Ministério da Educagao (MEC), instituicoes muito bem conceituadas na
avaliagao anual que é feita para verificar a qualidade do ensino prestado, ficando entre os
indices 4 e 5. O indice do MEC vai de uma escala de | a 5 e leva em consideragao o
desempenho dos estudantes no ENADE (Exame Nacional de Desempenho de Estudantes)™,

a avaliagao da infraestrutura das faculdades e o grau de formagao do corpo docente.

Dentro desses indicadores de qualidade da educagao superior no Brasil, observa-se o
destaque para a UFRGS, ja que o indice Geral de Cursos em 2012 foi de 4,28, o mais alto
entre as universidades de todo o pais; tanto que ao curso de Letras, especificamente, foi
atribuido nota maxima (indice 5), reforgando ainda mais o seu prestigio frente a sociedade
brasileira. Ja a UPF, mesmo tendo satisfatoria avaliagdo dos orgiaos governamentais, €

destacada por fazer da cidade de Passo Fundo a capital brasileira da leitura, uma vez que,

¥ O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) avalia o rendimento dos alunos dos cursos de
graduagao, ingressantes e concluintes, em relagio aos conteldos programaticos dos cursos em que estio
matriculados. O exame é obrigatorio para os alunos selecionados e condigdo indispensavel para a emissio do
histérico escolar. A primeira aplicagao ocorreu em 2004 e a periodicidade maxima da avaliagao é trienal para
cada area do conhecimento. Fonte: http://portal.mec.gov.br, 05-03-2014.
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conforme pesquisa® realizada pela Cimara Rio-Grandense do Livro, a cidade tem a maior
média de leitores do pais, isto €, uma média por habitante de 6,5 livros lidos ao ano. Estes
numeros representam mais que o dobro de leitores, se comparado com a realidade nacional.
Além disso, no ano de 2006, foi sancionada pelo entao Presidente da Republica, Luiz Inacio
Lula da Silva, a Lei n° 11.264 que confere ao municipio de Passo Fundo o titulo de “Capital
Nacional da Literatura”. O mérito foi concedido a UPF pelo fato de sediar, bienalmente,
desde 1983, um dos maiores eventos literarios da América Latina, a “Jornada Nacional de

Literatura’®.

Ao mesmo tempo, sao instituicoes que se distinguem. A UFRGS localiza-se em Porto
Alegre, na capital do Estado e & uma universidade publica; os alunos estao isentos de
qualquer tipo de pagamento, pois se beneficiam do subsidio do Governo Federal. O curso de
licenciatura em Letras da UFRGS foi criado em 1942 e teve autorizado o seu funcionamento
em 1943. No momento, as aulas sao ministradas no periodo da manha e da tarde. Ja a UPF
situa-se na cidade de Passo Fundo, a 290 km de Porto Alegre, mais na regiao Noroeste do
Estado. Teve sua aula inaugural do curso de Letras no ano de 1957. E uma universidade
privada, ou seja, quem assegura o pagamento das propinas &€ o proprio estudante e todo o
curso de Letras é ministrado a noite. Pode nao parecer um ponto relevante, mas em nivel de
Brasil, essa € uma circunstancia que caracteriza, de certa forma, o corpo discente das duas

organizagoes.

% As informagdes acerca desta pesquisa foram obtidas na entrevista concedida pela professora Tania Résing ao
“Portal do Professor” que consta no site do Ministério da Educagao. Disponivel em
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/noticias.html?idEdicao=42&idCategoria=8 (consulta: 20-02-2014).

% A ideia da Jornada partiu da professora Tania Rdsing — 2 época coordenadora dos cursos de Letras da
Universidade de Passo Fundo e hoje coordenadora geral das Jornadas Literarias — em conversa com o escritor
Josué Guimaraes, em abril de 1981. O entusiasmo de Guimaraes, que aprovou integralmente a iniciativa, levou
Tania Rosing a procurar o apoio da Universidade de Passo Fundo para a organizagao do evento. Em agosto de
1981, a “I* Jornada de Literatura Sul Rio-Grandense” contou com a participacao de cerca de 750 inscritos.
Entre os escritores convidados estavam Armindo Trevisan, Antonio Carlos Resende, Cyro Martins, Carlos
Nejar, Josué Guimaraes, Moacyr Scliar, Sérgio Capparelli e Deonisio da Silva, além do poeta Mario Quintana, o
homenageado especial.

O publico, composto principalmente por estudantes e professores universitarios, ficou empolgado com a
possibilidade de dialogar com os escritores (atualmente, essa é uma das principais caracteristicas da Jornada).
Participar de um evento cuja preocupagao principal era a discussao e a divulgagao de obras foi uma experiéncia
inédita para todos. Os universitarios escreveram resenhas e as melhores foram publicadas em jornais locais.
Com o sucesso atingido pela |* Jornada, Josué Guimaraes sugeriu que o evento ganhasse abrangéncia nacional e
fosse realizado a cada dois anos. Guimaraes engajou-se pessoalmente em trazer escritores do eixo Rio-Sao
Paulo a Passo Fundo. Em 1983, o evento foi batizado de “Jornada Nacional de Literatura”. A primeira edigdo da
Jornada Nacional teve a participagio de escritores como Antonio Callado, Millér Fernandes, Otto Lara
Resende, Fernando Sabino, Luis Fernando Verissimo, Luiz Antonio de Assis Brasil, Lya Luft e Origenes
Lessa. Fonte: http://jornadasliterarias.upf.br, 20-02-2014.
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Delineada a especificidade de cada institui¢ao, iniciaremos a analise do curriculo® da
UFRGS. Observamos que dos treze cursos oferecidos na area da Licenciatura em Letras da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, oito tém por base a Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa; além disso, o aluno tem a possibilidade de escolher outras
énfases (especificidades) no decorrer do curso. Vejamos quais sao elas: Licenciatura em Letras
- Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, Lingua Alema e Literatura de Lingua Alemd;
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e
Literaturas de Lingua Espanhola; Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa, Lingua Francesa e Literatura de Lingua Francesa; Licenciatura em Letras - Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literaturas de Lingua Inglesa;
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, Lingua Italiana e
Literatura de Lingua lItaliana; Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa, Lingua Grega e Literatura de Lingua Grega; Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa
e Literaturas de Lingua Portuguesa, Lingua Latina e Literatura de Lingua Latina; Licenciatura em
Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa; Licenciatura em Letras - Lingua
Alemd e Literatura de Lingua Alemd; Licenciatura em Letras - Lingua Espanhola e Literaturas de
Lingua Espanhola; Licenciatura em Letras - Lingua Francesa e Literatura de Lingua Francesa;
Licenciatura em Letras - Lingua Inglesa e Literaturas de Lingua Inglesa; Licenciatura em Letras -

Lingua ltaliana e Literatura de Lingua Italiana.

Em nossa pormenorizagao, naquilo que nos interessa agora, faremos a analise do
curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa. O curso
citado possui uma carga horaria total de 2.850 horas, dividido em oito etapas ou oito
semestres. Destas 2.850 horas, 2.340 ¢é a carga horaria destinada as disciplinas obrigatorias e
alternativas, 300 horas destinadas as disciplinas eletivas e 210 horas para as atividades
complementares. Sendo que, de todo o curriculo, as disciplinas voltadas a pratica (estagio)
de ensino representam 420 horas, ou seja, 15% da carga horaria total do curso. Sao elas:
Linguistica e Ensino (60 horas), Programas para o Ensino da Lingua Portuguesa (60 horas),
Semindrio para o ensino de Literatura Brasileira (30 horas), Estdgio de docéncia em Portugués |
(120 horas) oferecido no 7° semestre e Estdgio de docéncia em Portugués Il (150 horas)
realizado no 8° e ultimo semestre do curso. Nota-se, também, que na nomenclatura das

respectivas disciplinas voltadas ao estagio de docéncia nao ha referéncia especifica para a

7 Disponivel em http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod_curso=334 (consulta: 15-
01-2014).
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pratica do ensino de Literatura ou de Literaturas de Lingua Portuguesa, que, inclusive,

compoem o nome do curso.

Como pré-requisito para a realizagdo do Estdgio de docéncia em Portugués |, o aluno
precisa ter cursado a disciplina Programas para o ensino da Lingua Portuguesa, oferecida na
etapa anterior, ou seja, no 6° semestre, o que poderiamos interpretar, nesse momento,
como uma suposi¢ao ou um indicio de enfoque dado a Lingua Portuguesa em detrimento da

Literatura.

Observamos que a unica disciplina voltada especificamente para o ensino da Literatura
é oferecida no 6° semestre - Semindrio para o ensino de Literatura Brasileira - com a carga
horaria semestral de 30 horas. Como pré-requisito para a participagao nessa cadeira, o
aluno precisa cursar a disciplina Panorama Cultural da Literatura Brasileira, oferecida na etapa

anterior (5° semestre).

O curriculo® do curso de Letras oferecido pela UPF pode ser encontrado de duas
formas nos dois cursos existentes da area: Letras, Portugués - Espanhol e respectivas Literaturas
e Letras, Portugués - Inglés e respectivas Literaturas. Utilizaremos em nossa analise, o curriculo
do curso de Letras, Portugués - Espanhol e respectivas Literaturas, uma vez que o curriculo com
a énfase em Inglés é o mesmo nos quesitos que aqui analisaremos e que sao o foco da nossa

pesquisa.

O curso de Letras da UPF tem a duragao de nove semestres e esta dividido em nove
niveis. Possui, no total, uma carga horaria de 3.405 horas. Excluindo as disciplinas que
envolvem a énfase em Espanhol, a carga horaria é de 2.295 horas destinadas as disciplinas
obrigatoérias. Observa-se uma configuragao um pouco diferenciada com relagao ao curriculo
da UFRGS, uma vez que as disciplinas tém os créditos nomeados e classificados em

Teoricos, Praticos, Praticos Pedagégicos e Estagio Supervisionado.

Considerando as disciplinas com o carater Pratico Pedagdgico e de Estagio
Supervisionado — sempre excluindo as disciplinas que envolvem a lingua espanhola, que nao
fazem parte do nosso foco — temos 660 horas do curriculo voltadas a disciplinas que
envolvem, seja a pratica pedagogica, seja a pratica de ensino, tanto em Lingua Portuguesa
como em Literatura, ou seja, 35% do curriculo. As respectivas disciplinas que envolvem a

pratica sao: O mundo da leitura (15 horas), Estudos em Lingua Portuguesa (|5 horas), Fonética e

3 Disponivel em https://secure.upf.br/apps/academico/curriculo/index.php?curso=42 | 7&curriculo=| (consulta:

15-01-2014).
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Fonologia (15 horas), Literatura e Intertextualidade (15 horas), Morfologia (15 horas), Prdtica
Pedagdgica de Lingua Portuguesa e Literatura | (90 horas) que, inclusive, é oferecida ja no 4°
semestre do curso. No 5° semestre, temos o Estdgio Supervisionado de Lingua Portuguesa e
Literatura | (195 horas), além de Sintaxe (15 horas). No 6° semestre, é realizada a Prdtica
Pedagégica de Lingua Portuguesa e Literatura Il (60 horas). O Estdgio Supervisionado de Lingua
Portuguesa e Literatura Il (210 horas) decorre no 7° nivel. Para finalizar, temos a disciplina A

Literatura contempordnea na escola (15 horas).

Diferentemente da UFRGS, nota-se que ha na terminologia das respectivas disciplinas
intituladas de Prdtica Pedagégica e Estdgio Supervisionado a referéncia especifica nao sé para
Lingua Portuguesa como, também, para Literatura, o que pode ser um indicador de maior
énfase dada a Literatura em si, fazendo jus a propria nomenclatura do curso. Também ha
uma diferenciagado com relagio ao programa curricular da UFRGS: aqui hid uma
especificidade quanto a Prética e ao Estigio®, ou seja, além do Estagio (obrigatério nos dois
cursos das duas Universidades), na UPF é contemplada, também como disciplina obrigatoéria,

a Pratica, sempre priorizando e integrando as disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura.

No curriculo da UPF encontramos trés disciplinas voltadas especificamente para o
ensino da Literatura: O mundo da Leitura (com |5 horas voltadas a pratica pedagogica e 45
horas voltadas a teoria, totalizando 60 horas), é oferecida ja no |° semestre; Literatura e
Intertextualidade (com 15 horas de pratica pedagdgica e 45 horas de teoria, num total de 60
horas), é ministrada no 3° semestre; A Literatura Contempordnea na Escola (também com 15

horas de pratica pedagogica, mais 45 horas de teoria), realizada no 7° semestre do curso.

Para finalizar, o programa contempla, no rol das disciplinas eletivas, Literatura e
Tecnologia (30h), oferecida no dltimo semestre do curso. Conforme a respectiva ementa, a
disciplina tem como objetivo fomentar a discussao sobre as influéncias da tecnologia e do
hipertexto digital na Literatura contemporanea, além de realizar o estudo do texto literario
e da literariedade nas midias digitais interativas. Nao podemos deixar de mencionar que no
curriculo da UFRGS a disciplina (alternativa) que faz mengao as atuais tecnologias é
oferecida, pela Faculdade de Educagiao, no 4° semestre do curso e chama-se Projetos de
Aprendizagem em Ambientes Digitais (30h), mas nao é voltada diretamente para o ensino de
Literatura, uma vez que a disciplina foca na apropriagao das ferramentas digitais de um modo

geral.

% Grifos nossos.
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Ao término da andlise curricular, algumas consideragoes se fazem pertinentes. A
primeira delas, e talvez a que nos chame maior atengao, tem a ver com a porcentagem de
horas dos cursos destinadas a pratica pedagogica e/ou a pratica de ensino. Embora as duas
instituicoes sigam a determinagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) e das
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagao em Letras no Brasil no que se refere a
carga horaria obrigatoria destina a pratica de ensino — que siao de, no minimo, 300
horas/aula no decorrer do curso — existem outros aspectos da LDB e das Diretrizes

Curriculares que sao relevantes na analise em questao.

Um desses aspectos remete-se a estruturagao do curriculo, que fica a cargo de cada
instituicao. Podemos, inclusive, observar o Artigo 53° da LDB, uma vez que este se refere a
autonomia assegurada as universidades, no sentido de que as instituicoes académicas
possuem liberdade didatico-cientifica para “criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e
programas...” além de “fixar os curriculos...” de seus determinados cursos (BRASIL, 1996:
19). Por isso, conseguimos observar um panorama diferenciado proposto pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e pela Universidade de Passo Fundo. A UFRGS destina 420
horas a pratica de ensino, o que corresponde a |15% de seu curriculo, enquanto a UPF

destina 660 horas, entre pratica e estagio, correspondendo a 35% do seu curriculo.

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagao em Letras (Parecer
CNE/CES 492/2001) vao ao encontro da LDB ao referirem-se que um dos principios que
norteia a sua proposta € a flexibilidade na organizagao do curso de Letras. Conforme consta
no documento, tal flexibilizagao curricular visa “responder as novas demandas sociais” e €
entendida como a possibilidade de se “eliminar a rigidez estrutural do curso” (BRASIL, 2001 -
2002: 29). Ao mesmo tempo, as Diretrizes Curriculares assumem que esta flexibilizagao
curricular proporciona uma nova configuragao das atividades académicas. Assim, a legislagao
prevé a necessidade e a importancia do engajamento do professor universitario neste
processo, o qual devera, enquanto figura de orientador, “responder nao s6 pelo ensino de
conteldos programaticos, mas também pela qualidade da formagao do aluno” (ibidem: 29-

30).

Outra questao a ser observada tem a ver com a pratica e/ou estagio ofertados no
curriculo universitario. Na UFRGS observa-se a primazia para a Lingua Portuguesa, uma vez
que as disciplinas que envolvem a pratica e os estagios sao, na sua grande maioria, voltadas a
Lingua Portuguesa. Observemos, como exemplo, a simula da disciplina Estdgio de docéncia

em Portugués I: “Integragdo do referencial teérico com a pratica pedagogica em lingua
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portuguesa no ensino fundamental”. Agora, quanto a simula da disciplina Estdgio de docéncia
em Portugués Il, temos: “Integragao do referencial tedrico com a pratica pedagogica em lingua
portuguesa no ensino médio”. Constatamos que ambas fazem referéncia a Lingua

Portuguesa, sem citar, propriamente, a Literatura.

No curriculo da UPF as disciplinas voltadas a pratica e ao estagio tém maior
representagao e fazem referéncia explicita tanto a Lingua Portuguesa quanto a Literatura.
Vejamos, como exemplo, a ementa da disciplina Prdtica Pedagdgica de Lingua Portuguesa e
Literatura I: “O trabalho com a lingua e a literatura no ambiente escolar. Objetivos,
conteldos, habilidades e competéncias no ensino de lingua e literatura. Elaboragao de
praticas leitoras para o ensino fundamental e médio”. Tal abrangéncia ocorre também em
Prética Pedagdgica de Lingua Portuguesa e Literatura Il: “Metodologia de ensino na pratica
escolar. Andlise de materiais didaticos. Avaliagdo em lingua e literatura. Estudo e discussao
de atividades com a lingua e a literatura, tendo presente o texto na sala de aula como
unidade de ensino. Sequéncias didaticas”. Deduzimos um trabalho em conjunto entre Lingua
e Literatura, ambas “caminham” juntas; ou seja, percebemos uma abrangéncia curricular no

que diz respeito ao equilibrio entre as duas areas.

Contudo, nao queremos dizer, com os dados apresentados, que o curriculo de uma
universidade seja melhor do que outro. Da andlise dos curriculos conclui-se que as
disciplinas académicas da UFRGS voltam-se mais a pratica e ensino da Lingua Portuguesa,
enquanto o curriculo da UPF disponibiliza um maior nimero de créditos para a pratica
docente tanto de Lingua Portuguesa quanto de Literatura. Neste momento, acreditamos ser
interessante refletir acerca da ideia de Mendoza Fillola (2010), quando nos diz que a lingua
serve tanto como forma de interagao comunicativa como ponte para novos conhecimentos,
uma vez que, nao s6 na diditica da Literatura, mas também na Didéatica da Lingua sao
contempladas a investigacao, os processos de ensino-aprendizagem e suas consequentes
intervengoes praticas. Fillola afirma que a area da didatica da Lingua e da Literatura “tiene
global incidencia y repercusion en todos los niveles educativos y en todos los espacios
curriculares, porque los dominios lingliisticos determinan el éxito de todo los aprendizajes”

(FILLOLA, 2010: 11).

Embora tenhamos observado grande variabilidade no que se refere as disciplinas
oferecidas, percebemos que ambas as universidades trabalham com o desenvolvimento do
dominio linguistico seja mais voltado a Lingua Portuguesa, seja mais focado na Literatura ou

nas duas disciplinas. Para Fillola, o importante é que seja priorizado — nas universidades que
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formam professores de Lingua e Literatura — o pressuposto de que a integragao social e
cultural de um individuo se da através do desenvolvimento de suas capacidades,
competéncias e habilidades linguisticas, sendo que a linguagem oferece amplas possibilidades
de conceptualizagio e expressao. Assim, buscaremos analisar como as abordagens
curriculares, tanto da UFRGS quanto da UPF, incidem sobre essas capacidades, competéncias

e habilidades linguisticas, no trabalho com o texto literario, em ambiente escolar.

3.2 Objetivos das disciplinas voltadas ao ensino da Literatura

Alguns autores que estudamos posicionam-se diferentemente acerca da nomenclatura
utilizada para referirem-se a didatica da Literatura. Podemos citar o tedrico portugués
Aguiar e Silva que diz preferir a palavra “ensino”, justificando que esta soa “mais rica, mais
livre, mais generosa” do que o vocabulo “didatica”, em torno do qual vé e sente “uma

espécie de algido halo tecnicista” (SILVA, 2010: 217).

O espanhol Mendoza Fillola (2010: 21) afirma preferir a expressio “formacion
literaria” ou “educacion literaria” ao invés da convencional “ensenanza de la literatura”, uma
vez que esta nomenclatura, em sua opiniao, ancora-se em suposigoes tradicionais, sujeita ao

esquema historicista e, também, estd vinculada a algumas contribui¢oes do estruturalismo.

O brasileiro Rodrigo Santos (2012: 3) opta pela expressao “trabalho com a leitura
literaria”, pois acredita que o termo “ensino da literatura” é um conceito limitador, uma vez
que nao da conta do processo de trocas que envolvem aluno e professor, ou seja, a
interagao que ocorre com a leitura literaria € muito mais que um mero “ensino da
literatura”. Para este estudioso, o “trabalho com a leitura literaria” mobiliza de forma ativa
“toda uma série de conhecimentos e vivéncias que coloca os envolvidos no processo de
leitura em franco confronto para a construgao-negociagao dos sentidos do texto”, sendo

que essas trocas acabam por favorecer outras areas de ensino.

Independente da denominagao utilizada (sem a obrigatoriedade de apresentarem-se
com a nomenclatura “Didatica da Literatura”) buscaremos neste item da dissertacio —
através da andlise da sumula/ementa das disciplinas voltadas especificamente ao trabalho
didatico com a Literatura — demonstrar e pontuar os objetivos presentes nas disciplinas que

LR N1 Y

envolvem seja o “ensino da Literatura”, “a formagao literaria” ou o “trabalho com a leitura
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literaria” e perspectivar a importancia, ou seja, seus contributos para a formagao do futuro

docente.

Apos a andlise curricular do curso de Letras da UFRGS, constatamos que a didatica da
Literatura encontra aplicagao em uma Unica disciplina voltada designadamente para o ensino
da Literatura. E oferecida no 6° semestre e, como ja citada anteriormente, intitula-se
Semindrio para o ensino de Literatura Brasileira*. A disciplina tem cariter obrigatério e
conta com apenas dois créditos no semestre, ou seja, a carga horaria é de 30 horas. Na
proposta curricular encontrada no proprio site da universidade, consta, de forma bem
sucinta, como sumula desta disciplina a seguinte caracterizagao: “Apresentacao e discussao
de experiéncias e abordagem de anilise, critica e interpretacao de textos da Literatura

brasileira”.

Considerando o “Plano de Ensino” da disciplina, disponibilizado pelo proprio
professor que ministra a cadeira, podemos clarificar a sua ementa e os seus objetivos. A
disciplina visa estudar questoes fundamentais para o ensino de Literatura brasileira, dentre
elas: leitura literaria, géneros literarios e historiografia literaria. Além disso, consta no seu
plano de ensino, analisar criticamente livros didaticos considerando a selegao de conteldos
abordados, a forma de apresenta-los e o tipo de leitura sugerida aos alunos da Educagao
Bésica*'. A disciplina também pretende fazer o estudo de propostas de ensino de Literatura,
tanto em nivel estadual quanto federal, culminando com o planejamento (criagao de projeto
de ensino) — por parte dos estudantes (alunos académicos) — de uma aula de Literatura, que

sera realizada em forma de oficina e apresentada ao grande grupo (no espago da turma).

Logo, a disciplina tem como objetivo construir uma base conceitual para o ensino da
Literatura, revisando e aproveitando os conceitos ja estudados nos primeiros semestres do
curso. Neste momento, os alunos, fazendo uso de seus conhecimentos de base teorica,
deverao priorizar a leitura da obra literaria, estabelecendo, assim, um nexo entre o texto
literario e a experiéncia do leitor. Dessa maneira, observamos que o que esta em causa
neste desenho curricular é a construgao de subsidios para o aluno exercer - de forma

pratica - o seu futuro trabalho como professor.

** LET 01490 - Cédigo da disciplina que ndo aparecera na dissertagao.

* Conforme ja fora explicitado anteriormente, a educagio escolar no Brasil compde-se de Educacdo Basica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Educacdo Superior. Neste caso, ao referirmo-nos
a “Educacao Biésica”, estamos considerando os Ensinos Fundamental e Médio.
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No que diz respeito a UPF, e como fora apontado no item anterior, estamos
priorizando aqui as trés disciplinas que, no nosso entendimento, contemplam dimensoes de
ensino e aprendizagem de textos literarios (do classico ao contemporaneo, incluindo a
importante area da Literatura infantil e juvenil). Vejamos as ementas dessas disciplinas a fim

de explanar os seus conteudos e objetivos.

A disciplina O Mundo da Leitura® contempla |5 horas destinadas & prética
pedagogica e 45 horas a teoria, totalizando 60 horas. Tem carater obrigatério e é oferecida
ja no |I° semestre. Em busca da simula da disciplina, realizamos uma visita a universidade, a
fim de obter as ementas, ja que as mesmas nao constam no site da instituicao. As
informagoes acerca da disciplina O mundo da Leitura constituem-se de: “Introducao a leitura
literaria, andlise e interpretacao do texto literario, dos géneros classicos aos géneros
textuais atualizados em multiplas interfaces. Estudo de aspectos conceituais relativos a
leitura e a Literatura em uma concepgao plural, intersistémica e de ensino e de
aprendizagem”. Como se Vvé, o aluno, ja no inicio do curso, é convidado a refletir sobre a
leitura e a Literatura que se da no ambiente escolar e o processo de ensino e aprendizagem
desencadeado acerca dessa tematica, utilizando-se de diferentes géneros textuais

apresentados em suportes variados.

A disciplina Literatura e Intertextualidade® também é composta por |5 horas de
pratica pedagdgica mais 45 horas de teoria, ou seja, 60 horas no total. E ministrada no 3°
semestre e possui carater obrigatorio. Seus contelidos programaticos sao: “Estudo do texto
literario a luz dos elementos responsivos da linguagem e da constituigao dialdgica do texto.
Interpretagao de diferentes textos de Literatura (candnicos e contemporaneos) em uma
abordagem que se estabeleca no leitor como fungao e que oriente as possibilidades
intertextuais da leitura literaria, ora explicitas no proprio texto artistico, ora em poténcia,
atualizadas no ato da leitura em situagao de ensino e aprendizagem”. Supomos tratar-se de
um programa voltado ao exercicio da preparagao do futuro professor para fazer com que
seus futuros alunos mobilizem conhecimentos na leitura e consigam apropriar-se das

diferentes interpretagoes que suscitam os diferentes textos literarios.

E, para finalizar, a terceira disciplina voltada a didatica da Literatura oferecida no

curso da UPF é A Literatura Contemporanea na Escola*, também composta de 60 horas

“2 LPL 158 - Cédigo da disciplina que nio aparecera na dissertagio.
“ LPL 170 - Cédigo da disciplina que nio aparecera na dissertagio.
# LPL 182 - Cédigo da disciplina que nao aparecera na dissertagio.
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(15 horas de pratica pedagogica, mais 45 horas de teoria), tem carater obrigatorio e é
realizada no 7° semestre do curso. Os conteldos apresentados na respectiva ementa sao:
“A leitura na escola. Estudo sobre os didlogos com diferentes codigos e o leitor
contemporaneo. Estudo do texto literario em sua faceta infantiljuvenil, sua trajetéria e
especificidade enquanto género e as diferentes formagdes culturais que o engendram. A
historia, a representagao e os modos de ler na infancia e na adolescéncia”. Podemos verificar
que a disciplina proporciona reflexdes acerca da leitura realizada na escola, levando em
consideragao as caracteristicas especificas da Literatura e do publico infanto-juvenil

contemporaneo.

Percebemos — ao término da descricao das disciplinas acima citadas — e, como ja
haviamos referenciado anteriormente, que o curriculo da UFRGS oferece uma unica
disciplina voltada especificamente ao ensino da Literatura, portanto, apenas 30 horas de aula
— na totalidade do curso de Licenciatura em Letras — é ofertada para tal pratica. A UPF
oferece trés disciplinas voltadas as praticas literarias que envolvem a situagao de ensino-

aprendizagem, totalizando 180 horas de aula no decorrer do curso.

Todas as ementas aqui analisadas, de disciplinas ofertadas pela UFRGS e pela UPF,
sugerem uma correlagao entre teoria e pratica. A grande diferenga talvez seja o fato de a
UFRGS oferecer a disciplina voltada ao ensino da Literatura no 6° semestre, subentendendo-
se uma possivel utilizagdo dos conhecimentos tedricos adquiridos pelos seus alunos no
decorrer do curso, objetivando conhecimentos linguisticos e literarios que serao
perspectivados, posteriormente, em termos didaticos, para ai sim por em pratica aspectos
do ensino envolvendo a Literatura. Cristina Mello (2010: 66-67) designa essa jungao de
saberes ou informagoes de “biblioteca académica”. Nas suas palavras, a formagao
constitutiva de conhecimentos sobre Lingua e Literatura faz parte da biblioteca académica do
futuro professor, € o seu “universo de saberes”. Essa “biblioteca académica” constitui o seu
ponto de chegada a didatica da Literatura. A partir dai, € necessaria uma reconfiguragao, um
saber que tem outra especificidade curricular. Percebemos que é nesse momento que a
UFRGS oferta a disciplina Semindrio para o ensino da Literatura, favorecendo o futuro
professor, uma vez que ele pode utilizar-se do seu “universo de saberes”, isto €, das

disciplinas estruturantes que favoreceram a integracao de saberes.

A autora também explicita que, a partir desse ponto, no momento em que o futuro
professor utiliza a sua “biblioteca académica”, estamos diante de outra logica. Assim, “os

objetivos, as finalidades, os conteudos sao perspectivados dentro de uma otica que ja nao
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deve ser a do ensino superior, mas antes dos sistemas de ensino basico e secundario”, ou
seja, € o final ou o topo de um ciclo (uma vez que as disciplinas cientificas ja foram feitas), e
o inicio de outro (uma vez que Semindrio para o ensino da Literatura antecede a disciplina
Estdgio de docéncia em Portugués |, oferecida no 7° semestre e Estdgio de docéncia em
Portugués I, realizada no 8° e ultimo semestre do curso). O inicio, enfim, da componente
pratica do curso no que concerne a docéncia.

A Universidade de Passo Fundo oferta disciplinas voltadas ao ensino da Literatura
desde o |° semestre, numa etapa ainda inicial da formagio académica. Observa-se um
significativo destaque curricular aos saberes didaticos (tanto na area da Lingua quanto da
Literatura), uma vez que sao disciplinas ofertadas ao aluno no decorrer de todo o curso (1°,

3° e 7° semestre).

3.3 O que os professores universitarios dizem

A fim de contemplar no nosso trabalho testemunhos do meio académico em questao,
nomeadamente quanto a perspectivas sobre ao ensino da Literatura, entendemos ser
relevante questionar os docentes acerca de como esta se dando a pratica pedagogica do
ensino da Literatura na universidade, em conformidade com o programa curricular do curso
de Licenciatura em Letras. Para tanto, entrevistamos dois professores que aqui serao
denominados de “Professor A” (professor da UFRGS) e “Professor B” (professor da UPF),
sendo que ambos ministram disciplinas voltadas ao ensino da Literatura nas respectivas
instituigoes em que atuam. As respostas sao de inteira autoria dos entrevistados, e nao

sofreram nenhuma alteragao, apenas foram realizados alguns ajustes graficos (de layout).

Cabe ressaltar que, como forma de respeitarmos as potenciais particularidades das
universidades consideradas na nossa pesquisa, justamente por serem instituigoes distintas,

direcionamos diferentes questionarios aos professores entrevistados.

3.3.1 Representagoes académicas sobre o ensino da Literatura na UFRGS
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O questionario abaixo foi enviado a um professor da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, através de correio eletronico, com perguntas que, em nossa perspectiva,

fazem jus a pesquisa em questao:

|- Sabemos que, muitas vezes, nas escolas, a Literatura esta a servico do ensino de
Portugués, sendo que o ensino do Portugués acaba sendo priorizado. Parafraseando Antonio
Candido, a literatura acaba por ser “galho secunddrio” do portugués. Ha articulagao entre a
disciplina especifica de Literatura e a formagao pedagogica (conteudos da docéncia) no
decorrer do curso de Letras? Ou existe apenas para a disciplina de Portugués? Como essa

formacao se da?

Professor A: No caso do Curso de Licenciatura em Letras do Instituto de Letras (UFRGS), a
formagdo pedagdgica do professor de lingua portuguesa tem bastante espaco e boas prdticas
consolidadas desde disciplinas de “Programas para o Ensino de Lingua Portuguesa” e “Linguistica e
Ensino” até os “Estagios de Docéncia para Ensino Fundamental e Médio”. A reflexdo sobre o ensino
de leitura na prdtica de Lingua Portuguesa estd bem consolidada. Quanto a literatura,
especificamente, hd apenas uma cadeira de apenas dois créditos, “Semindrio para o Ensino de
Literatura Brasileira”. E um pequeno espaco para debater questdes relevantes quanto d
especificidade da formagdo do leitor de literatura, da sele¢do de obras, do modo construir um

projeto de ensino, etc.

2- Existe alguma articulagdo da universidade em consonancia com a diminuicao das
diferengas entre os saberes académicos da universidade e o saber pratico das escolas? De

que forma essa mediagao ocorre?

Professor A: Além dos Estdgios de docéncia, hd um Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) em que os alunos tém oportunidade de atuar em escolas publicas (estaduais), em
que propoem atividades complementares ao ensino regular, tanto para leitura quanto prdtica de
escrita. Os estdgios também estabelecem essa ponte com as escolas. No mais, sdo visitas, sdo
trocas que acontecem pela iniciativa e interesse de alguns professores. Nos ultimos anos, hd um
semindrio de ensino de lingua e literatura, que acolhe professores da rede publica e particular, para
compartilhar experiéncias bem sucedidas. Pode-se falar também da Revista Bem Legal

(http://www.ufrgs.brirevistabemlegal), que traz artigos de divulgacdo de praticas bem sucedidas no

ensino de lingua. Poderia ainda falar das experiéncias que os alunos da graduagdo tem de docéncia
no programa portugués para estrangeiros, sem contar os pré-vestibulares populares. Pelo relato

dessas atividades (talvez esteja esquecendo alguma), a gente vé uma preocupacdo crescente com
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formagdo do docente. E, de fato, é impressionante como o aluno cresce dentro do proprio curso de

Letras, depois que entra em contato com a realidade escolar.

3- A carga horaria voltada a docéncia, ou seja, a pratica do ensino da Literatura
deveria ser aumentada em comparagao a teoria estudada na universidade? Qual a sua
opiniao!?

Professor A: Creio que seria interessante. Ha dois aspectos que valem ser ressaltados. De um lado,
a formagdo atual nas disciplinas dos estudos literdrios, hd formagdo na teoria da literatura, nas
literaturas nacionais, na leitura de classicos. De certo modo, pode-se dizer que formam um critico,
um leitor qualificado, tanto no aparato critico quanto no dominio de repertdrio. De outro lado, ndo
ha nesse caso formacdo do docente de literatura. Nesse aspecto, ha tendéncia de repetir o padrdo
da aula expositiva, da repeticdo da selecdo ja dada de autores consagrados, nas provas de leitura
cobrando nomes de personagens e momentos do enredo.. Ndo ha propriamente uma reflexdo
sobre a experiéncia de leitura da obra, para citar um aspecto. Assim, seria interessante pensar que
diferentes propostas de trabalho levam a diferentes formas de leitura. Se é pedida uma adaptagdo,
um comentdrio, uma encenagdo, um comentdrio ou outra atividade, o aluno Ié a obra por diferentes
dngulos. Por esse caminho, a leitura se efetiva como forma de agdo pela necessidade de produzir
algo como resposta e de expor publicamente esse resultado. Voltando ao ponto, entdo, seria
interessante pensar pontos de articulacdo entre as pesquisas docentes (teoria, historiografia, critica)

e o ensino de literatura, mas o espaco ainda é pequeno.

4- Saberes relacionados a tecnologias no ensino estao presentes no curriculo? Como

elas podem ajudar na futura pratica docente?

Professor A: A tecnologia tem entrado na sala de aula de forma continua e estd alterando o
cotidiano das aulas. Vou citar dois exemplos. Os professores tem usado o “Moodle”™ para
repositorio de textos, para atividades em EAD (Ensino a Distdncia) e para contactar com a turma.
No caso dos textos, as fotocdpias tém perdido espaco para a digitalizagdo de textos e abre espago
para outro tipo de leitura. Além disso, abre-se para outros tipos de contato com a Literatura. Pode-
se pesquisar a Literatura em jornais no site da Biblioteca Nacional (memoria.bn.br), pode-se ver

uma adaptagdo da obra para filme ou animagdo (como de “Morte e Vida Severina”), pode-se ouvir

“ Para uma melhor contextualizagio, acreditamos ser interessante relatar as caracteristicas do programa
Moodle citado pelo “Professor A”: Utilizado principalmente num contexto de e-learning ou b-learning, o
programa permite a criagio de cursos on-line, paginas de disciplinas, grupos de trabalho e comunidades de
aprendizagem, estando disponivel em 75 linguas diferentes. Conta com 25.000 websites registrados, em 175
paises. Fonte: http://pt.wikipedia.org, 06-03-2014.
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a declamagdo (interpretagdo) do poema pela voz do préprio poeta (Drummond, Jodo Cabral,

Vinicius, Bandeira...). Com certeza, esse nexo com a tecnologia vai aparecer ali adiante nas aulas.
5- Qual a énfase dada nos estagios e praticas de ensino? O que ¢ priorizado?

Professor A: No primeiro estdgio, o aluno observa e prepara um projeto de atuacdo no Ensino
Fundamental. No segundo estdgio, o aluno vai para o Ensino Médio. A énfase é posta em lingua
portuguesa, leitura e produgdo. O espaco para a literatura ndo esta necessariamente garantido, mas
os professores da disciplina de estdgio abrem cada vez mais lugar para integracdo entre lingua e

literatura.

6- Quais as principais dificuldades enfrentadas ou demonstradas pelos futuros

professores de Literatura em seus estagios e praticas de ensino!?

Professor A: Vou falar dos projetos de ensino de Literatura feitos para a disciplina que ministro, o
citado “Semindrio para Ensino de Literatura Brasileira”. Em primeiro lugar, pode-se ver uma
dificuldade de fazer o deslocamento do ensino de Literatura, centrado na exposicdo do professor e
na explicacdo do texto, para o ensino voltado para experiéncia de leitura do aluno. Outro ponto
dificil (pois gera inseguranca) é selecdo de autores e de obras a serem trabalhados no ensino. No
Ensino Fundamental, isso aparece com forca, pois cabe ao professor definir a leitura a ser indicada
para leitura. No Ensino Médio, o problema é diverso, pois tende a se concentrar em periodos, estilos
de época e grandes autores da Literatura portuguesa e brasileira. Ha uma selecdo ja dada de
autores. O problema volta-se para o modo de trabalhar esses textos, para além da obrigagdo de

leitura e para o estabelecimento de vinculo entre aluno leitor e obra indicada.

7- Ha formagao em “avaliagao educacional”? Como os futuros professores encaram a

questao da avaliagao da Literatura na escola?

Professor A: Novamente essa preocupacdo aparece com mais forca na Lingua Portuguesa. Em
todo caso, pela preocupacdo com a leitura, essa questdo tem entrado também no ensino de
Literatura. A avaliagdo é um ponto de dificil abordagem. A que atribuir valor? No caso de projetos
de ensino, o aspecto destacado estd posto na articulacdo entre a producdo que foi pedida ao aluno
e a posterior realizagdo. Entre proposta e efetivacdo. Isso implica um deslocamento da avaliagdo,
mera atribuicdo de nota ou de conceito, para uma avaliagdo mais reflexiva. Isso gera dificuldade,

sim, mas esta sendo posta em questdo.

8- A Universidade em que trabalha contempla a preparagao dos futuros professores

para a realidade escolar brasileira? De que forma?
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Professor A: Em parte, a resposta a questdo 2 ja contemplou essa resposta. A resposta € positiva.
Sim, a Licenciatura em Letras estd preparando o aluno para a realidade escolar brasileira. Esse
€€ » . ~ r . .o . . . .

sim”, no entanto, ainda ndo é pleno, pois as atividades listadas acima aproximam o aluno da
escola, mas ainda falta (creio eu) um projeto mais amplo para isso. De certo modo, o curso de

Letras se divide entre formacdo de docentes e de pesquisadores.

9- Que contribuigdes para alcangar avangos e mudangas no trabalho com a leitura

literaria recorrente em contexto escolar estao sendo oferecidas na universidade?

Professor A: Novamente boa parte da contribuicdo vem de alguns professores da drea de Lingua
Portuguesa, professores que trabalham com leitura literdria. Por exemplo, uma professora de
Estagio | (Ensino Fundamental) trabalha com o conceito de letramento literario. Enquanto problema

especifico da literatura, apenas no referido Semindrio.

10- Sob o seu ponto de vista, existem fragilidades na formaciao de professores de

Lingua Portuguesa para o trabalho com a leitura literaria? Quais seriam elas?

Professor A: O principal ponto, creio eu, aparece quando se realiza um nivelamento entre diversas
praticas discursivas e a Literatura. O nexo entre os textos jornalistico e literario é produtivo, mas ndo
sdo producdes de igual valor. Outra dificuldade estd no deslocamento da aula de Literatura,
enquanto explicagdo do professor, para experiéncia de leitura por parte do aluno. Esse ponto de
partida nem sempre é posto. Também poderia falar do dificil didlogo entre os alunos leitores de
best-seller e o repertério oferecido pelo professor. Como justificar a relevancia das obras indicadas
pelo professor? Como mostrar a necessidade de ler autores e obras consagradas (cldssicas)? Como
desenvolver, construir um contrato de leitura eficaz com os alunos para realizarem uma leitura de

folego como um romance... Enfim, esses sdo alguns pontos apenas.

Ao término da entrevista respondida pelo docente, devemos ressaltar algumas
constatagoes. Inicialmente o “Professor A” afirma o que ja haviamos averiguado ao
analisarmos o programa da UFRGS: ha maior articulagao entre didatica e Lingua Portuguesa
do que entre didatica e Literatura, uma vez que o nimero de cadeiras que proporcionam a
formacao pedagogica do professor em Lingua Portuguesa é maior, ficando reduzido o espago
curricular reservado a reflexao do ensino da Literatura, ainda mais quando uma Unica
disciplina desempenha esse papel. Foi destacado pelo professor entrevistado que a

universidade esta buscando propostas e atividades que a aproxime ainda mais da realidade
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escolar, mas deve se levar em conta que nem todos os alunos que se formam, embora

tenham cursado uma licenciatura, seguirao a carreira docente, mas sim, a de pesquisadores.

Outra questao levantada pelo entrevistado é que boa parte da contribuicao para
alcancar avancos e mudangas no trabalho com a Literatura no contexto escolar acaba
resultando de iniciativas de professores da propria area de Lingua Portuguesa, pois, muitas
vezes, trabalham com a lingua (entendida como atividade discursiva) a partir do texto
literario. O professor assevera que esta pratica € recorrente, inclusive nos Estagios de

Lingua Portuguesa, onde buscam trabalhar a lingua a partir da leitura literaria.

Também destacamos as praticas relativas a diminuicao das diferengas entre os saberes
académicos e os saberes escolares: um ponto interessante foi conhecer acerca do programa
desenvolvido pelo Governo Federal — que fora citado pelo “Professor A” — chamado PIBID*.
O mesmo ajuda a incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educagao
basica; além de inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em  experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e de praticas letivas. Conforme dados disponibilizados no site*
do programa, foram 15 bolsistas de Letras realizando atividades na disciplina de Lingua
Portuguesa no ano de 2013 e, no total (incluindo outras Licenciaturas), foram 264 bolsas
concedidas a alunos da UFRGS, no ano de 2012 (ultima atualizagao). No site também consta
a participagao da UPF no programa, sendo que 305 bolsas foram concedidas, em 2012, para
alunos da Universidade de Passo Fundo; no curso de Letras, em especifico, 20 bolsistas
licenciandos participaram do programa em 2013. E uma acio que mostra — embora o
programa nao se estenda a todos os discentes do curso — a preocupagao e interesse do
Governo Federal em contribuir para a articulagao entre teoria e pratica, absolutamente
necessarias a formagao dos docentes, buscando elevar a qualidade das agoes académicas nos

cursos de licenciatura do pais.

* O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID), criado em 2010, é uma iniciativa para o
aperfeicoamento e a valorizagao da formagao de professores para a educagao basica. O programa concede
bolsas a alunos de Licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a docéncia, desenvolvidos por Instituigoes
de Educagao Superior (IES) em parceria com escolas de educagio basica da rede publica de ensino. Os projetos
devem promover a inser¢ao dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formagao
académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientagao de um docente da Licenciatura
e de um professor da escola. Atualmente, 195 Universidades no Brasil estio participando do PIBID. Fonte:
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid, 07-03-2014.

* Disponivel em http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid (consulta: 07-03-2014),
http://pibidletrasufrgs.wix.com/20 | 3#!sobrenos/cjg9 (consulta: 16-07-2014) e
http://www.revistaglauks.ufv.br/arearestrita/arquivos_internos/artigos/Marleye_Patricia_Elisane.pdf (consulta:
16-07-2014).
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Além do PIBID, o professor citou a revista Bem Legal® que possui um repositério
digital, onde os académicos disponibilizam textos/artigos divulgando exemplos de praticas
acertadas. Também citou o exercicio da docéncia de alunos universitarios no Programa de
Portugués para Estrangeiros, onde os discentes podem ter a oportunidade de exercer a
docéncia para alunos de outras nacionalidades em salas de aula da propria universidade e os
Pré-Vestibulares Populares que siao cursos preparatérios destinados a alunos carentes
provenientes do Ensino Médio e que pretendem prestar o Concurso Vestibular. Nestes Pré-
Vestibulares, os alunos da UFRGS, que se disponibilizarem, podem ministrar aulas de Lingua

Portuguesa ou Literatura.

Outra questao relevante apontada pelo “Professor A” é quando o mesmo é
questionado a respeito da carga horaria voltada a pratica do ensino da Literatura. Ha a
confirmagao de que o aluno da UFRGS recebe 6tima formagao no que diz respeito a teoria
literaria, uma vez que as disciplinas do curriculo atual (Literatura Brasileira A, B, C, D; Teoria da
Literatura | e II; Literatura Portuguesa I, Il e Ill; Literatura Comparada; etc.), nas palavras do
professor, contribuem para formar “um critico, um leitor qualificado, tanto no aparato
critico quanto no dominio de repertorio”, mas nao ha esse enfoque no que diz respeito a
formacao do docente de Literatura, o que pode acarretar na “tendéncia de repetir o padrao
da aula expositiva, da repeticao da selegao ja dada de autores consagrados...”. O docente
também afirma que seria interessante ampliar o espago, que ainda é reduzido, no que diz

respeito a integragao entre os saberes, entre teoria e pratica, entre Literatura e ensino.

Observamos, nas ideias arroladas pelo “Professor A”, que uma das grandes
dificuldades encontradas na formagao de docentes de Literatura prende-se justamente com a
questao recém citada: a dificuldade do futuro professor em deixar de centrar a aula apenas
na sua propria exposicao, fazendo somente a “explicagao” do texto, ou seja, reproduzindo a
formacao obtida na graduagao, sendo que, na opiniao do entrevistado, poderia ser mais
produtivo centrar o ensino da Literatura nas experiéncias de leitura do aluno, colocando em

pratica a tradigao humanista da didatica.

¢ A Bem Legal é uma revista eletronica para a divulgagio de agdes e iniciativas bem sucedidas em projetos de
ensino e aprendizagem de lingua. Com periodicidade semestral, a publicagdo é um férum para a troca de ideias
e reflexdes entre professores de linguas e demais agentes da educagao linguistica. Dentre os artigos
consultados, encontramos “Uso de textos literarios adaptados: o que faz rir?” de Daniel Welle; “A leitura
numa perspectiva (inter)disciplinar pode dar certo...” de Sandro L. da Silva e Cirlei I. S. Paiva; “Professor de
primeira viagem - Uma reflexao sobre a pratica pedagdgica de um professor iniciante” de Jonathan Everton
Bento da Silva; dentre outros artigos. Fonte: http://www.ufrgs.br/revistabemlegal, |15-07-2014.

73



O mesmo professor menciona a dificuldade que os futuros docentes enfrentam em
mostrar a relevancia de obras candnicas, em conseguir justificar sua importancia e, ao
mesmo tempo, trabalhar com estas obras classicas, dado que alguns alunos do Ensino
Fundamental tém dificuldade em realizar a leitura integral propriamente dita ou sao leitores
de best-sellers. Além disso, os alunos do ensino universitario demonstram inseguranga para
fazer a selecao de autores e obras, pois como ja vimos, no Ensino Fundamental, cabe ao
professor definir o que sera lido e contemplado em sala de aula e, assim, tal dificuldade

constitui um problema que precisa ser enfrentado.

Como forma de sublinhar a opiniao do professor e sustentar objetivos que envolvem
a didatica da Literatura, apotando a sua inquestionavel particularidade e relevancia no
curriculo académico, convém destacar o que nos diz Margarida Vieira Mendes (1997) sobre

a particularidade da didatica da Literatura:

A singularidade desta Didatica da Literatura resulta da propria singularidade da
Literatura, da resisténcia que oferece a transmissao acabada. (...) O que se aprende
sdo competéncias e nao apenas saberes, fenomeno que transcende a
intencionalidade da mera transmissao. A Literatura obriga sempre o aprendiz — seja
ele professor ou aluno — a prova da leitura, a decifracao, a regulagao das
associagdes intertextuais, da imaginagao, da memoria, a uma resposta emocional, a
um juizo, a um acto verbal ou de natureza, a um gesto desautomatizado, pessoal,
avesso 2 repetigao. (...) O nlcleo da disciplina de Didatica da Literatura reside na
arte de ensinar a ler textos, e ler pertence ao dominio sempre instavel da
experiéncia vivida (MENDES, 1997: 146).

3.3.2 Representagoes académicas sobre o ensino da Literatura na UPF

Atentamos agora para o questionario enviado ao professor da Universidade de Passo
Fundo também através de correio eletronico. As auscultacoes fazem referéncia ao universo
de questoes que envolvem o ensino da Literatura. Justifica-se, mais uma vez, a especificidade
do questionario pela necessidade de respeitar, em nosso entendimento, o contexto

académico da UPF no que tange ao ensino da Literatura:

I- A disciplina “O Mundo da Leitura” é oferecida ao aluno de Letras da UPF ja no |°
semestre do curso; ou seja, o aluno é convidado a refletir acerca de aspectos conceituais

relativos a leitura e a Literatura, inclusive, numa perspectiva conceitual de ensino e
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aprendizagem. Qual a importancia desse estudofeflexaoaprendizado para a formagao do

futuro professor de Lingua Portuguesa que também podera ensinar Literatura?

Professor B: A disciplina “O Mundo da Leitura” é de grande importdncia ao académico de Letras
considerado ndo apenas como futuro professor de Lingua Portuguesa, mas como futuro educador,
comprometido com a formagdo de leitores criticos, criativos, autbnomos e esteticamente sensiveis.
As razées que conferem importdncia a disciplina podem ser arroladas nos seguintes termos:

a. A disciplina coloca a leitura como objeto de discussdo dentre todos os contetudos que se
integram ao curso de Letras. Nesse sentido, associa a graduagdo a um elemento identitdrio que
corresponde a um histérico de mais de 30 anos voltado a formagdo do leitor, o projeto Jornada de
Literatura de Passo Fundo. Desvinculada de uma perspectiva de ensino de literatura voltada
exclusivamente aos primeiros movimentos da periodizagdo literdria e as nogoes introdutdrias sobre
as teorias da literatura, comuns aos cursos de Letras, a disciplina possibilita que o aluno de Letras
da UPF ingresse no curso associando a literatura, como objeto de estudo, a leitura, (i) como
elemento de discussdo conceitual, (ij) como “cerne do desenvolvimento da identidade de um
professor” (Ezequiel da Silva), (iij) como competéncia, e (iv), sobretudo, como e instrumento de
interacdo cultural, como meio de sociabilidade e de contato com a alteridade. E importante que se
refira que o nome da disciplina estd associado a um laboratério multimidial de leitura, o Centro de
Referéncia de Literatura e Multimeios, chamado carinhosamente de “Mundo da Leitura”
(http://lwww.mundodaleitura.upf.br). Nesse espaco, dentre mudltiplas atividades, sdo desenvolvidas,
em visitas previamente agendadas, prdticas leitoras com turmas de diferentes niveis de ensino
escolar e com turmas de ensino superior. O Centro de Referéncia Mundo da Leitura ainda realiza
empréstimos de livros a comunidade em geral e disponibiliza a professores sacolas de livros,
segundo tema ou faixa etdria, em conformidade com a necessidade do docente ao disponibilizar os
livros a seus alunos.

b. A disciplina tem, em si, um encaminhamento tanto tedrico, quanto prdtico. O académico
participa de discussoes sobre nogdes de leitura como conceito plural e complexo, dissociado da mera
decodificagdo, estabelecendo relacdes entre o conceito e as nogoes, também complexas, de cultura,
em uma relagdo que também faz parte do historico do projeto da Jornada, como movimentagdo
cultural permanente. Nessa referéncia, apresenta-se ao aluno a arte literaria vinculada as demais
manifestagdes artisticas, como a musica, as artes pldsticas, e a suportes variados, incluindo-se, na
discussdo, o meio digital. Cientes da abrangéncia que a compreensdo de leitura permite, os alunos

visitam o Mundo da Leitura com seu laboratdrio multimidial, participam de praticas de leitura e, ao
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final do semestre, planejam uma prdtica de leitura a ser discutida em grande grupo. As prdticas de
leitura produzidas pelos alunos estdo associadas a mais um projeto das Jornadas, o “Livro do Més”.
¢. Desde 2006 o projeto “Livro do Més” traz mensalmente a Passo Fundo um autor para
discutir sua obra com a comunidade. Do inicio do projeto a atualidade, mais de 60 escritores
visitaram a cidade e tiveram a oportunidade de aproximar-se de um publico leitor formado por
alunos universitdrios, do curso de Letras e de outros cursos, e por alunos das escolas da regido,
principalmente publicas, municipais e estaduais. Assim, o projeto da Jornada mobiliza
permanentemente, pela leitura literdria, a comunidade escolar e académica. O projeto “Livro do
Més” nasceu como atividade logo apés Passo Fundo, por Lei Federal n° | 1.264, de 02 de Janeiro de
2006, receber o titulo de Capital Nacional da Literatura. Em vinculo com o projeto “Livro do Més”,
os alunos do primeiro semestre de Letras, na disciplina “Mundo da Leitura”, lidas as obras e
conhecidos pessoalmente os autores, planejam prdticas de leitura a partir de um dos livros do
projeto “Livro do Més”, em uma metodologia semelhante a desenvolvida nos Cadernos de Atividades
da  Jornadinha e da  Jornight  (http://jornadasliterarias.upf.br/ | 5jornadalindex.php/7o-
jornadinha/caderno-de-atividades-vi.html). Os Cadernos de Atividades sdo publicacdes que integram
a produgdo diddtica e cientifica da Jornada de Literatura e sdo previamente elaborados pela equipe

do Mundo da Leitura, laboratério, para a mediagdo de leitura nas escolas da regido.

2- Qual grau de familiaridade com a leitura — em especial a literaria — que os alunos
revelam no inicio do curso de Letras? Em que medida a disciplina “O Mundo da Leitura”

potencia uma maior aproximagao a Literatura?

Professor B: O perfil leitor do aluno do Curso de Letras da UPF é uma questdo que ainda se
encontra sob pesquisa. Tal pesquisa esta vinculada aos estudos que sdo desenvolvidos no Programa
de Pés-graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo em consondncia com o que se
pretende ampliar na “Red de Universidades Lectoras”, na qual se integra a UPF
(http:/luniversidadeslectoras.org). A Red retne aproximadamente 50 universidades da Europa e das
Américas, com “el objetivo basico de potenciar el papel de la lectura y la escritura en la Universidad,
no sélo como herramientas de trabajo (la llamada “alfabetizaciéon académica”) sino como vehiculo
de promocién integral del universitario”.

Ha, contudo, quanto ao perfil de leitura dos alunos de Letras, tanto uma ‘hipétese’, que
parece confirmar-se na rotina dos trabalhos e no contato com os universitdrios, quanto uma
‘questdo’, recorrente em grande parte dos cursos de graduagdo, no Brasil ou em outros paises: a de
que os alunos necessitam, com metodologias inovadoras, com instrumentos atualizados e com

materiais de leitura renovados, de todo um trabalho de mediacdo que lhes permita o contato com o
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literdrio e com o artistico, de forma a tornd-los individuos criticos, auténomos e esteticamente
sensiveis. Parece também, quanto ao que se pode constatar, ainda empiricamente, que os alunos
universitarios, de modo geral, em todos os campos, necessitam mediacdo de leitura quanto aos

textos que compdem suas proprias dreas de conhecimento.

3- Consta, no curriculo da universidade, que a disciplina “O Mundo da Leitura” é
composta por 45 horas de créditos “tedricos” e |5 horas de créditos “praticos
pedagogicos”. Como se da a articulagao entre a parte teodrica e a dimensao de pratica

pedagogical?

Professor B: Como informado na primeira questdo, a disciplina tem um “grupo” tedrico e um
“grupo” pradtico, nos quais se associam os conceitos discutidos ao planejamento de atividades
praticas. Interessa que os alunos apliquem a teoria debatida em sala de aula as praticas planejadas,
em um conjunto de atividades que se relacione com a movimentacdo do “Livro do Més”. E
importante que se informe que a disciplina busca, no que se refere as demais leituras literdrias
realizadas por todo o semestre, trabalhar, em parte significativa, com obras de autores que
compareceram as Jornadas de Literatura. Da mesma forma, os tedricos que se apresentam aos
académicos, em quantidade expressiva, sGo pesquisadores que se associam a producdo cientifica do
que se aprofunda no Programa de Pés-graduagdo em Letras da UPF e, também, nas Jornadas de

Passo Fundo.

4- Em sua opiniao, como professor universitario, quais agoes sao imprescindiveis para
que o aluno de Letras, utilizando-se da sua formagao académica, possa realizar um trabalho

satisfatorio e efetivo na area de Literatura dentro da escola publica brasileira?

Professor B: A discussdo é muito complexa, mas penso que as acdes devem estar associadas a
“inovagdo”, nos seguintes aspectos:

(i) Na metodologia — O trabalho com leitura na escola ndo pode restringir-se as disciplinas
de Lingua e de Literatura. Todas as dreas e todas as disciplinas dos curriculos devem voltar-se a
formacdo de leitores e a leitura como questdo. Da mesma forma, os recursos devem ser
diversificados, relativos a diversos cédigos e linguagens em dindmicas nas quais se apresentem os
materiais de leitura e ndo se imponham alguns textos e uns poucos livros. A metodologia, que deve
associar textos, deve também responder ds circunstancias sociais e culturais, também diversificadas,
que compdem ao perfil — cada vez mais plural — dos alunos;

(i) Nos recursos — Ndo ha como restringir a leitura ao impresso e ao verbal. Os suportes e

cédigos diversificados, as textualidades visuais, a mobilidade e a universalidade das TICs, as
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possibilidades da portabilidade, da conexdo, sdo aspectos que devem ingressar nos espagos de
leitura, dentre eles a sala de aula, como recursos inteligentes de intermediacdo na triade “professor,
aluno, conteudo”. Entre cada termo dessa triangulagdo, as tecnologias, associadas a informagdo, a
arte, a inovagdo, devem ser recursos que participem ativamente da renovacdo dos curriculos, em
associacdo com o que se atualiza nos sujeitos (professor e aluno) e pelos sujeitos.

(i) Nos contetidos — E necessdria a atualizacdo dos contetidos, quanto mais quando se
coloca em questdo a leitura. A tradicdo deve estar associada ao contempordneo, ndo isolada em
“unidades”. Na literatura, os cldssicos devem ser lidos na medida em que sdo, inevitavelmente,
evocados pelo novo. A literatura contempordnea, ao tratar de temas da atualidade, ao discutir
problemas que fazem parte da vida dos alunos de hoje, ao formular questdes frente as experiéncias
do presente, jamais se furta de referir, citar, aludir, parodiar. Nesse sentido, a renovacdo do
contelido, seja na literatura, seja nas demais dreas, é um termo essencial para que possamos
resgatar talvez o que a escola e a universidade jamais priorizaram, mas que, nos dias de hoje,
parece uma exigéncia nas relagoes intersubjetivas e das relacoes dos sujeitos com o conhecimento: o
didlogo.

(iv) Nos espacos de leitura — E fundamental animar as bibliotecas, normalmente renegadas
a um espaco secunddrio da escola (quando existentes). E preciso que sejam espacos de leitura que
promovam a pluralidade das producdes culturais, a diversidades de cédigos e das linguagens. Da
mesma forma, deve contemplar diferentes posturas leitoras, abandonado o padrdo do siléncio e do
isolamento. Ler é algo que também envolve encontro e discussdo. Em termos amplos, a biblioteca
deve ser um espaco ludico, de didlogo, de contacdo de histérias, de encenagdo, de declamagdo, de
teatralizagdo de bonecos. Deve mobilizar esforcos de equipes multidisciplinares para atingir todos os
leitores, em todas as faixas etdrias, em todas as instdncias culturais e sociais. Deve ser um espaco
aberto, acessivel as pessoas e com acesso rapido e facilitado a rede de computadores. Deve

representar a integragdo ao local e ao global, assumindo uma fei¢do “glocal’.

Concluida a entrevista e ja alocadas as ideias e opinides do “Professor B”,
consideramos necessario destacar pontos atinentes a leitura e a Literatura referenciados
com base na disciplina “O Mundo da Leitura” — ministrada pelo professor — e que foram

acima explanados.

Primeiramente, o “Professor B” menciona o escopo cultural e pedagogico da
disciplina e explicita que a sua importancia vai ao encontro da visao que a proépria

Universidade de Passo Fundo tem do académico do curso de Letras e futuro professor, que
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€ o de ser um educador empenhado em formar leitores criticos, dotados de autonomia,

criatividade e sensibilidade.

Percebemos que a leitura® é o objeto central da disciplina, o “ponto chave” de
discussao, que revela a ligagdo, como ja dissemos, ao cariz educacional da Universidade
mantido ha mais de trés décadas: a formagao do leitor. Conforme a opiniao do “Professor
B”, o ensino da Literatura praticado em “O Mundo da Leitura” desvincula-se da periodizagao
e do historicismo. Cabe, aqui, refletirmos acerca do que afirma Mendoza Fillola (2010), uma
vez que o tedrico assevera que os tradicionais conteudos de base gramatical ou as
referéncias de carater puramente historicista da Literatura siao inadequados, ja que nao
constréem conhecimentos significativos para desenvolver competéncias que favoregam uma
proje¢ao pragmatica, que proporcionem autonomia e dominio das habilidades comunicativas

dos aprendizes através de atividades centradas na interagao entre texto e leitor.

Estas atividades centradas no uso do texto literario, referenciadas por Fillola, vao ao
encontro da tradigao literaria da UPF, alicergada nas “Jornadas Nacionais de Literatura” (ja
referenciadas nesta dissertagao), uma vez que as Jornadas envolvem e interagem — de forma
pragmatica e constante — com varias esferas da sociedade. Na opinido do entrevistado, a
Literatura é o objeto de estudo que se associa a leitura e, nesta disciplina, a leitura torna-se

o nucleo do desenvolvimento da identidade e da competéncia do futuro docente.

O “Professor B” cita o “Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios — Mundo da
Leitura”, como sendo um ambiente dindmico onde as praticas leitoras ocorrem. Este espago
educativo serve como laboratoério de praticas de leitura aos futuros docentes da disciplina
em questao, ou seja, desde o |° semestre do curso, o aluno de Letras da UPF é convidado a
interagir com a arte literaria associada a outras possiveis manifestagoes artisticas,
proporcionando ao discente o entendimento pratico e tedrico da pluralidade e

complexidade que envolve a leitura e a arte literaria.

Percebemos, também, que o outro projeto que fora explicado na entrevista, o
chamado “Livro do Més”, clarifica ainda mais para os alunos de Letras da UPF a ideia de que
a producao de sentidos na leitura do texto literario envolve a interagao, nao sé, de trés
elementos (texto, leitor, professor), mas de quatro instancias do processo da leitura: o

texto, o leitor, o professor e o autor. Através desta interagio que ocorre entre os alunos e
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os autores transcorre a disciplina “O Mundo da Leitura”, que culmina com o planejamento

de praticas de leitura associadas a autores que fazem parte do “Livro do Més”.

Constatamos que o citado projeto, assim como outros ja explicitados, aproximam
diferentes realidades, pois propiciam a integragao do meio académico com a comunidade
escolar (escolas publicas de Ensino Basico), favorecendo a articulagao de praticas e a troca

de saberes.

Ao ser questionado sobre o grau de familiaridade do atual corpo discente do curso
de Letras da UPF com a leitura, especialmente com a leitura literaria, o professor
entrevistado nos direciona para a ideia de que os alunos universitarios, de um modo geral,
carecem de “mediagao de leitura”, inclusive, com relagao a textos de suas proprias areas de
conhecimento. Para ele, ha uma necessidade intrinseca de se maximizar o papel da leitura e
da escrita como veiculo de formagao global do académico. Por esta razao, sugere que
praticas inovadoras, juntamente com instrumentos e materiais de leitura atualizados,
favorecem o desenvolvimento de caracteristicas fundamentais (autonomia, criticidade e
sensibilidade estética) tanto para o aluno de Letras quanto para o futuro profissional da area:

o docente de Lingua Portuguesa e Literatura.

Para finalizar, sugere agdes para a realizagio de praticas positivas e eficazes que
envolvam o ensino da Literatura em escolas publicas. Embora assuma a complexidade da
discussao acerca do tema, a sua opiniao estd pautada em uma palavra carregada de
significagao: “inovacao”. Assim, sugere a inovagao em quatro aspectos especificos: na

metodologia, nos recursos, nos contetidos e nos espagos de leitura®, ficando evidente para

nos a ideia de que o professor deve estar em constante processo de atualizagao, efetivando

sempre a renovagao de suas praticas.

Ao suscitar a inovagdo no aspecto metodolégico, o professor refere-se a
interdisciplinaridade com foco na formacao do leitor e na propria leitura®' quando afirma
que “o trabalho com leitura na escola nao pode restringir-se as disciplinas de Lingua e de
Literatura. Todas as areas e todas as disciplinas dos curriculos devem voltar-se a formagao
de leitores e a leitura como questiao”, evidenciando que a metodologia deve estar associada
ao texto®?, cuja escolha deve adequar-se as realidades sociais e culturais dos alunos. Com

relacio aos recursos, o entrevistado também faz referéncia a sociabilizagao digital, as
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Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs), uma vez que os textos devem ser
apresentados aos alunos em diferentes midias, suportes e codigos, possibilitando o constante

movimento de renovagao curricular.

Ao falar acerca dos conteudos, sugere que a tradicao deve ser considerada nao de
forma isolada, mas sempre associada a contemporaneidade. Também acreditamos que a
escola atual deve ser positivamente eclética e abarcar a pluralidade. Neste sentido, entende-
se que todos os textos sao passiveis de serem abordados em sala aula e nenhum discurso
pode, a partida, estar desconexo; o dialogismo garante que o texto nao seja trabalhado

isoladamente, mas sim, correlacionado com outros discursos.

Ao término da exposicao de suas opinioes, o docente ressalta, novamente, que os
espagos de leitura devem propiciar o encontro, o didlogo, a discussao, a escuta do outro. As
escolas devem inovar a suas bibliotecas e espagos de leitura de forma que as diversidades
culturais, as diferentes linguagens e os distintos codigos sejam contemplados neste (que deve

ser) rico e ludico espago.

3.3.3 Outras vozes

Realizadas as entrevistas com o “Professor A” (representante da UFRGS e que
ministra a disciplina Semindrio para o Ensino de Literatura Brasileira) e com o
“Professor B” (representante da UPF, que ministra a disciplina O Mundo da Leitura),
acreditamos ser oportuno também considerarmos a opiniao de Tania Rosing, professora que

9953

coordena o “Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios — Mundo da Leitura™”’ na

Universidade de Passo Fundo.

> Embora grande parte das caracteristicas deste ambiente educacional ja tenha sido retratada nas respostas
(em entrevista) do “Professor B”, consideramos pertinente manter a explanagao presente nesta nota: O
“Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios — Mundo da Leitura” é um laboratério do curso de
Graduagdo e Pds-Graduagdo em Letras do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da UPF, cujas agdes,
instituidas desde setembro de 1997, envolvem atividades multimidiais de ensino, pesquisa e extensao sobre
questoes de leitura. Através de visitas previamente agendadas, desenvolvem-se priticas leitoras em multiplos
suportes e em linguagens variadas, destinadas a turmas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e
Superior. As centenas de visitas agendadas e praticas leitoras multimidiais aplicadas, bem como as incontaveis
atividades de ensino, pesquisa e extensao ligadas a formagao do leitor, a difusdo da Literatura e ao universo em
que se constituem as multiplas linguagens, configuram grandes exemplos da bela integragdo de jovens/novos
autores com suas respectivas obras e a recepcio pelos jovens/novos leitores. Fonte:
http://www.mundodaleitura.upf.br, 10-06-2014.
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Em entrevista®* realizada no més de Maio de 2010 e disponibilizada ao “Portal do
Professor” no site do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), a professora Tania dialoga
acerca de varios pontos fundamentais que dizem respeito a leitura, de entre eles a vital
importancia da formagao do professor, que culmina por incidir na eficaz formagao do leitor.
Para tanto, inicia sua fala expondo a necessidade da midia brasileira fomentar campanhas que
estimulem a importancia da leitura em diferentes suportes (literatura impressa ou digital),

objetivando a formagao de cidadaos criticos.

Outro ponto fundamental citado pela professora é a necessidade do processo de
democratizagao pelo qual a Literatura deve passar — estando disponivel em todos os espagos
a precos acessiveis — tornando o livro um bem essencial. Neste momento, consideramos
relevante retomarmos as ideias de Antonio Candido (2004: 15) que, conforme ja visto nesta
dissertacao, trata da Literatura como sendo uma necessidade vital as pessoas, remete-se ao
livro em si como um “bem incompressivel”, ou seja, utiliza essa expressao para distinguir
aqueles bens que nao podem ser negados a ninguém e inclui nesses bens, a Literatura. Mas,
para que esse “bem incompressivel” exerga plenamente o papel de transformagao (social,
cultural, etc) que lhe cabe, a professora entrevistada ressalta a importancia da capacidade
intrinseca de seducao de professores (escola) e pais (familia) em transformarem-se nos
agentes formadores de leitores. E nesse ponto da entrevista que refletimos o quanto é
necessaria uma formagao continua desses mediadores da leitura, incluindo praticas

inovadoras, fazendo uso das diversas tecnologias.

Também nos PCNs considera-se a importancia da escola como referéncia para um
“modelo de leitor e escritor” que podera servir por toda a vida do individuo: “Para os
alunos que provém de comunidades com pouco ou nenhum acesso a materiais de leitura, ou
que oferecem poucas possibilidades de participagao em atos de leitura e escrita junto a
adultos experientes, a escola podera ser a Unica referéncia para a construgao de um modelo
de leitor e escritor. Isso s6 sera possivel se o professor assumir sua condicao de locutor

privilegiado, que se coloca em disponibilidade para ensinar fazendo” (BRASIL, 1998: 66).

7

E neste ponto que ressaltamos ainda mais a importancia do docente, visto que,
conforme pesquisa realizada pelo Instituto Pro-Livro, ja citada anteriormente, foi constatado,
com 45% dos entrevistados considerados “leitores”, que quem mais os influenciou a ler e a

tornarem-se leitores foi o professor ou professora. Em segundo lugar, a pesquisa revelou

* A integra da entrevista encontra-se disponivel em
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/noticias.html?idEdicao=42&idCategoria=8 (consulta: 20-02-2014).
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que 43% dos entrevistados referiram-se 3 mae ou a responsavel do sexo feminino®.
Ou seja, a figura do professor e da familia na qual o aluno esta inserido é fator determinante
para o sucesso no processo de formagao do leitor. Nao sé6 o exemplo do professor como
leitor e entusiasta da Literatura, mas também o exemplo no seio familiar tornam-se fatores

decisivos.

Voltando a entrevista, a professora explicita que “o mais importante, no entanto, é
oferecer uma formagao continua a professores e pais, capazes de transforma-los, primeiro,
em leitores e, na sequéncia, como mediadores de leitura”. Desta forma, o ciclo se completa:
tendo uma formagao académica de qualidade, esse professor estimulara um maior numero
de leitores no ambiente em que atua, os quais, no futuro, serao maes e pais também leitores

e influenciarao seus filhos.

Na referida pesquisa, dos considerados “leitores”, 22% sempre viram sua mae lendo e
27% apenas de vez em quando. Dos considerados “nao leitores”, 63% nunca viram sua mae
ler. Outro dado impressionante é relacionado a biblioteca. Quando os entrevistados
considerados “leitores”, que ja fizeram a compra de pelo menos um livro, sao questionados
acerca do que a biblioteca representa para eles, 71% tem a ideia de que a biblioteca
representa um lugar para estudar, 61% um lugar para pesquisar e, apenas 12% considera-a
um lugar para lazer. Ou seja, a leitura esta diretamente relacionada ao estudo, a escola, a
algo obrigatorio, metddico e sistematico. O lugar reservado a Literatura como uma atividade
prazerosa praticamente inexiste. E essa visao € repassada pela escola, que, na maioria das
vezes, trabalha a leitura como uma obrigagao, como uma atividade intrinseca a avaliagao, sem

espago para o que é ludico e prazeroso.

Na opiniao de Tania Rosing, tanto o professor quanto o bibliotecario precisam
dimamizar a riqueza de livros disponibilizados pelos diversos programas do Governo
Federal. Conforme cita a entrevistada, “é crime deixar livros em caixas, fechados, proibindo

o acesso aos alunos”.

Além do mais — na opiniao da professora — para que o conceito sisudo e metddico
acerca da biblioteca seja modificado, as a¢coes dos mediadores no meio escolar e social,

sejam eles professores ou bibliotecarios, devem proporcionar a ampliagao de espagos para a

55 .
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leitura, fazendo uso de materiais diferenciados e sempre levando em consideragio os

interesses e reais necessidades dos alunos®.

Outro ponto citado na entrevista, pela professora Tania Rosing, que vai ao encontro
da necessidade de uma pedagogia e de uma didatica da Literatura efetiva e motivadora no
meio académico, e que evidencia ainda mais o comprometimento politico da universidade,
refere-se ao perfil do aluno de Letras, hoje. Este perfil deve ser considerado na academia,
nao como fora tradicionalmente instituido, quando a ldgica tradicional dos processos de
ensino-aprendizagem da Literatura pautava-se na mera transmissao. Conforme Cristina
Mello (1998: 264), “na sociedade dos nossos dias, por for¢a da democratizagao da escola e
em virtude do que se conhece sobre as insuficiéncias da aprendizagem, o ensino da literatura
tem solicitado, cada vez mais, que se considere a forma como o receptor aprende”. Na
realidade, Tania Rosing da-se conta da desmotivagao dos alunos com a leitura ja no inicio do

curso de Letras, sendo que muitos, ao término do curso, continuam desmotivados:

Os alunos que frequentam as Licenciaturas ja ingressam nesses cursos
desmotivados pela leitura. Nao entendem que serdo profissionais da leitura e da
escrita em qualquer area do conhecimento. Se os professores universitarios nao se
derem conta de que precisam despertar o gosto pela leitura, o que tem acontecido
muito em nosso pais e na América Latina como um todo, ha que se criar
programas de carater nacional que possam desperta-los sobre o compromisso com
a leitura, sobre o manuseio de livros em bibliotecas, sobre a leitura de textos em
diferentes suportes, sobre a imprescindivel necessidade de saber ler as
manifestagdes artisticas e culturais.

Constata-se, no presente momento, que apenas uma minoria sai motivada pela
leitura e pela escrita. E necessario deixar de lado a pressuposicio de que os
calouros ingressam na universidade sendo leitores e produtores de textos. Torna-
se mais que urgente preparar esses jovens para a leitura e para a escrita.

Ao término de sua fala, Tania Rosing deixa claro que as agoes para formar e ampliar o
numero de leitores depende de varias praticas, de multiplas agoes. Sabemos que na auséncia

de uma cultura de leitura, na qual se enquadra a realidade brasileira, impoe-se a intervengao

* A problematica do distanciamento inegavel entre a literatura candnica e o publico juvenil justifica a
pertinéncia de se deter sobre a questao da formagao de professores de Lingua Portuguesa para o trabalho com
a leitura literaria tanto nos anos finais do Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio. A importancia da
literatura candnica é fortificada, na medida em que o docente obtém a consciéncia de que, ao estar trabalhando
com ela, estara valorando diversos conceitos, dentre eles, conceitos historicos, sociais, politicos, filoséficos e,
diria até, patrioticos para com seus alunos. O professor deve considerar tais valores culturais como reais
necessidades dos alunos, justificando, assim, a prépria pertinéncia da Literatura enquanto meio de sublimagdo
dos sujeitos.
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de mediadores entre texto e leitor e a adogao de novas praticas de leitura capazes de ir ao

encontro dos alunos tornam-se imprescindiveis.

3.4 Praticas e metodologias no meio académico: algumas consideragoes

Entendemos que as caracteristicas do curriculo e o enfoque que é dado, tanto para a
parte teorica quanto para as praticas pedagdgicas pode ser um fator determinante no que
tange o perfil do futuro profissional que a Universidade pretende preparar; uma vez que,
conforme postula Cardoso Bernardes (2005: I1), cabe também aos professores
universitarios da area dos Estudos Literarios e da area da Didatica da Literatura, a
responsabilidade pelos “excessos”, pela “expiagao”, que acarreta o “processo de
menorizagao” que atinge atualmente o ensino da Literatura, tendo em conta a sua

responsabilidade na formacgao dos futuros docentes da Educagao Basica (Ensino Fundamental

e Médio).

A proposito desta relagao entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura em Letras,
em cujo espago curricular se situa a didatica da Literatura, consideramos oportuno destacar
dados de uma pesquisa disponibilizada em formato digital,”’ realizada pela Fundagdo Carlos
Chagas®® sob encomenda da Fundagio Victor Civita®’, em 2008. Intitulada Formacdo de
Professores para o Ensino Fundamental: instituicbes formadoras e seus curriculos, a pesquisa
analisa 32 curriculos e suas respectivas ementas do curso de Licenciatura em Letras: Lingua

Portuguesa, de trés principais regides do Brasil (Nordeste, Sudeste e Sul). Foi constatado

37 Pesquisa disponivel em http://www.fvc.org.br/pdfiartigo-formacao-professores.pdf (consulta: 21-04-2014).

8 A Fundagio Carlos Chagas é uma instituicio privada sem fins lucrativos, reconhecida como de utilidade
publica nos ambitos Federal, Estadual e Municipal, dedicada a avaliagio de competéncias cognitivas e
profissionais e a pesquisa na area de educagido. Fundada em 1964, expandiu rapidamente suas atividades,
realizando, em todo o Brasil, exames vestibulares e concursos de selegao de profissionais para entidades
privadas e publicas. A partir de 1971, com a criagio do Departamento de Pesquisas Educacionais, desenvolve
um amplo espectro de investigagoes interdisciplinares, voltadas para a relagao da educagao com os problemas e
perspectivas sociais do pais. Com a expansao das atividades desse Departamento ao longo dos anos, em maio
de 2009 foi instituida a Superintendéncia de Educagdo e Pesquisa incorporando a pesquisa e os demais setores
relacionados a educagao. Fonte: http://www.fcc.org.br/institucional/2010/09/06/historico, 21-04-2014.

%% Criada em 1985, a Fundagio Victor Civita é uma entidade sem fins lucrativos e suas pesquisas tém como
principal objetivo a produgido e disseminagio de informagdes resultantes de pesquisas educacionais entre
formuladores de politicas publicas, pesquisadores, institutos e universidades dedicados a pesquisa educacional e
a formagdo de educadores e gestores, bem como entre Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) com foco
na Educacgio. As evidéncias levantadas nos estudos servem ao propésito de ampliar a reflexdo para subsidiar a
formulaggo de melhores  politicas  publicas para a  Educagdo Basica brasileira.  Fonte:
http://www.fvc.org.br/estudos-e-pesquisas/sobre.shtml, 22-04-2014.
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que a maioria das instituicoes revela tendéncia para a concentragao maior da carga horaria
no nucleo de disciplinas da formagao especifica, em detrimento da formagao para a docéncia.
A maioria dos cursos centra-se na formagiao especifica, especialmente em dreas da
Linguistica e da Literatura. A andlise das propostas mais restritivas indica uma prematura

especializagao dos futuros professores.

Considerando a relagio Projeto Pedagdgico da instituicio versus ementa®’, a auséncia

de adesao desejavel entre a filosofia reconhecivel no Projeto Pedagdgico e as reconheciveis
nas ementas especificas levanta — conforme dados da pesquisa — as seguintes hipoteses,
ambas igualmente merecedoras de reflexao mais aprofundada: a) autorias distintas e auséncia
de intercambio para a construgao de um projeto que, supde-se, represente a perspectiva de
uma coletividade académica; b) compreensao superficial dos PCNs (os responsaveis das
disciplinas que compoem o curriculo de Letras nao estaio em harmonia com a compreensao
do processo educativo e/ou com o especifico entendimento que baliza o documento

referido).

Outro ponto relevante que foi apontado como conclusivo na pesquisa € relativo as
disciplinas praticas exigidas pelas Diretrizes Curriculares que se mostram problematicas,
pois, muitas vezes, o curriculo dos cursos aponta uma porcentagem pratica que esta
“embutida” no total de horas nas ementas das disciplinas, mas sem especificagao clara. Por
vezes, a distingao entre teoria e pratica aparece em separado, mas com ementas que nao
delimitam como ocorre tal pratica. Outra questao € que na maior parte dos programas
analisados nao foi observada uma articulagao entre as disciplinas de formagao especifica
(conteudos da area disciplinar) e a formagao pedagogica (conteudos da docéncia). Por outro

lado, os saberes relacionados a tecnologias no ensino também estio praticamente ausentes.

Um dado revelador é que mais da metade das disciplinas ofertadas no curso de Letras
tem como referéncia os "conhecimentos especificos da area". As matérias diretamente
ligadas a formagao especifica para a docéncia registram percentual em torno de 10%,
sinalizando que a maioria dos cursos de Letras tém uma carga horaria muito reduzida para
disciplinas voltadas a formagao de professores (para a Educacio Basica). Aformagio em
Avaliagao Educacional, especialmente no que diz respeito a processos de aprendizagem em

sala de aula, conforme dados da pesquisa, é “tema ausente”.

 Grifos nossos.
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A visao obtida através da pesquisa é geral, nao sendo aplicavel a uma instituicio em
particular, mas sinaliza a tendéncia formativa no conjunto dos cursos. No modelo de
universidade brasileira, constata-se o lugar secundirio ocupado pela formagao de
professores, evidenciando o que ja fora constatado neste trabalho, particularmente através
de textos de Regina Zilberman (2013). Em nossa cultura, infelizmente, a formagao de
professores é considerada atividade de categoria inferior e quem a ela se dedica é pouco
valorizado. Decorre dai uma ordem hierarquica nas instituigdes de ensino superior em que
as atividades de pesquisa e de pds-graduagao alcangam reconhecimento, enquanto que a
preocupacdo com o ensino e a formagao de professores supoe perda de prestigio

académico. Tal conclusao coincide com o senso comum, nas universidades.

Podemos dizer que a formagao de professores ainda sofre os impactos do
crescimento rapido das redes publicas e privadas do Ensino Basico e das improvisagoes que
foram necessarias para que as escolas funcionassem, originando a falsa ideia de que formar
professores pode ser um processo rapido e aligeirado. Entendemos que a formagao de
professores nao pode centrar-se somente no conhecimento disciplinar especifico (seja da
area da linguistica ou da area da literatura), mas deve também conter uma parte voltada para
preparacao do professor para a Educacao Basica, levando em consideragao as implicagoes

exigidas pelo perfil de alunos adolescentes em desenvolvimento.

Idealmente, o curso de Letras deve ancorar-se no carater formativo®', nio podendo

considerar apenas as atividades de pesquisa como vertentes excelentes da criagao e da
inovagao inerentes ao ensino universitario, e deixando, portanto, as atividades de ensino alvo
de praticas chamadas de reprodugio (ou repeticao) do conhecimento. Além disso, o
académico que se volta mais para a vertente literaria, por exemplo, nao pode, quanto a nos
(e considerando as imagens que retemos da pesquisa em presenga) excluir os saberes
linguisticos, porque a Literatura é um fato de linguagem. O mesmo fato ocorre ao académico
que opta por uma especialidade com énfase a Lingua, porque a Literatura é a arte que se
expressa pela palavra e nesse sentido, a Literatura também interessa ao linguista. Ou seja,
embora distintos, essas duas orientacdes mantém relacdes muito estreitas e cabe ao

curriculo académico dar conta da sua integragao.

Podemos constatar, através da analise curricular realizada em duas universidades (em

especial, a UFRGS e a UPF) e que foi apresentada nos itens anteriores desta dissertagao, que

61 .
Grifo nosso.
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existem diferengas no enfoque das disciplinas entre uma universidade e outra, mas ambas
estao em consonancia com o que propoem as Diretrizes Curriculares para os Cursos de

Graduagao em Letras no Brasil.

Na proposta curricular®> da UFRGS, que foi reformulada em 2012, percebemos um
esforco em oferecer desde o inicio do curso, juntamente com as disciplinas tedricas e
praticas, disciplinas pedagogicas que visam a fundamentagao tedrica da educagao e/ou
conhecimentos relativos aos sistemas educacionais. Dentre essas disciplinas podemos citar,
como exemplo, Sociologia da Educacdo | (1° semestre), Histéria da Educacdo: histéria da
escolarizagdo brasileira e processos pedagdgicos (2° semestre), Psicologia da Educagdo | (3°
semestre) e, assim, sucessivamente. Mas o foco da nossa questao continua sendo a didatica
da Literatura, sempre empenhando-nos em refletir acerca do ensino e do futuro trabalho
com a Literatura em sala de aula e como essa questao é estudada na Universidade. Uma vez
que o curriculo do curso de Licenciatura em Letras da UFRGS destina sua énfase para os
eixos de Lingua, Linguistica, Teoria literaria e Literatura, entendemos que ha um grande

campo onde as habilidades e competéncias do discente podem ser exercidas.

Vejamos o que esta exposto como proposta de projeto pedagogico da UFRGS, no
que compete as habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas pelo licenciado em
Letras no decorrer do curso, tornando-se premissa para a formagao plena do aluno: “... a
presente proposta... para os cursos de Licenciatura busca construir um perfil de profissional
em consonancia com as necessidades de uma formagao humanistica e cultural ampla e com
as exigéncias atuais do mercado profissional...”. O Licenciado em Letras da UFRGS deve ser
capaz de “analisar, descrever e explicar a estrutura e o funcionamento de uma lingua, de
compreender os fatos da lingua e desenvolver pesquisas, de analisar diferentes teorias de
lingua e linguagem, de desempenhar o papel de multiplicador, formando leitores, intérpretes
e produtores de textos diversos”. Devera também “estar tecnicamente preparado para
orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos...”. Além disso, “deve estar apto
a lidar com aspectos tedricos e descritivos dos componentes da lingua portuguesa, de
diferentes nogoes de gramatica e variagoes linguisticas, de um repertério representativo de

literaturas em lingua portuguesa, de conhecimento historico e tedrico para refletir sobre

¢2 Disponivel em http://www.ufrgs.br/letras/arquivos/PropostaCurricular.pdf (consulta: 16-01-2014).
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literatura...”. Finalizando, “deve ter um compromisso ético e responsavel com o sucesso da

aprendizagem dos alunos e com as demais consequéncias de sua atuagio na educagio”™.

Acreditamos ser pertinente também expor a caracterizagao que a Universidade de
Passo Fundo apresenta do seu curso de Letras, em texto publicado na pagina® da
Universidade: “O curso de Letras forma profissionais com dominio do uso das linguas que
sao objeto de seus estudos (lingua portuguesa, lingua inglesa ou lingua espanhola), em
termos de sua estrutura, funcionamento, literatura e manifestacoes culturais”. Asseverando

. . .y I . L .
que o licenciado em Letras, “além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais,
deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias
e de compreender sua formagiao profissional como processo continuo, autébnomo e

permanente, no qual a pesquisa e a extensao, além do ensino, devem estar articuladas”.

Conforme a UPF, a atuagao social e profissional do licenciado em Letras, nas
habilitagoes oferecidas, tem como pano de fundo o fato de que “a construgao da consciéncia
de cidadania se d4, em grande parte, pela utilizagao qualificada dos recursos da lingua oral e
escrita”’. Sendo que, com base na formagao recebida, o licenciado podera capacitar outras
pessoas para a mesma “proficiéncia linguistica e reflexiva”, formando profissionais “aptos a
utilizar e a ensinar a lingua portuguesa e respectivas literaturas em suas diversas

manifestagoes”.

Destaca-se no site da instituicao, a trajetoria de mais de 50 anos e a movimentagao
cultural permanente voltada a formagao de leitores em mudltiplas linguagens, através das ja
citadas Jornadas Literarias e do Centro de Leitura e Multimeios — o Mundo da Leitura. Todo
o suporte aos projetos de incentivo a leitura é oferecido dentro deste contexto. O foco
principal, mais uma vez, é voltado para a constru¢ao de um individuo consciente, que seja
capaz de exercer plenamente os seus direitos civis e politicos num Estado livre: “... o
objetivo desse Centro é a formagao de leitores em ambiente multimidial, atendendo,
conforme a universidade, a demanda de um novo leitor, numa perspectiva critica, em prol da

cidadania”®.

Ressaltamos, mais uma vez, com as analises apresentadas, que as propostas dos
cursos de Licenciatura de ambas as universidades vao ao encontro do que postulam as

Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Letras, integrantes do Parecer

3 Fonte: http://www.ufrgs.br/letras/arquivos/PropostaCurricular.pdf, 18-01-2014.
¢ Disponivel em http://www.upf.br/letras (consulta: 20-01-2014).
% Fonte: http://www.upf.br/letras, 20-01-2014.
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CNE/CES n° 492/2001, onde consta que esses profissionais “devem ser capazes de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua
formagao profissional como processo continuo, autonomo e permanente” (BRASIL, 2001:
30). Ao mesmo tempo, utilizando-nos das descrigoes existentes no projeto pedagodgico de
cada Universidade, ficamos com a ideia de que a UFRGS, seguindo quatro eixos (Lingua,
Linguistica, Teoria literaria e Literatura) acaba por apartar mais esses saberes em duas
grandes areas: Lingua e Literatura, trabalhando-os de forma mais compartimentada. Talvez ai,
tenhamos a explicagao para a tendéncia de se conferir uma maior énfase a determinada area
que, no caso da UFRGS, da-se em Lingua Portuguesa (temos, como exemplo, as ja citadas
disciplinas de Estdgio de Docéncia em Portugués | e Il que, inclusive, em sua nomenclatura e em
sua ementa s6 fazem referéncia ao Portugués; e a opiniao do “Professor A”, que também
encaminha-nos para esta convergéncia). Muito provavelmente tal énfase também se deve as
proprias orientagoes dos programas escolares, cujo foco maior acaba sendo a Lingua

Portuguesa.

Também chama-nos a aten¢iao, na pormenorizagao do projeto pedagogico da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que o curso tem como base formar um
licenciado capaz de “analisar diferentes teorias de lingua e linguagem”, devendo o aluno
“estar apto a lidar com aspectos tedricos e descritivos dos componentes da lingua
portuguesa”’ e, além disso, obter “conhecimento historico e teodrico para refletir sobre
literatura”. Através desta delimitagdo, notamos que o projeto pedagogico da UFRGS
proporciona formagao de grande base tedrica, contribuindo para alicercar a tradicao
cientifica e académica que caracteriza a instituicao, uma vez que, por ser um orgao Federal,
carrega certo “peso” construido ao longo dos anos — quem sabe — por uma sutil e
persistente imposicao do proéprio sistema Federal de ensino, naturalmente mais tradicional.
Levando-se também em consideragao que esta instituicao tem uma longa tradicao em formar

pesquisadores de carreira.

Na citagao da caracterizagao do curso de Letras da UPF, como exposto acima,
percebemos que essa instituicao norteia a sua estrutura curricular a partir de um nucleo que
sugere uma matriz principal: a Lingua. Tudo decorre a partir dai, isto & o estudo da
estrutura e do funcionamento da Lingua é paralelo ao estudo das manifestagoes culturais da
Lingua incluindo-se a Literatura. Parece-nos que esta proposta curricular denota
permeabilidade entre os saberes estruturais da Lingua e por ela veiculada. Assemelha-se, de

fato, por haver uma interessante integracao entre as areas de Lingua e de Literatura nesta
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proposta de curso de Letras. Aparentemente, o substrato teorico deste curriculo, se
comparado com a proposta curricular da UFRGS, poderia sugerir uma maior valorizagao dos
saberes na sua incidéncia didatica, isto é, um conjunto de praticas voltadas ao processo de
ensino-aprendizagem. Mas, como esperamos ter mostrado ao longo do nosso trabalho,

entendemos que a UPF tem inovado a tradigao.

Concluindo este capitulo, queremos destacar a importancia tanto da base tedrica
quanto da parte pratica/didatica na formagao de um futuro profissional da educagao. A
pratica didatica no decorrer do curso de Letras torna-se fundamental, uma vez que o
profissional podera chegar a escola com um satisfatorio e, porque niao, aprofundado
conhecimento acerca da sua area, da sua disciplina, mas se nao tiver exercido de forma
efetiva e criativa a pratica docente (baseada em fundamentagdes didaticas) no ambiente
académico, podera sentir-se inseguro no ambiente escolar, mais propriamente na sala de
aula. Também nao podemos esquecer que a vertente tedrica permite que o professor
consiga refletir sobre sua atividade constantemente e possa corrigi-la ou aprimora-la. Neste
momento, cabe apresentar a opiniao de Carlos Reis (1992b: 40) para quem “nao é possivel
ensinar Literatura sem um dominio cabal, aprofundado e sistematico do fenomeno literario,
da sua problematizagio teodrica a sua evolugiao, das suas articulagdes interculturais a

especificidade da sua condigao de pratica artistica com suporte verbal”.

Em suma, o que também nao deve ocorrer é a simplificacao do papel do professor,
uma vez que, no exercicio de sua atividade, necessita da “biblioteca académica” (base
cientifica) para conseguir exercer o seu papel de forma plena, enriquecedora e responsavel,
bem como da sua relagao pratica e humanizada com a Literatura. Ou seja, o equilibrio entre

teoria e pratica torna-se fundamental.
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CONCLUSAO

Findo o trabalho de pesquisa, reflexao e escrita desta dissertagao, ultimamos com
algumas consideragoes sobre o caminho percorrido, com énfase, antes de mais, nos desafios
que envolvem o processo educacional — aqui, em especial, o ensino da Literatura. Os
desafios sao grandes e complexos, mas possiveis de serem atingidos, dadas as forgas

revolucionarias e mobilizadoras da leitura no desenvolvimento da educagao.

Acreditamos que algumas sugestoes possam ser pertinentes, de forma a mobilizar
uma maior eficacia as praticas literarias. Dentre as agoes, vistas por nés como possiveis e
relevantes, estd a ideia de disponibilizar periodos (de tempo e espago) especificos a
Literatura, como forma de expandir e garantir o trabalho literario nas escolas, entre os Anos

Finais do Ensino Fundamental.

Outra questao a ser considerada, uma vez que contribui fortemente para a pratica do
encantamento literario dos alunos, é a importancia de praticas de leitura do proéprio
professor, seja ele docente de Lingua Portuguesa e/ou Literatura. Seguindo o mesmo
entendimento de Cristina Mello (2010), compreendemos que quem possui dificuldades no
processo da leitura também tera dificuldades em ensinar posteriormente, tendendo a fazer a
sua pratica pedagogica apoiada em saberes do tipo expositivo/declarativo, que nao
substituem a real pratica da leitura. Na realidade, percebe-se, muitas vezes, a iliteracia entre
os proprios académicos, desencadeando, logo apods, na escola onde vai ensinar, a pratica da
mera reprodugao, ou seja, “o modo como foram desempenhadas tarefas de leitura em
contextos anteriores (experiéncias individuais de défice de leitura desde a escolaridade

basica até o contexto universitario)” tendem e ser repetidas (MELLO, 2010: 72).

A simples transmissao de conhecimentos contraria o processo pedagogico e a
natureza da proépria Literatura, assim como nao existe um “livro de receitas” ou um “saber
formatado” de conteldos didaticos que possam, simplesmente, ser aplicaveis nas aulas. Os
futuros docentes devem adotar a conduta de sujeitos reflexivos (ibidem: 76), como forma de
superar dificuldades no que diz respeito as suas competéncias na area da leitura, da escrita,
da interpretacao, da propria literacia académica. Desta forma, poderao cumprir o papel de
futuros professores de Literatura que lhes cabe: abrir o infinito de possibilidades no mundo

dos seus alunos.
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Também consideramos necessaria uma maior atengao no meio académico quanto aos
documentos oficiais que orientam o ensino (PCNs e LDB), uma vez que muitos discentes,
futuros professores, desconhecem os seus conteidos e objetivos. Outra agio que
consideramos positiva seria a expansao do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID), com o objetivo de contemplar um nimero maior de licenciandos,
promovendo, dessa forma, o aumento do vinculo entre o mundo académico e a realidade
escolar brasileira, estabelecendo trocas entre professores da Educagao Basica, alunos e

docentes do Ensino Superior.

Uma vez que as instituigoes voltadas a graduagao dispoem de flexibilidade curricular
(ja vimos que esta pauta é contemplada na LDB, nas Diretrizes Curriculares para os cursos
de Letras e, também, nos PCNs), consideramos pertinente propor o aumento de disciplinas
praticas na universidade no que concerne a didatica da Literatura. Justamente a respeito

dessa flexibilizacao, os PCN’s referem:

(...) a formacao de professores se coloca, portanto, como necessaria para que a
efetiva transformagao do ensino se realize. Isso implica revisio e atualizagdo dos
curriculos oferecidos na formagao inicial do professor e a implementagio de
programas de formagao continuada que cumpram nao apenas a fungao de suprir as
deficiéncias da formagao inicial, mas que se constituam em espagos privilegiados de
investigacao didatica, orientada para a produgao de novos materiais, para a analise e
reflexao sobre a pratica docente, para a transposigao didatica dos resultados de
pesquisas realizadas na lingiiistica e na educagdao em geral (BRASIL, 1998: 67).

A mencionada revisao e atualizagao dos curriculos das universidades também ganha
reforgo no Plano Nacional da Educagao (PNE)®*, recém sancionado pela atual Presidente da
Republica, Dilma Rousseff. Sabemos que todas as agdes sociais e educacionais sao
dependentes de agoes politicas; logo, atentar para as metas do PNE, pode trazer-nos a ideia
de que o Governo Federal esta apostando na educagao, de forma mais efetiva. Dentre as
metas constitutivas do PNE, salienta-se a promogao da melhoria da qualidade das
Licenciaturas, por meio da aplicagdo de instrumento proprio de avaliagao aprovado pela
CONAES (Comissao Nacional de Avaliagao da Educagao Superior), de modo a permitir aos
graduandos a aquisicdio das competéncias necessarias para conduzir o processo de

aprendizagem de seus futuros alunos, combinando formagao geral e pratica didatica.

% Fonte: http://fne.mec.gov.br/images/pdf/notas_tecnicas_pne_2011_2020.pdf, 19-07-2014 e
http://fne.mec.gov.br/component/content/article?id=383:plano-nacional-de-educacao, 19-07-2014.
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Também siao contempladas, neste instrumento legal, outras questoes que devem ser
encaradas como ferramentas de melhoria para a pratica docente: i) a politica nacional de
formagao e valorizagao dos profissionais da educagao, incluindo a importante evolugao e
valorizagao salarial; ii) 2 promocao da reforma curricular dos cursos de licenciatura de forma
a assegurar o foco no aprendizado do estudante, dividindo a carga horaria em formagao
geral, formagao na area do saber e didatica especifica; iii) a valorizagao do estagio nos cursos
de licenciatura, visando um trabalho sistematico de conexao entre a formagao académica dos
graduandos e as demandas da rede publica de Educagao Basica; iv) aumentar o acervo de
obras didaticas e de Literatura; v) privilegiar a formagao de professores por meio da
implementagao de agoes do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), ja referido nesta

dissertagao.

Entendemos que o mesmo contraponto intertextual e riqueza que se pode
estabelecer na leitura de obras canonicas tradicionais e/com textos da Literatura
contemporanea, pode ser feito com os curriculos dos cursos de Letras das duas
universidades consideradas. Vista a diferenga curricular entre uma e outra, o que podemos
aproveitar de ambas? Parece-nos que, idealmente, seria desejavel uma complementagao
curricular. Assim, imaginamos uma possivel articulagio de curriculos, ou seja, para a
universidade como um todo, seria vantajoso operar uma fusao de um curriculo mais
tradicional (UFRGS) com um curriculo que aposta nas novas tecnologias multimidiais e no
estudo de autores contemporaneos (UPF). Tal articulagao pode enriquecer muito as praticas
didaticas que envolvem o ensino da Literatura na escolaridade basica. Todos saem ganhando:
os professores, por terem acesso em sua vida académica ao legado histérico-cultural, como
ja dito, através do contato com um grande leque de obras classicas e contemporaneas,
inovando a sua pratica a partir de conhecimentos que favore¢am a interagao literaria com os
recursos multimidiais, dentre outras possibilidades; e os alunos, pois poderao aceder a esse
legado cultural através da completa formagao tedrico-pratica do professor. Sabendo este
utilizar-se dos recursos oferecidos pelas atuais midias, tudo sera mais “familiar” aos alunos e
estes receberao a Literatura através de um contato mais eficaz, interativo e prazeroso,

dentre outras formas de recepgao.

O desapreco progressivo pela leitura, em especial, a leitura literaria, € um fenomeno
mundial, que nao abrange somente o Brasil. Alguns escritores apontam que este € um
fendmeno da contemporaneidade, visto que as pessoas, em especial os jovens e

adolescentes, nao possuem mais paciéncia, tempo, atengao, portanto, nao demonstram uma
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auténtica disponibilidade (fisica e mental) para realizar os esfor¢os necessarios exigidos pela
leitura. Do nosso ponto de vista, nao consideramos este argumento contundente, ja que as
novas tecnologias também forg¢am as pessoas a “perderem” tempo e também exigem muitas
habilidades cognitivas, além de dedicacao para entendé-las plenamente e utiliza-las de forma

eficiente.

Pelo que temos vindo a expor, no término desta dissertagao, queremos expressar o
nosso pensamento sobre a importancia do papel dos professores no processo de valorizagao
do texto literario. Também entendemos que cabe ao docente realizar o papel de mediador
entre os saberes das diversas areas de conhecimento e as atuais tecnologias. Por esta via,
poderio: i) conseguir demonstrar aos seus alunos a relevancia da Literatura nas aulas de
Lingua Portuguesa, fomentando, através do texto literario, o exercicio da criatividade, da
imaginacgao, da liberdade de expressao; ii) favorecer o contato dos alunos com a Lingua na
sua expressao mais rica e diversificada, interpretando os recursos estilisticos dos quais os
textos “elevados” se utilizam; iiii) construir, com os alunos, nexos interdisciplinares, a partir
dos textos, convocando os diferentes contextos que os cercam. Dessa forma, em todos
esses movimentos, o professor podera por em pratica conceitos semanticos, hermenéuticos,

pragmaticos e humanisticos, dentre outros.

Mudar o espago que hoje é disponibilizado a Literatura e a forma como ela é
contemplada nas universidades, nas escolas e na sociedade em geral, requer uma mudanga
lenta e gradual. Também requer comprometimento institucional (do Governo e seus érgaos
de fomento) e empenho dos professores de todos os niveis de ensino, além de contar com a
fundamental diligéncia familiar; pois, como sabemos, a mudanga de valores e a transformagao

de habitos culturais demandam a consciéncia e o bem-fazer da sociedade como um todo.
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ANEXO A: Tabela PCN®' - |

ANEXOS

GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTAE

LEITURA DE TEXTOS

LINGUAGEM ORAL

LINGUAGEM ESCRITA

LITERARIOS

LITERARIOS

e cordel, causos e e conto
similares e novela
e texto dramatico e romance
® cangao e cronica
e poema
e texto dramatico
DE IMPRENSA e comentario DE IMPRENSA e noticia
radiofénico e editorial
e entrevista e artigo
e debate ® reportagem
e depoimento e carta do leitor
e entrevista
e charge e tira
DE e exposicio DE e verbete
. e seminario . enciclopédico
DIVULGACAO e debate DIVULGACAO (nota/artigo)
, e palestra , e relatorio de
CIENTIFICA P CIENTIFICA experiéncias
e didatico (textos,
enunciados de
questoes)
e artigo
PUBLICIDADE e propaganda PUBLICIDADE e propaganda

¢ BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs): Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental — Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 54.
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ANEXO B: Tabela PCN®® - 2

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUCAO
DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS e cangao LITERARIOS e cronica
® textos e conto
dramaticos e poema
DE IMPRENSA ® noticia DE IMPRENSA ® noticia
e entrevista e artigo
e debate e carta do leitor
e depoimento e entrevista
DE ® exposigio DE e relatério de
. e seminario . experiéncias
DIVULGACAO e debate DIVULGACAO e esquema e resumo de
. . artigos ou verbetes de
CIENTIFICA CIENTIFICA enciclopédia

¢ BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs): Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental — Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 57.
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ANEXO C: Questionario/entrevista aos professores de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do
Ensino Fundamental

|- Experiéncia profissional:
a) Vocé atua em escola publica ou privada? Ministra aulas para quais Anos?
b) Leciona Portugués, Literatura ou ambas as disciplinas?

¢) Sua escola disponibiliza espago e tempo para a abordagem da Literatura ou subentende-se
que a Literatura é trabalhada em conjunto com conteidos de Lingua Portuguesa? Caso nao
existam periodos especificos, qual é o espago reservado para a Literatura nas suas aulas de

Lingua Portuguesa?

d) Vocé faz uso do livro didatico nas aulas de Lingua Portuguesa? Muitas vezes,

eventualmente, raramente, nunca? Por qué?

d) Quais foram e quais sao as maiores dificuldades encontradas para se trabalhar com a

Literatura nas escolas? E qual seria, em sua opiniao, o ensino ideal?

e) Gostaria que relatasse, brevemente, alguma experiéncia de sucesso vivida na sua escola ou
na sua turma em alguma aula de Literatura. Indique o texto literario que foi utilizado nessa

experiéncia bem como o tipo de pratica desenvolvida.

2- Vivéncias académicas:
a) Em qual Universidade e em qual ano obteve a formagao em Letras?

b) Em sua opiniao, a formagao que vocé recebeu no curso de Letras foi adequada as suas
necessidades profissionais? Considera satisfatoria a preparagao académica que obteve para

ministrar aulas de Portugués e Literatura no ensino Fundamental e Médio?

c) As disciplinas contemplavam a relagao entre atividades teoricas e atividades ligadas a

pratica profissional? Dé exemplos.

d) Em sua opiniao, o curriculo académico deveria estar mais adequado a realidade escolar?

Por qué?

e) Sua universidade contemplou a questiao da didatica da Literatura? Considera que obteve

na universidade uma base solida para ministrar aulas de Literatura?
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f) Se vocé pudesse dar uma sugestio de modificagao curricular no curso de Letras, que

sugestao daria?
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