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Resumo

O relatorio em questdo, intitulado “Da democratizacdo do ensino da Filosofia ao
ensino do conceito de Democracia em Filosofia” faz parte da Unidade Curricular
Estagio/Relatorio do Curso de 2° Ciclo — Mestrado em Ensino da Filosofia no Ensino
Secundario da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

O objectivo deste relatério € duplo: por um lado, colocaremos em evidéncia a
auséncia no Programa de Filosofia da tematica da democracia ateniense, por outro,
sugeriremos uma Proposta de Programa que vise colmatar, do ponto de vista didactico,
cientifico e pedagogico a lacuna observada.

Dividiremos, entdo, este relatério em trés partes: a primeira corresponderd a uma
breve reflexdo cientifica sobre a formacéo filoséfica e a extensdo da filosofia a todos os
niveis do ensino secundario como um gesto democratico; a segunda parte correspondera a
Proposta de Programa para o ensino da tematica sobre A Democracia Ateniense; e na terceira
parte ensaiaremos uma didactizacéo da tematica em questéo.

Finalmente, em conclusdo colocaremos em evidéncia aspectos fundamentais

encontrados durante a Pratica Pedagdgica Supervisionada fazendo o balango final.
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Résumé

Le rapport en question, titr¢ “De la democratisation de I’enseignement de la
Philosophie a I’enseignement du concept de Démocratie en Philosophie” fait parti de 1’Unité
Curriculaire Stage/Rapport du Cours de 2. éme Cycle — Master en Enseignement de la
Philosophie dans I’Enseignement Secondaire a la Faculté des Lettres de 1’Université de
Coimbra.

L’objectif de ce rapport est double: d’un c6té nous mettrons en évidence 1’absence
dans le Programme de Philosophie de la thématique sur la démocratie athénienne, de I’autre
nous suggérons une Proposition de Programme en visant combler, du point de vue
didactique, cientifique et pédagogique la lacune observé.

Alors, nous diviserons ce rapport en trois parties: la premiere correspondra a une
breve réflexion scientifique sur la formation philosophique et I’extension de la philosophie
a tous les niveaux de I’enseignement secondaire comme un geste démocratique; la seconde
partie correspondra a la Proposition de Programme pour 1’enseignement de la thématique
sur La Democratie Athénienne; et la troisieme partie, nous essaierons une didactisation de la
thématique en question.

Enfin en conclusion nous mettrons en évidence des aspects fondamentaux trouvés

pendant la Pratique Pédagogique Supervisionné en faisant le bilan finale.
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“ Non seulement il y a d’autres voies pour
la philosophie, mais la philosophie, s’il y en a,
c’est [’autre voie.

Et cela a toujours été I’autre voie: la phi
losophie n’a jamais éte le déploiement res
ponsable d’une unique assignation originaire
liée a la langue unique ou au lieu d’un seul
people. La philosophie n’a pas une seule
mémoire. Sous son nom grec et dans sa
mémoire européenne, elle a toujours été
batarde, hybride, greffée, multilinéaire, poly-
glotte et il nous faut adjuster notre pratique de
[’histoire de la philosophie, de [’histoire et de
la philosophie, a cette réalité qui fut aussi une
chance et qui reste plus que jamais une
chance. Ce que je dis ici de la philosophie peut
se dire aussi bien, et pour les mémes raisons,

du droit et de la démocratie. ™t

Derrida

1 DERRIDA, Jacques — Le droit & la philosophie du point de vue cosmopolitique, (Paris: Editions
UNESCO/Verdier, 1997), p. 33.

Maria Inés de Almeida Pagina | 7



1. INTRODUCAO
1.1. Enquadramento legal da Préatica Pedagdgica Supervisionada

A Prética Pedagdgica Supervisionada, exigida no ambito do Curso do 2° Ciclo em
Ensino da Filosofia no Ensino Secundéario, encontra-se fundamentada nos seguintes
documentos legais: na Lei n.° 46/1986, de 14 de Outubro (Lei de Bases do Sistema
Educativo), sendo posteriormente alterada pela Lei n.° 49/2005, de 30 de Agosto; na Portaria
n.© 1097/2005, de 21 de Outubro e subsequente Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de Fevereiro;
no Decreto-Lei n.° 74/2006, de 24 de Marco alterado pelos Decretos-Lei n.os 107/2008, de
25 de Junho, 230/2009, de 14 de Setembro, rectificado pela Declaracdo de Rectificagéo n.°
81/2009, de 27 de Qutubro, e alterado, pela terceira vez, pelo Decreto-Lei n.° 115/2013, de
7 de Agosto; finalmente, no Regulamento da Formacao de Professores da Faculdade de
Letras da Universidade de Coimbra.

O primeiro documento, a Lei de Bases do Sistema Educativo, constitui-se como
fundamento de todo o ensino aplicavel a todas as disciplinas® e, consequentemente, a
disciplina de Filosofia®.

O segundo documento, o Decreto-Lei n.° 43/2007, define as condi¢bes necessarias a
obtencio de habilitacdo profissional* para a docéncia e simultaneamente determina que a
posse deste titulo constitui condi¢do indispensavel para o desempenho docente em
detrimento das modalidades até entdo em vigor (habilitacdo prépria e habilitacdo suficiente).

2 Lei n° 46/86, de 30 de Agosto que no seu artigo 9° estabelece os objectivos do ensino secundario e no artigo
10° refere a organizacao daquele ensino. Disponivel em: http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/2ASE978A-
0D63-4D4E-9812-46C28BA831BB/1126/L.4686.pdf

3 Atente-se aqui a consonancia entre o artigo 9° da Lei de Bases do Sistema Educativo e os Objectivos Gerais
constantes do Programa de Filosofia. Cf. Programa de Filosofia de 10 e 11° Anos Cursos Cientifico-
Humanisticos e Cursos Tecnolodgicos — Formacdo Geral, homologado em 22/02/2001. De ora em diante
designado apenas por Programa de Filosofia. Disponivel em:
https://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CCAQFjAA&url=http%3A%
2F%2Fwww.dgidc.min-

edu.pt%2Fdata%?2Fensinosecundario%2FProgramas%2Ffilosofia 10 11.pdf&ei=pz5cUby-
KOGz0QWS74HWDQ&usg=AFQjCNH818B35hjr0038z0wJ4HVGAQPbIQ

4 “Com este decreto-lei, a habilitacdo para a docéncia passa a ser exclusivamente a habilitacdo profissional,
deixando de existir a habilitagdo prépria e a habilitacdo suficiente que, nas Ultimas décadas, constituiram o
leque de possibilidades de habilitagdo para a docéncia. Se, num cenario de massificacdo do acesso ao ensino,
foi necessario recorrer a diplomados do ensino superior sem qualificagdo profissional para a docéncia ou, ainda,
a diplomados de areas afins a area de leccionagdo ndo dotados de qualificagdo disciplinar ou profissional
adequadas, a situacdo apresenta-se alterada num contexto em que a prioridade politica é a melhoria da
gualidade do ensino, sendo agora possivel reforcar a exigéncia nas condigdes de atribuicdo de habilitagdo
profissional para a docéncia.” Cf. Decreto-Lei n°43/2007 de 22 de Fevereiro, Disponivel em:
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/84F15CC8-5CE1-4D50-93CF-C56752370C8F/1139/DL432007.pdf
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O terceiro® documento legal, republicacdo do Decreto-Lei n.° 74/2006 de 24 de
Marco, aprova o regime juridico dos graus e diplomas do ensino superior, aferindo-se, por
conseguinte, que a um primeiro ciclo de estudos (licenciatura) se segue um segundo ciclo
(mestrado). Este segundo ciclo de estudos encontra-se dividido entre um primeiro ano de
ambito curricular e um segundo ano do qual faz parte a Unidade Curricular Estagio/
Relatorio.

O quarto® e Gltimo documento, o Regulamento da Formagdo de Professores da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, além de definir as competéncias do
Conselho de Formacgdo de Professores e respectivas Comissdes de Area Cientifico-
Pedagdgica explicita os principios que devem orientar a formacdo, inicial e continua, de
professores e estabelece ainda as normas segundo as quais deve reger-se a sua organizacao
administrativa.

O Relatério em apreco insere-se no ambito da Unidade Curricular supra referida e
pretende ser simultaneamente uma reflexdo critica sobre as actividades desenvolvidas no
ambito da Préatica Pedagogica Supervisionada e uma investigacdo sustentada no contexto

especifico da Didactica da Filosofia.

1.2. Actividades desenvolvidas na Pratica Pedagogica Supervisionada

A Prética Pedagdgica Supervisionada tem como orientacdo o Plano Anual Geral da
Formagao’ que se desdobra nas diversas actividades (obrigatorias e facultativas) propostas
para 0 ano lectivo em apreco. A Pratica Pedagogica Supervisionada tem lugar nas turmas
atribuidas ao Orientador de Estagio sendo que, no nosso caso, a turma corresponde ao 11°
CT4 — da area Cientifico - Tecnoldgica da Escola Secundéria de Cantanhede para o presente

ano lectivo (2013/2014). No ambito das actividades definidas no referido plano sdo da

5 Refira-se aqui muito particularmente o artigo 20.° relativo a estrutura do ciclo de estudos conducente ao grau

de mestre: “1 — O ciclo de estudos conducente ao grau de mestre integra: a) Um curso de especializacéo,

constituido por um conjunto organizado de unidades curriculares, denominado curso de mestrado, a que

corresponde um minimo de 50% do total dos créditos do ciclo de estudos; b) Uma dissertacdo de natureza

cientifica ou um trabalho de projeto, originais e especialmente realizados para este fim, ou um estagio de

natureza profissional objeto de relatério final, consoante os objetivos especificos visados, nos termos que sejam

fixados pelas respectivas normas regulamentares, a que corresponde um minimo de 30 créditos.” Cf. Decreto-

Lei n° 115/2013 de 7 de Agosto. Disponivel em: http://dre.pt/pdfl1sdip/2013/08/15100/0474904772.pdf

® Regulamento da Formagdo de Professores - Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. Disponivel

em:

http://www.uc.pt/fluc/estagios_saidas_profissionais/estagios_2ciclos/10 11/pdfs/Regulamento_da_ Formacao
de_professores.pdf

" Ver Plano Anual da Formagio em Anexo.
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responsabilidade do estagiario: actividades lectivas, extralectivas, extracurriculares, de
intervencgéo socioeducativa e de gestdo. Estas actividades encontram-se ainda definidas no
Plano Individual de Formacio® e decorrem entre Setembro e Maio sendo supervisionadas
pela Orientadora de Estagio e acordadas por todos 0s intervenientes no processo.

Fizeram parte da Prética Pedagdgica Supervisionada as seguintes actividades de

caracter obrigatorio:

X4

Elaboracdo e/ou debate de planificacbes longo, médio e curto prazos; recursos
didacticos e de instrumentos de avaliacdo no &mbito do Nucleo de Estagio (Seminarios
Pedagdgicos);

% Participacdo em 75% dos Seminarios Pedagdgicos semanais dirigidos pelo Orientador
da Escola, com a duragdo minima de 90 minutos por disciplina sendo de 180 minutos
no caso das disciplinas dos nucleos monodisciplinares.

¢+ Participacdo em todas as sessbes de auto e heteroavaliacdo de actividades lectivas, e
de avaliacdo formativa e sumativa, acordadas no ambito do Ndcleo de Estagio.

¢+ Preparacdo e concretizacao de actividades lectivas nas turmas do(s) Orientador(es) da
Escola.

% Nos Nucleos de Estagio monodisciplinares, 0 nimero minimo de actividades lectivas
que cada estagiario tem de assegurar situa-se entre 28 e 32 aulas de 45 minutos ou
entre 14 e 16 aulas de 90 minutos divididas equitativamente pelas duas areas de
formacéo.

% Observacdo de todas as aulas leccionadas pelos outros Estagiarios do Nucleo de
Estagio.

%+ Observacado de 75% das aulas leccionadas pelo Orientador de Estagio, na(s) turmas a
gue estdo afectos os Estagiarios.

% Os Orientadores da FLUC observam um minimo de 2 aulas a cada Estagiario, devendo

as mesmas ocorrer a partir de Janeiro. Em casos devidamente fundamentados, pode o

Orientador da Escola solicitar a presenca do Orientador da FLUC ainda no primeiro

periodo lectivo.

L)

Todas as actividades de caracter obrigatorio supramencionadas foram por mim
realizadas no ambito da Préatica Pedagdgica Supervisionada. No que se refere as
planificacdes®, todas foram elaboradas e sujeitas a apreciacio e eventuais correcgdes por

parte da Orientadora de Escola e por mim entregues impreterivelmente nos prazos acordados

8 Ver Plano Individual de Formagdo em Anexo.

® No que se refere as planificacdes de longo prazo, estavam, no momento em que integramos o estagio, ja
definidas pelo Grupo de Filosofia afecto ao Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas da Escola Secundéria
de Cantanhede.
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entre a Orientadora da Escola e os alunos-estagiarios. Consideramos planifica¢fes todo o
material realizado: documentos de organizacdo e gestdo das aulas de médio e curto prazos,
dispositivos didacticos, instrumentos de avaliacdo. Todas as aulas da turma atribuida a aluna
estagiaria foram observadas com excepcéo de trés sendo que uma das faltas foi justificada
por escrito; todas as aulas do colega de estagio foram observadas; outras aulas foram
observadas pela aluna-estagiaria noutras turmas da Orientadora da Escola. Das aulas
obrigatdrias, divididas em trés blocos, foram leccionadas pela aluna-estagiaria: 4 aulas no
primeiro bloco, entre 2013/11/26 e 2013/12/10; 4 aulas no segundo bloco, entre 2014/07/01
e 2014/16/01 e, 4 aulas no terceiro bloco, entre 2014/05/13 e 2014/05/22. Para além destas
a aluna estagiéria deu ainda mais 4 aulas complementares, perfazendo um total de 16 aulas.
A aluna estagiaria prop0s ainda, em Conselho de Turma, dar aulas de apoio aos alunos que
assim o entendessem — o que foi aceite pelo referido Conselho - tendo essas aulas ocorrido
nos dias em que a turma do 11° CT4 tem a aula de Filosofia, especificamente entre
2014/02/11 e 2014/03/20.

Da Pratica Pedagdgica Supervisionada fizeram parte actividades de caracter

facultativo como:

.,

% Participagdo em actividades extra-lectivas, extra-curriculares e de intervengéo
socioeducativa realizadas na Escola e/ou junto da comunidade envolvente.

% Observacdo e debate de actividades extra-lectivas, extra-curriculares e de
intervencdo socioeducativa realizadas pelo Orientador de Estagio e/ou pelos outros
Estagiarios do Nucleo de Estagio (Sessdes de Avaliacdo do Trabalho Realizado);

% Participacdo, com o estatuto de observador, em reunides e actividades de gestao

escolar (Departamento(s) Curricular(es), Conselho(s) de Turma, Conselho de

Directores de Turma, Nucleo de Ensino Especial, Servico de Psicologia e

Orientacdo Vocacional, Conselho Pedagdgico, Conselho Geral; Coordenador(es)

de Departamento, Director(es) de Turma, Coordenador dos Directores de Turma,

Director , Presidente do Conselho Geral).

Relativamente as actividades facultativas salientam-se aquelas nas quais a aluna-
estagiaria participou e/ou colaborou, nomeadamente:
+ Participagéo no Projecto da Campanha de Natal 2013 de apoio & Associa¢do da Defesa
e Apoio da Vida.
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“* Reunides:
* Reunido de Departamento (Outubro)
» Reunido de Avaliacao Diagnostica (Outubro)
» Reunido de Avaliacao de Turma do 1° Periodo — 2013-12-19
* Reunido de Avaliacdo de Turma do 2° Periodo — 2014-04-08
* Reunido de Avaliacdo de Turma do 3° Periodo — 2014-06-11

++ Colaboracéo, proposta informalmente a Orientadora de Escola pela aluna-estagiaria, nas
Olimpiadas de Filosofia realizadas em Pacos de Ferreira nos dias 7 e 8 de Marco de 2014.
Esta actividade encerra um alcance democratico proprio da Filosofia. Se a
democratizacdo da Filosofia passa pelo oferecer deste saber as diversas areas de ensino
no ensino secundario também as Olimpiadas se constituem como um dos resultados
possiveis desse gesto.

% Colaboragao na Organizagdo da Conferéncia “O Sentido da Existéncia”, proposta pela
Orientadora de Estagio, no dia 30 de Maio de 2014 e proferida pelo Professor e Te6logo

Anselmo Borges, da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

1.3. E do tempo e do lugar e das funcdes da Filosofia no ensino secundario.

Pensar sobre o ensino da filosofia no ensino secundario é votarmo-nos a uma tarefa
imensa. Os dois pressupostos subjacentes a esta reflexdo correspondem a matricialidade e a
transversalidade da filosofia que articula o seu ensino a democraticidade das instituigdes.
Que dizer desta matricialidade? Ela mostra, sobretudo, que a filosofia é o ndo-lugar do
pensamento, isto é, apesar de 0 pensamento ocorrer em todas as outras ciéncias, € a filosofia
0 ndo-lugar, e por isso, justamente, o lugar mais proprio, onde se pensam o0s saberes. Se, por
outro lado, ensinar filosofia € ensinar a pensar entdo a filosofia deve ser ensinada desde a
mais tenra idade e o seu ensino deve ser para todos. Tendo por base esta Ultima ideia sera de
prever que a dita magistralidade da filosofia ceda perante uma transversalidade inevitavel. E
dizer, por outras palavras, que € em razdo da matricialidade que se pensa a inter-
disciplinaridade e a intra-disciplinaridade mas, e sobretudo, a transversalidade. O direito a
filosofia deve ser de todos, deve estar ao alcance de todos. A democraticidade da filosofia

deve ser alargada por areas e por idades. O ensino da filosofia, neste sentido, € um ensino
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voltado para a cidadania — motivo em destaque neste relatorio -, mas, principalmente, um
ensino voltado para 0 Humano.

Caberia aqui relembrar Perrin, na analise que nos propusemos fazer, aquando da
referéncia, que ndo pudemos deixar de enunciar, quer ao tempo da filosofia quer ao espaco
da filosofia. Se na antiguidade cléssica, particularmente com Sdcrates, o tempo da didaskein
era 0 tempo da scholé, o tempo livre, do 6cio dos homens livres, era o tempo da
contemplacéo, da teoria (theorein) que permitia aqueles filosofar, o tempo da filosofia hoje,
diz-nos Perrin, é aquele que s6 chega no terminus de um curso do ensino geral onde a
reflexdo esta j& apta a supor objectos do pensamento, isto &, a fazer abstrac¢Ges com alguma
complexidade. Isto significa, claramente, que ndo se pode aprender sem compreender, pelo
que, para o efeito, qualquer instrucao ordinaria deve ter essa capacidade, isto €, de suscitar a
reflexdo.

Parece-nos justo relembrar o que diz Levinas em Le temps et [’autre: “O tempo,
contrariamente, significaria, na sua dia-cronia, uma relacéo que ndo compromete a alteridade
do outro, assegurando a sua ndo-indiferenca ao «pensamento».”? Tudo isto porque os textos
filoséficos, que muitos classificam de dificeis, s6 podem ser acedidos por via da reflexdo
sendo que esta deve ter por base quer os restantes saberes ja construidos, quer a dita maitrise
da lingua.

Cremos ser aqui 0 ponto a partir do qual se pode e se deve pensar 0 ensino e/ou a
didactica da filosofia de modo filoséfico e este €, também, o ponto ao qual ndo se pode
esperar que 0s mais jovens, ainda crianc¢as, cheguem. Contudo, ndo parece razoavel a Perrin,
e tdo-pouco nos parece a nos, que a filosofia deva estar guardada a homens e mulheres com
uns platonicos cinquenta anos. Porque, como refere o autor: “O tempo da filosofia, pode
dizer-se, é mais logico do gque cronolégico. Ha nas turmas terminais dos liceus alunos de 16
e alunos de 20 anos: os primeiros podem ser mais aptos que os segundos a filosofar a partir
do momento em que, mais instruidos e mais reflectidos, eles estdo dispostos a exercer

voluntariamente o talento da sua razio sobre os textos e as obras dos filosofos.”!! Perrin

0 LEVINAS, Emmanuel - Le temps et I'autre, (Vendéme: Quadrige/PUF, 1989), p. 9. [Minha tradugio].

11 “Le temps de la philosophie, pourrait-on-dire, est plus logique que chronologique. 1l y a dans les classes
terminales des lycées des éleves de 16 ans et des éleves de 20 ans: les premiers peuvent étre plus aptes que les
seconds a philosopher des lors que, plus instruits et plus réfléchis, ils sont disposés a exercer plus volontiers le
talent de leur raison sur les texts et les oeuvres des philosophes.” PERRIN, André - Une Didactique de la
Philosophie est-elle possible? in http://philo.pourtous.free.fr/Articles/A. Perrin/ didatique.htm . [Minha
tradugéo].
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encontra-se, assim, na peugada de filésofos como Levinas e Derrida, embora estes pensem
com uma outra exigéncia ou, se quisermos, com uma outra diferenca, estas questoes. Levinas
dird mesmo em Philosophe et Pédagogue citando o Talmude que: “(...) os quarenta anos de
travessia do deserto sdo uma metafora para os quarenta anos de estudo necessarios antes de
chegar a verdade do pensamento de um mestre.”*?

Se, de facto, h& um lugar para a filosofia ele devera ser aqui mencionado. Para
Socrates, o lugar, esse, sabemo-lo bem, era a Agora. Mas também as ruas, onde Socrates
interpelava a juventude ateniense, e que depressa o conduziram ao processo que entdo lhe
instauraram os homens, cidad&os atenienses, pelo facto de o filésofo a ter corrompido. Como
nos mostram os dialogos platénicos a phoné desde sempre manteve uma posicao de destaque
face a escrita, que naquela altura acabava de ser banida da cidade (a poesia). Mas o lugar,
talvez o mais proprio, o lugar da Filosofia, sdo os textos, as obras filosoficas. O préprio
Levinas dird que a letra, os textos, sdo o lugar proprio da inteligibilidade.'® Perrin chama a
atencdo da didactica para que ndo esqueca este lugar. Ndo poderiamos deixar de estar ao
lado do autor, mais uma vez, justamente, porque o0s textos ndo tém somente um caracter
instrumental, (€ preciso ler nas entrelinhas como dira Levinas e também, na sua peugada,
Derrida) e, por isso, toma como abusivo o modo como Tozzi e os restantes autores de
Apprendre a philosopher dans les lycées d’aujourd’hui privilegiam as doutrinas em
detrimento dos debates, do colocar das questfes ou ainda da discusséo das teses. S&o as
doutrinas o essencial. A resposta de Perrin ndo poderia ser outra: “Vé-se, trata-se de se por
a defesa contra os debates de escola cortados da realidade e as exposi¢Ges das doutrinas
separadas das questdes que lhes ddo sentido.”'* E acrescenta: “Reduzir os textos filoséficos

a simples “pretextos” ou a puros “instrumentos”, € esquecer-Se que eles ndo podem estimular

12.«(,..) les quarante ans de traversée du désert sont une métaphore pour les quarante ans d’étude nécessaires

avant de parvenir a la vérité de la pensée d’un maitre”. LEVINAS, Emmanuel — Philosophe et Pédagogue,
(Paris: Editions du Nadir, 1998), p. 67. [Minha tradug&o].

13 “La recommandation lévinassienne de ne pas trop vite enjamber la lettre, de ne pas la considérer comme
butoir, mais plutét comme le lieu méme de I’intelligibilité, ne préconise pas une auscultation sémiologique du
mot. Elle en reléve nullement d’une linguistique du mot (ce qui serait plutdt une modalité cabalistique) mais
d’une linguistique de la phrase, du discours, du texte ou du livre en tant qu’il commence avec la phrase ou en
tant qu’il est expansion totale de la lettre. (...) Beaucoup plus que la signification, c’est la signifiance qu’il
recherche.” LEVINAS, Emmanuel — Philosophe et Pédagogue, p. 37.

14 “On le voit, il s’agit de mettre en garde contre les débats d’école coupés de la réalité et les exposés de
doctrines séparés des questions qui leur donnent leur sens.” PERRIN, André - Une Didactique de la
Philosophie est-elle possible? in http://philo.pourtous.free.fr/Articles/A. Perrin/ didatique.htm . [Minha
tradugéo].
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a reflexdo viva do aluno se eles ndo forem eles mesmos vivos para aquele que tem a misséo
de os fazer conhecer.”®® E finaliza, dizendo que se a escolha de um texto varia de professor
para professor entdo essa escolha ndo ¢ indiferente: “... ela exprime sendo a sua filosofia,
pelo menos o seu enraizamento numa tradicdo filosofica singular onde o pensamento se
alimenta e que, somente nesta condicdo, é pensamento vivo capaz de acordar o outro para a
vida do espirito.”*® [Sublinhamos.]

Tornar-se-a claro, com toda a certeza, daqui a pouco, por que razao € este o instante,
em que deveremos escutar a voz de Derrida. Afinal, tendo o incorruptivel sido quem, a la
téte du Greph, terd estado na frente de combate pela filosofia e dado um contributo que mais
tera soado como uma necesséria interpelacdo, é justo que se lhe dé a voz. A mobilizagdo dos
filésofos tinha assim em vista quer a defesa da filosofia quer a defesa da extensao do ensino
da filosofia.l’

Com uma outra exigéncia, Derrida, indo além de Perrin, alerta para um ensino que,
por um lado, se exerga num sentido estritamente institucional, isto é, que a filosofia seja
ensinada nos mesmos moldes do ponto de vista dos direitos adquiridos como outras
disciplinas e reconhecendo-se-lhe as suas exigéncias e normas classicas, cabendo ao
professor de filosofia esse papel, isto &, o papel de ensinar a filosofia institucional; por outro
lado, € necessario o ensino e a pratica de algo que “... se assemelhasse ao pensamento nos
limites da filosofia, se possivel fora do programa e com o maior sentido de inovagao possivel,

de inovagdo em comum.”® Neste segundo caso, a responsabilidade é dos filosofos. Todavia,

15 «“Réduire les textes philosophiques a des simples “prétextes” ou & de purs “instruments”, c’est s’oublier qu’ils
ne peuvent stimuler la vivante réflexion de 1’éléve que s’ils sont eux-mémes vivants pour celui qui a la charge
de les lui faire connaitre.” PERRIN, André - Une Didactique de la Philosophie est-elle possible? in
http://philo.pourtous.free.fr/Articles/A. Perrin/ didatiqgue.htm . [Minha traduc&o].

16 «_. il exprime sinon sa philosophie, du moins son enracinement dans une tradition philosophique singuliére
dont sa pensée se nourrit et qui, a cette condition seulement est pensée vivante capable d’éveiller 1’autre a la
vie de [Desprit.” PERRIN, André - Une Didactique de la Philosophie est-elle possible? in
http://philo.pourtous.free.fr/Articles/A. Perrin/ didatiqgue.htm . [Minha traducéo].

17 pese embora esta analise ndo seja objecto do nosso trabalho ndo podemos deixar de expressar aqui 0 nosso
acordo com Derrida quando defende que a extensdo do ensino da filosofia deve ir até as sec¢fes ou ensino
técnico. Por aqui pode ver-se, também, a matricialidade da Filosofia reflectindo-se na transversalidade. No
caso, isto é, do ensino técnico, e a nosso ver, mais sentido faria, devido, justamente, aos imperativos técnico-
econémicos.

18 « .. qui ressemblerait a la pensée aux limites de la philosophie, si possible hors programme et avec le plus

grand sens possible de I’innovation, de I’invention en commun” DERRIDA, Jacques - «Eloge de la
philosophie» in Du Droit a la Philosophie, (Paris: Galilée, 1990), p. 501. [Minha tradugéo].
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para que tal fosse possivel, seria necessario uma refundagdo do sistema e dos costumes,
dentro e fora da escola.

Claro que Derrida se refere em particular ao caso francés mas estamos em crer que
seria possivel uma leitura do caso portugués a partir da posicao do filésofo. Basta para isso
que nos perguntemos, no ambito do que defende Derrida, ou seja, no ambito da dita
refundacdo dos costumes, em que consistem os ditos projectos educativos das escolas
secundarias portuguesas e qual o papel da filosofia nesses ditos projectos educativos ja para
ndo falar do lugar que ocupa (ainda!) no ensino secundario portugués. Se o caso francés
aguardava uma chegada de um governo de esquerda ao poder porque certamente poderia
existir uma maior abertura, e até mais favoravel, apesar das ditas resisténcias serem ainda
uma evidéncia, resta-nos tentar uma aproximacao interrogando-nos do que tera o ensino em
Portugal de aguardar quando nao esta em questdo apenas a luta da Filosofia mas das ditas
Humanidades. Seria um caso merecedor de estudo, certamente, pese embora néo seja este o
lugar mais proprio. N&do podemos, todavia, deixar de sublinhar a importancia que a triade
deste capitulo encerra no ambito da nossa Préatica Pedagdgica Supervisionada.

No que se refere ao tempo da filosofia (e do filosofar) verificamos que o tempo, como
diz Perrin, é mais I6gico do que cronoldgico: o ritmo de aprendizagem dos alunos denota a
capacidade que alguns tém relativamente a outros, para aprender, independentemente da sua
idade. Isto significa que ter mais idade ndo é por si s6 argumento suficiente e necessario para
explicar uma maior e melhor aprendizagem. E neste sentido que a/o Professora/Professor
deve ter em mente que a sua pratica lectiva deve incorporar estratégias diferenciadas capazes
de abranger todos os alunos e cada um na sua singularidade.

Questionar hoje pelo lugar da Filosofia s6 pode remeter-nos, na auséncia da
verdadeira Agora da Grécia Antiga, para os textos filosoficos fundadores. Foi o que
procurdamos fazer no ambito da planificacdo: levar aos alunos textos filosoficos,
nomeadamente de Aristételes e de Platdo. Mais do que ler um texto de um comentador é
necessario conhecer a letra do filésofo, o registo do seu pensamento. Como afirma Derrida:

“Seria preciso ler também o0s textos que 0s meus textos Iéem! Seria absurdo dizer que
todos sdo “faceis” mas a sua dificuldade ndo é do tipo daquela a qual se objecta
muitas vezes. Ha duas categorias de “rejeicao” a este respeito, dois tipos de nao-

leitores. Por um lado aqueles que nédo trabalham o suficiente e créem-se autorizados
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a fazé-lo; estes incham rapidamente supondo que um texto deve ser imediatamente
acessivel, sem o trabalho que consiste em ler e a ler aqueles que eu leio, por exemplo.
Depois ha& os ndo-leitores que tomam o pretexto desta pretensa obscuridade para
descartar, na verdade para censurar qualquer coisa que 0S ameaca ou 0s inquieta, 0s

incomoda. O argumento da dificuldade torna-se entdo um detestavel alibi.”*°

Também aqui a/o Professora/Professor tem um papel importante: a escolha que faz
dos textos ndo € aleatdria podendo reflectir em Gltima analise o seu enraizamento filosofico.
Todavia, independentemente desse enraizamento, cabe-lhe proporcionar aos alunos a
possibilidade de eles mesmos poderem ter acesso a diferentes formas de pensar assegurando
sempre estar ao seu lado na dificuldade da leitura.

A funcdo da filosofia, por sua vez, requer que em cena esteja quer o professor de
filosofia, quer o filésofo: o primeiro para ensinar filosofia institucionalmente e o segundo
para investigar na dobra, no limite da filosofia, no limite do pensamento, dando assim o seu
contributo para uma filosofia quer se quer dentro da escola mas também fora dela.

A questdo que constitui o denominador comum no ambito da Pratica Pedagdgica
Supervisionada - e que implicitamente decorre da funcdo da Filosofia -, é a que se refere a
articulagdo entre Universidade e Escola. Importa ir para além do programa, refundar o
sistema e 0s costumes, tornar o ensino da filosofia extensivo a um maior nimero de pessoas,
nomeadamente, ao ensino tecnoldgico e artistico no ensino secundario.

Durante a Pratica Pedagogica Supervisionada todas estas antinomias estdo patentes
cabendo, por conseguinte, a/ao Professora/Professor asseverar-se de levar a cabo, bem e

justamente, a (im)possivel tarefa de ensinar.

19 “T1 faudrait lire aussi les textes que mes textes lisent! 11 serait absurde de dire que tous sont «faciles» mais
leur difficulté n’ est pas du type de celle a laquelle on object souvent. Il y a deux catégories de «rejet» a cet
égard, deux types de non-lecteurs. D’abord ceux qui ne travaillent pas assez et se croient autorisés a le faire;
ceux-1a s’essouflent vite en supposant qu’un texte doit étre immédiatement accessible, sans le travail qui
consiste a lire et a lire ceux que je lis, par exemple. Puis il y a les non-lecteurs qui prennent pretexte de cette
prétendue obscurité pour écarter, en vérité pour censurer quelque chose qui le menace ou les inquiete, les
dérange. L’argument de la difficulté devient alors un detestable alibi.” DERRIDA, J. — Papier Machine, (Paris:
Editions Galilée, 2001), p. 367. [Minha traduco].
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1.4. Da importéncia do conceito de Democracia no &mbito do tema Filosofia, Retorica
e Democracia.

Considerando o facto de a disciplina de Filosofia se oferecer, no ensino secundario,
as varias areas de estudo e tendo como ponto de partida a Pratica Pedagogica Supervisionada
e respectivas actividades escolnemos a teméatica A Democracia Ateniense como objecto de
investigagdo deste relatorio.

A razdo que presidiu, primeiramente, a nossa escolha fica a dever-se a lacuna, a nosso
ver, patente no actual Programa de Filosofia do 10° e 11° anos que, apesar de oferecer na
Unidade final — V Desafios e horizontes da Filosofia, o tema 2. A Filosofia e a cidade, ndo
sO refere a cidadania e o recapitular do vinculo que une a Filosofia a cidade na origem,
dizendo-a filha da polis, como coloca este tema como opc¢éo entre trés possiveis, sem que 0
motivo da democracia seja especificamente enunciado. Em segundo lugar, parece-nos
relevante salientar o facto de a democracia surgir, aparentemente como o “parente pobre” da
Filosofia e da Retorica quando na Unidade 111 — Racionalidade Argumentativa e Filosofia,
e particularmente no subtema 3. Filosofia, Retorica e Democracia, surge como elemento da
triade. Em terceiro lugar, parece-nos fundamental que esta tematica seja levada aos alunos
por questdes que se prendem ndo com a origem enquanto mera proveniéncia mas com o
facto de o conceito de democracia na Antiga Grécia diferir do actual. N&o esta em causa uma
mera distingdo mas uma reflexdo que deve seguir-se-lhe impreterivelmente.

Uma das razdes que poderiamos apontar é o desconhecimento, a ignorancia que os
eleitores revelam no que se refere as democracias ocidentais. Ter a no¢do da importancia
que as instituicGes democraticas tém é algo que manifestamente ndo faz parte da cultura da
maioria dos eleitores. Como afirma Finley, muitos ndo sabem o que é o Mercado Comum
ou as Nagbes Unidas nem mesmo sabem gquem s&o os seus representantes.?’ Ou ainda, e
talvez com maior preméncia, o que significa uma apatia pablica e uma ignorancia publica
hoje quando, no tempo de Sélon, quem se negasse a pegar nas armas ficava privado quer de
direitos civicos quer politicos??! E isto que deve ser sujeito a reflexo dos alunos.

20 “La «découverte» la mieux connue peut-étre, et certainement la plus célébrée, dans les recherches modernes
concernant 1’opinion publique, c’est I’indifférence et 1’ignorance de la majorité des electeurs dans les
démocraties occidentales. Ces derniers ne peuvent definir des problémes dont la plupart leur sont complétement
indifférents; beaucoup ne savent pasce qu’est le Marché Commun ou méme les Nations Unies; beaucoup ne
peuvent citer leurs représentants ou le titulaire de telle ou telle charge.” FINLEY, Moses I. Démocratie antique
et démocratie moderne, (Paris: Petite Bibliothéque Payot, 1976), p. 47.

2L FINLEY, Moses |. Démocratie antique et démocratie moderne, p. 81.
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Importa dizer que o subtema Filosofia Retorica e Democracia foi por nds planificado
seguindo de perto as indicacGes do Programa de Filosofia?2. Se, por um lado, o Programa
de Filosofia nédo refere especificamente o termo “democracia” a ndo ser como elemento da
triade, por outro as Orientacdes para efeitos de avaliagdo sumativa externa das
aprendizagens na disciplina de Filosofia de 10.° e 11.° anos® referem especificamente a
“democracia ateniense”, pese embora ndo desenvolvam, tal como o Programa de Filosofia,
a tematica. Consideramos existir, sendo uma contradicdo, um equivoco pelo menos, uma vez
que ndo é dada a devida importancia do ponto de vista quer dos conteudos, quer dos
objectivos visados.

Durante a nossa Pratica Pedagdgica Supervisionada, e dado que as aulas leccionadas
eram articuladas com o calendario lectivo e consequente planificacdo anual, verificamos que
para a temética acima mencionada - Filosofia Retorica e Democracia - dispunhamos de 4
aulas que articuldmos da melhor forma possivel atendendo, em primeiro lugar, ao Programa
de Filosofia, seguidamente as Orientagdes, em terceiro lugar, aos enunciados dos exames
nacionais e, finalmente, ao nosso trabalho em termos de selec¢do de material (conteidos) e
de estratégias (didactizacdo). Dada a area de ensino a que pertence o 11° CT4 procurdmos
sempre que possivel uma aproximacdo aquela através de analogias, estratégias e/ou autores.

Neste sentido, e tendo no horizonte a lacuna observada, elabordmos uma Proposta
de Programa sobre A Democracia Ateniense que fosse susceptivel de ser inserida no
Programa ministerial. A proposta em questdo encerra, na nossa perspectiva, um duplo
objectivo: por um lado, trata-se de dar relevo a uma tematica fecunda que pode servir de
mote, no ambito das eventuais articulacbes que possa suscitar, para leccionar outros
contetidos tendo por base conceitos transversais adquiridos bem como metodologias
utilizadas; por outro, constitui-se, ela mesma, uma tematica formativa, afinal, a palavra (ou
o logos enquanto discurso) e o direito a palavra (isegoria), que toda a ocidentalidade
filosofica reclamou desde sempre como seu, teve o seu despontar no ambito das instituicoes

democraticas, fossem elas politicas (Agora) ou artisticas (teatro).

22 Cf. Programa de Filosofia.

23 OrientagBes para efeitos de avaliagdo sumativa externa das aprendizagens na disciplina de Filosofia 10.° e
11.° Anos — Cursos Cientifico-humanisticos — Formagdo Geral. Doravante designadas apenas Orientagdes.
https://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CC4QFjAA&url=http%3A%
2F%2Fwww.dgidc.min-

edu.pt%2Fdata%2Fdgidc%2Fnoticias%2Fsecundario%2FOrientacoesAv_Externa Fil VersaoFinal10out V
DGIDC.pdf&ei=8UVcU9ID6Cuz07AaY8Y CICw&usg=AFQjCNHtU-cWNyQON4mrNeCI-YLp90dvyg
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Durante a Préatica Pedagogica Supervisionada foi possivel constatar que as questdes
colocadas pelos alunos foram manifesta e suficientemente interpelantes para que esta
tematica fosse alvo da nossa atencdo. O interesse dos alunos teve por base os conflitos
sociocognitivos decorrentes da diferenca entre as suas representacdes e 0s conceitos
propriamente ditos, nomeadamente, no que se refere ao conceito de democracia. Tendo em
mente a lacuna existente, o duplo objectivo acima enunciado e o interesse revelado pelos
alunos, apostamos na elaboracdo de uma Proposta de Programa sobre A Democracia
Ateniense que pudesse ndo s colmatar as necessidades sentidas como, indo para além delas,
se constituisse uma tematica autbnoma e inovadora dentro do Programa de Filosofia.

A nossa proposta encontra-se dividida em quatro grandes momentos: ao primeiro
momento corresponde uma Fundamentacdo Cientifica Geral, ao segundo momento, uma
Fundamentacdo Didactica Geral, ao terceiro momento a Proposta de Programa A
Democracia Ateniense e, finalmente, um quarto momento que consiste no desdobramento

Cientifico-Didéctico do referido Programa.
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2. DOMINIO DE INVESTIGACAO - Da democratizagio do ensino da Filosofia ao

ensino do conceito de Democracia em Filosofia.

2.1. Definicdo do Dominio de Investigacéo

Tendo j& evidenciado a lacuna existente no Programa de Filosofia relativamente a
teméatica da democracia ateniense, cabe notar que, durante o nosso periodo de Prética
Pedagogica Supervisionada, tentamos uma aproximacdo a tematica apoiando-nos nos
vertices Filosofia e Retdrica que, com a Democracia, constituem a triade da subunidade
teméatica. A dificuldade reside, essencialmente, no tempo disponivel com vista ao
cumprimento integral do Programa de Filosofia. Em virtude de uma tal dificuldade, e dado
que a tematica ndo era objecto especifico daquele, procurdmos introduzir, sempre que
possivel, informacdo que pudesse articular-se com os vertices acima enunciados sem
prejuizo, quer da exequibilidade das planificagdes, quer da aprendizagem dos alunos, com
tudo o que isso implica. Nesse sentido, ndo nos quedamos apenas na selec¢do de textos,
levamos outros suportes para a aula como é o caso de uma pagina em lingua grega da Politica
de Aristételes, reportamo-nos a paideia grega, enuncidamos as diferentes etapas da educacéo
grega e chegamos, inclusivamente, a enunciar algumas palavras gregas que traduzimos aos
alunos. Estes sdo apenas alguns exemplos de uma tentativa de aproximacdo a democracia
ateniense que tentdmos incluir nas nossas planificacGes relativas a subunidade Filosofia,
Retdrica e Democracia.

Tendo definido o tema e porque o labor filoséfico requer, inevitavelmente, o trabalho
sobre 0 conceito, considerdmos que a Conceptualizacdo seria o dominio privilegiado de
investigacdo. Pese embora os trés processos fundamentais do pensamento filoséfico se
articulem entre si ao longo do relatério a Conceptualizacdo assume particular destaque.

Como afirma Tozzi:

“Nao hé reflexdo filoséfica sem conceptualizacdo de noc¢des. Ora a nogao tem
uma relacdo tripla: a linguagem, porque ela se expressa numa palavra
integrando-se num sistema de comunicagdo; ao pensamento, porque ela

reenvia a uma ideia, ou conceito; ao real, porque este conceito € um objecto
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de pensamento visando o mundo. Toda a filosofia ndo € ela a maneira de

articular, de modo original, o pensamento, a linguagem e o real?”

Com efeito, poderdo encontrar-se aqui dispositivos de conceptualizacdo previamente
desenhados (didactica) tendo em vista uma adequada utilizacao (pedagogia). Conceptualizar
é, acima de tudo, ordenar. Pretende-se, no percurso que fazemos relativo aos dois séculos de
democracia ateniense, (seculos V e IV a.C.), que os alunos consigam passar das
representacdes comuns aos conceitos. 1sso sé sera possivel quando dotados de competéncias,
métodos e instrumentos capazes de ordenar filosoficamente o real aos seus olhos. Tendo em
vista um tal objectivo foram propostos dispositivos diversificados em funcdo da
especificidade requerida quer pelos contetidos, quer pelas estratégias, quer pelos objectivos
visados. A par da diferenciacdo de estratégias também a conceptualizacdo surge segundo
modalidades diversas que v@o desde o sentido de uma nog¢do por um trabalho sobre a
linguagem (etimologia, historia, seméantica, a partir da sinonimia e da antonimia) a
construcdo do conceito como ferramenta de inteligibilidade do real a partir dos seus
dominios de aplicacdo (ex. lei em ciéncia, no direito, na ética) passando por uma
problematizacio a partir de representac@es espontaneas.?®

A Conceptualizacao sera, como se disse, uma constante ao longo do relatério desde
0 inicio, com uma conceptualizacdo por aproximacao metaforica (mapas), passando pela
conceptualizacdo por aproximacdo linguistica (demo + kratos) até a uma conceptualizacdo
guiada por contraste (monarquia versus tirania, por exemplo).

Importa, depois deste breve incipit acerca da Conceptualizacdo, salientar quer o
processo de Problematizagdo quer o processo de Argumentacao.

A capacidade para Problematizar, a nivel metodol6gico, coloca-nos diante de duas
perspectivas: por um lado, uma perspectiva filosofica, no sentido de clarificar para si mesmo
questdes como: o que é um problema filos6fico?, em filosofia, o que significa
problematizar? e, finalmente, o que é uma problematica?; por outro, 0 ponto de vista
didactico — que fundamenta em Gltima andlise este relatorio — que nos remete para 0 como,

isto é, para 0 modo como pode e deve levar-se um aluno a problematizar.?® Isto significa

24 TOZZI, Michel et. Al., Apprendre a philosopher dans les lycées d’aujourd hui, Paris: Hachette Education —
CNDP, 1992, p. 37.

%5 T0ZZI, Michel et. Al., Apprendre a philosopher dans les lycées d’aujourd’hui, p. 37-38.

%6 T0OZZI, Michel et. Al., Apprendre a philosopher dans les lycées d’aujourd hui, p. 48.
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que, para o aluno, estar diante de uma problematica significa ter diante de si um obstaculo
cuja ultrapassagem implica um progresso intelectual decisivo.?’

No que se refere a capacidade de Argumentar ela surge como um objectivo central
do aprender a filosofar. Esta capacidade exige do aluno um descentramento relativamente
ao seu ponto de vista e um deslocamento da sua particularidade empirica em direccao a razéo
universal ou a experiéncia existencial.?® Evidenciada pelo Programa de Filosofia, a
autonomia de pensamento deve fundar-se na razdo: a referéncia ou a citacdo jamais podem
constituir prova (ndo ha argumento de autoridade em filosofia), por outro lado, a
descentracdo permite uma autocritica que fortalece o didlogo da alma consigo mesma;
finalmente, a dialectizagéo surge como uma forga motriz, uma vez que a sintese advém da
contradico.?®

No sentido de evitar uma repeticdo, seja por via dos Contetdos, seja por via da
Didactica, abordaremos com mais pormenor as referidas modalidades do processo de
Conceptualizagdo, bem como o processo de Problematizacdo e o0 processo de
Argumentacdo, relativos ao tema A Democracia Ateniense, aquando da Apresentacdo e
Discussao dos Dispositivos Didacticos.

Resta salientar que o enquadramento tedrico que fundamenta, do ponto de vista
didactico, este relatorio segue as orientagdes:

+¢+ inscritas no Programa de Filosofia de 10° e 11° anos — através dos objectivos gerais
e das orientacGes metodoldgicas ali patentes. Refira-se muito particularmente as
quatro metodologias especificas do trabalho filoséfico: o dialogo socratico; o ensino
retérico, a licdo e, finalmente, as competéncias de conceptualizacao,

problematizacéo e argumentacao.

¢ as investigacdes em didactica da filosofia levadas a cabo pelo Professor Michel Tozzi
e que assentam na articulacdo dos, por ele designados, objectivos-nicleo:

conceptualizacdo, problematizacdo e argumentacao.

21 TOZZI, Michel et. Al., Apprendre a philosopher dans les lycées d’aujourd hui, (Paris: Hachette Education
— CNDP, 1992), p. 48.

8T0ZZI, Michel et. Al., Apprendre a philosopher dans les lycées d’aujourd hui, p. 55.

2 T0OZZI, Michel et. Al., Apprendre a philosopher dans les lycées d’aujourd hui, p. 58.
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% as orienta¢fes em Did4ctica da Filosofia na Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra que, sob indicacdo do Professor Joaquim das Neves Vicente, sublinham os

objectivos-nucleo enunciados pelo Professor Michel Tozzi.

De registar ainda a consonancia existente entre 0 modelo francés transposto para o
ensino portugués, o Programa de Filosofia e as orientagcbes em Didactica da Filosofia na
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

Concluimos este breve excurso salientando as competéncias relativas a cada uma das

etapas do trabalho filoséfico no dominio das Competéncias, Métodos e Instrumentos:

¢+ competéncias basicas de discurso, informacéo, interpretacdo e comunicacao;

%+ competéncias especificas (elementares) de conceptualizacdo, problematizacdo e

argumentacao;

¢+ competéncias especificas (globalizantes) de analise e comentario de textos e de

dissertacdo.

Se do ponto de vista cognitivo se pretende, por um lado, que o aluno atenda a
especificidade que caracteriza a filosofia e, por outro, se pretende que seja reconhecido a
Filosofia o contributo para um pensamento informado, metddico e critico e para a formacao
de uma consciéncia atenta, sensivel e eticamente responsavel, entdo resta destacar a
importancia que tém os conceitos operatorios do labor filosofico: conceitos gerais ou
transversais, especificos ou regionais e metodoldgicos ou instrumentais. Sao conceitos que
permitem, por um lado, configurar o discurso filoséfico e, por outro, dar-lhe a especificidade
que o caracteriza. A aquisicdo das competéncias referidas acima sdo vitais para uma boa
formagdo filosdfica ainda que esta ndo se quede na mera instrumentalizagdo dos conceitos
do ponto de vista metodol6gico, como tivemos ja oportunidade de enunciar.

Responder ao apelo de uma boa formacéo filoséfica implica ser vigil relativamente
aos riscos de um certo didactismo sempre a espreita.

A formagéo filosofica, como veremos em seguida, vai além do metodismo, do

didactismo.
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2.2. A importancia do direito a Filosofia - A formagéo filosofica

A formacéo filoséfica, dissemo-lo ja, noutro lugar deste relatério, ndo deve estar
reservada aos mais velhos. A formacao filoséfica se encerra em si uma missao, ela devera
ter 0 seu inicio em idade jovem. Formar - Bildung - pressupde tempo e quando falamos de
tempo em formag&o néo nos referimos apenas ao objectivo que se encontra na ponta daquela,
ao produto que dela resulta, mas ao proprio processo de formacgdo. Ora, 0s objectos de
pensamento, como nos dizia Perrin, devem surgir no ambito de tal processo, sobretudo, se
tivermos em consideracdo as suas palavras quando diz que a filosofia € um saber néo
constituido mas constituinte, € dinamismo. Exercer o talento da razao é, justamente, poder
fazé-lo no ambito da filosofia.

Rigor, exactiddo, coeréncia, pensamento, reflexdo, de tudo isto podem as restantes
ciéncias reclamar-se por direito, mas so na filosofia eles se encontram reunidos como uma
espécie - diriamos invocando Aristételes - de organismo. Enquanto saber constituinte dotado
quer de uma exigéncia critica quer de uma exigéncia fundadora, a filosofia, apelando ainda
para Aristdteles, contém em si um principio de movimento que caracteriza a sua demarcacao
face as restantes ciéncias. O sentido que queremos que as nossas palavras tenham deve
conduzir-nos a dita Bildung, melhor, a formagdo filosofica.

Mas o que é ter uma formacéo filoséfica?

Se néo fomos suficientemente capazes de aqui fazer realcar de modo positivo, di-lo-
emos a partir daquilo que ela ndo é nem deve ser: uma formacao constituida, dada, sem
questionamento, previsivel, sem vida... de tanta programacao ¢ normatividade. Assim ndo
se aprende a filosofar... aprende-se filosofia: “Nao se aprende, pois, a filosofar justapondo
doutrinas e fazendo desfilar os autores, como se aquelas ndo se reduzissem sendo a ser as
opiniBes destes, mas confrontando-se com 0s textos originais que podem suscitar a reflexdo
viva dos alunos porque eles s3o eles proprios a manifestacio de uma reflexdo sempre viva.”*°
Perrin acrescenta ainda que, enquanto saber, a filosofia ndo s6 é fundamento Gltimo, com
um objecto formal que nédo se reduz a causalidade fenoménica mas: ... ainda hoje ¢ ela que

mantém viva a exigéncia de inteligibilidade mais até que a ciéncia moderna, mais ciente da

30 “On n’apprend donc pas a philosopher en juxtaposant des doctrines et en faisant défiler les auteurs, comme
si celles-1a se réduisaient a n’étre que les opinions de ceux-ci, mais en s’affrontant aux texts originaux qui
peuvent susciter la réflexion vivante des éléves parce qu’ils sont eux-mémes la manifestation d’une réflexion
toujours vivante.” PERRIN, André — Une didactique de la philosophie est-elle possible? in
http://philo.pourtous.free.fr/Articles/A. Perrin/ didatiqgue.htm . [Minha traduc&o].
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eficacia do que da verdade, que tende a renunciar-lhe em detrimento daquilo que é somente
operatorio.”3!

Caberd, ainda, neste capitulo, acrescentar que, a existir uma didactica da filosofia,
talvez, tal como afirma Perrin, a sua condi¢do de possibilidade esteja na ruptura com o0s
principios que governam a pedagogia por objectivos.? E, cremos, que uma questdo se
levanta aqui, na nossa modesta leitura: a questdo que decorre do facto de Tozzi colocar a
didactica da filosofia assente num campo de investigacdo diferente do da filosofia, o das
ciéncias da educacdo. Isto porque a filosofia ndo sendo ciéncia ndo pode, justamente por
isso, reclamar legitimidade num departamento de ciéncias da educacao, dai se inferindo que
talvez a questdo que o didacta coloca ndo deva ser disputada entre a didactica e a filosofia
mas entre a didactica e a pedagogia, sempre tdo ocupadas com os programas, metodos e
objectivos. Queremos com isto dizer que se uma analise deve ser feita, sobre 0 modo como
se ensina e sobre 0 modo como se aprende, bem como sobre 0s objectivos a atingir com vista
a uma formacdo filoséfica a cidaddos abertos ao questionamento imprevisivel e ndo-
programavel, estamos em crer gque a filosofia esta aberta ao dialogo. Todavia, o0 chdo onde
tal discussdo deve ter lugar, ¢ o filosofico, pois que a sua especificidade dita o lugar préprio
— 0 ndo-lugar — onde tais questdes devem pensar-se. E, justamente porque assim &, decorre
dai a necessidade de elas — didactica e filosofia - deverem ser incompativeis.

Derrida, indo além de André Perrin, mostra-nos que a limitacdo do ensino filosoéfico,
a extensdo da formagcao filosofica, se quisermos, ndo teve apenas um cariz politico. E preciso
notar que além dos discursos directos da politica também estava patente a exigéncia de um
mercado, de imperativos tecno-econdmicos, que deveriam, por sua vez, responder as
exigéncias da produtividade, da rentabilidade, quer no plano nacional quer no plano
internacional. A necessidade de enunciar aqui este caracter positivista advém do facto de um
alargamento da extensdo da formacao filosofica ser, face a tais exigéncias e imperativos,
insuportavel porque pouco rentdvel. Significa isto que a formag&o filosofica é sacrificada em

detrimento do célculo, do economicismo, da financa, in extremis, da politica. Enunciar aqui

81« .qu’aujourd’hui encore c’est elle qui maintient vivante ’exigence d’inteligibilité alors méme que la

science moderne, plus soucieuse d’efficacité que de vérité, tend a y renoncer au profit de ce qui est seulement

opératoire.” PERRIN, André — Une didactique de la philosophie est-elle possible? in
http://philo.pourtous.free.fr/Articles/A. Perrin/ didatigue.htm . [Minha traduc&o].
2 PERRIN, André — Une didactique de la philosophie est-elle  possible? in

http://philo.pourtous.free.fr/Articles/A. Perrin/ didatique.htm .
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esta questdo é importante porque, no entender de Derrida, falar em formacéo filosofica quer
dizer muito mais: “Por formac&o de filésofos, entendo aquela de cidadédos (seja de alunos ou
estudantes, por vezes professores ou investigadores) treinados no rigor de uma disciplina
(como devem sé-lo noutras disciplinas ou saberes) mas também abertos por ela e para além
dela aos questionamentos ou ao colocar em questdo dificeis de programar.”3?

E preciso, segundo Derrida, responder e, a0 mesmo tempo, escapar a todo o programa
tecno-econdmico. Bem se vé€ que a contradicdo é patente, afinal o que se procura é uma
adaptacdo dos modos de formacao as necessidades emergentes da técnica, da economia, e,
no entanto, quando indagado sobre se a situagao ¢ nova, a resposta ¢ clara: “Nada de mais
legitimo, é certo, nada de mais necessario, mas onde esta a novidade quanto a ideia da
ciéncia, da cultura, da técnica, da investigaco, e do ensino?”3

A interrogacéo, tal como a entendemos das palavras do filésofo, deve manter-se no
interior da dita continuidade de uma democracia que estd bem longe de aspirar a uma
democracia por vir e que, no entanto, é condi¢do de possibilidade do desvio da primeira para
a segunda. Cremos, portanto, que Derrida apela a que a interrogacdo, mais do que nunca,
faca parte dos dominios anteriormente referidos mas que seja uma interrogacdo que se faca
a partir da filosofia. Porqué? Porque ela é uma tradicdo rica de textos, de discursos,
argumentacodes e questdes que ndo correspondem exactamente a instrumentos e, por isso, ou
justamente por isso, ndo a tornam, por sua vez, uma ciéncia produtiva a semelhanca de
outras; por outro lado, ela, a filosofia, reveste-se de um valor critico (ela mesma € critica!),
tornando-se condicdo de possibilidade porgue é acima de tudo afirmacao, é desconstrucéo.

E por isto que a filosofia, enquanto pensamento, é este ndo-lugar no qual o cidadao
deve ser formado de modo a poder perguntar-se sempre e de um outro modo, 0 que é a
técnica, a positividade, a producdo ou ainda a produtividade.*® Segue-se daqui a ideia de uma
formacdo filoséfica a cidaddos abertos ao questionamento imprevisivel e ndo-programavel.

O filésofo, diriamos, é o expoente desse cidaddo: “Um filésofo é alguém para quem a

33 «par formation des philosophes, j’entends celle de citoyens (d’abord éléves ou étudiants, parfois enseignants
ou chercheurs) entrainés a la rigueur d’une discipline (comme ils doivent I’étre a celle d’autres disciplines ou
savoirs) mais aussi ouverts par elle et au-dela d’elle a des questionnements ou a des mises en question difficiles
a programmer.” DERRIDA, Jacques - «Eloge de la philosophie» in Du Droit & la Philosophie, p. 504. [Minha
traducéo].

34 «Rien de plus legitime, certes, rien de plus nécessaire, mais ot est la nouveauté quant a 1’idée de la science,
de la culture, de la technique, de la recherche, et de ’enseignement?” DERRIDA, Jacques - «Eloge de la
philosophie» in Du Droit a la Philosophie, p. 505. [Minha traducéo].

3% DERRIDA, Jacques - «Eloge de la philosophie» in Du Droit a la Philosophie, p. 509.
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filosofia nunca € dada, alguém que por esséncia se deve interrogar sobre a esséncia e o
destino da filosofia. E reinventa-la.”®® E por isto que o cidaddo de Perrin acaba sendo
ultrapassado porque, em vista, ndo esta o cidad@o apenas, mas o humano.

O cosmopolitismo, do modo como o entende Kant €, segundo Derrida, insuficiente.
O direito a filosofia ndo pode estar cabimentado em departamentos, gabinetes, salas, ou,
alias, deve estar ai, dentro, mas também fora, dentro da escola e fora da escola, dentro da
universidade e fora da universidade. E neste double bind que reside a chance da filosofia e
da formacéo filosofica. Afinal comeca a tomar-se consciéncia de que a filosofia nédo se reduz
ao programa, a uma linguagem ou lingua originarias, como afirma Derrida. O que est& hoje

a acontecer esta longe da interiorizacéo e da assimilagdo, da apropriagéo:

“O que acontece hoje, e creio desde had muito tempo, sdo formacgdes
filosoficas que ndo se deixam fechar nesta dialéctica de fundo cultural,
colonial ou neo-colonial, da apropriacdo e da alienacdo. Ha outras vias para a
filosofia que as da apropriacdo como expropriacdo (perder a sua memoria
assimilando a memoria do outro, uma opondo-se a outra), COmMo se uma ex-

apropriagdo no fosse possivel, a tinica chance possivel.”®’

Onde ndo ha invencdo ndo ha novo, s6 programa. A invencdo necessita do evento, a
invengdo surge com o evento, no advento do evento. E Derrida quem o diz: “Nunca uma
invencdo surge, nunca uma invencdo tem lugar, sem um evento inaugural. Nem hé invencéo
alguma sem um advento, se tomarmos esta Ultima palavra para dizer a inauguracao para o

futuro de uma possibilidade ou de um poder que se mantenha a disposicéo de todos.”*® A

36 «Un philosophe est toujours quelqu’un pour qui la philosophie n’est pas donnée, quelqu’un qui par essence
doit s’interroger sur ’essence et la destination de la philosophie. Et la ré-inventer. DERRIDA, Jacques — Le
droit & la philosophie du point de vue cosmopolitique, p. 16. [Minha tradug&o].

87 «“Ce qui arrive aujourd’hui et je crois depuis longtemps, ce sont des formations philosophiques qui ne se
laissent pas enfermer dans cette dialectique au fond culturelle, coloniale ou néo-coloniale de 1’appropriation et
de I’aliénation. Il y a d’autres voies pour la philosophie que celles de I’appropriation comme expropriation
(perdre sa mémoire en assimilant la mémoire de ’autre, 1’une s’opposant a I’autre, comme si une ex-
appropriation n’était pas possible, la seule chance possible). DERRIDA, Jacques — Le droit a la philosophie
du point de vue cosmopolitique, p. 32. [Minha traducao].

3 “Never does an invention appear, never does an invention take place, without an inaugural event. Nor is
there any invention without an advent, if we take this latter word to mean the inauguration for the future of a
possibility or of a power that will remain at the disposal of everyone.” DERRIDA, Jacques — Psyche —
Inventions of the other, (California: Stanford University Press, 2007), p. 5-6. [Minha traducéo].
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invencdo da chance a chance, possibilidade a possibilidade e, no entanto, ela ndo é sendo
uma possibilidade outra. Queremos com isto dizer que a invencdo é ela mesma
possibilitadora, porque traz o novo, e, num double bind, ela propria precisa re-novar-se, re-

inventar-se. Escutemos Derrida:

“Sé recebera o seu estatuto de invenc¢do, além do mais, na medida em que esta
socializacdo da coisa inventada € protegida por um sistema de convencgdes
gue a0 mesmo tempo asseguram a sua inscricdo numa histéria comum, a sua
pertenca a uma cultura: para uma heranga, um patrimonio, uma tradigdo
pedagogica, uma disciplina, uma cadeia de geragdes. A invengdo comega por

ser susceptivel & repeticéo, a explorac&o, a reinscricio.”*°

A invencdo é Unica, singular, é a primeira vez, a primeira e, também, a Gltima vez: o
instante, o instante da interrupcao.

Ora este é bem o instante, justo mesmo, para interromper esta breve reflexdo acerca
da formacao filoséfica e aproximar o alcance da mesma relativamente aquela que foi a nossa
Prética Pedagdgica Supervisionada. O mote dado pela didéctica da filosofia quando a ténica
é colocada no genitivo subjectivo dita a exigéncia de uma reflexdo filoséfica acerca desta
didactica. E é neste ambito, justamente, que a relacdo auto-heterodidactica, com tudo o que
ela implica, deve surgir como motivo de questionamento.

Durante a Pratica Pedagdgica Supervisionada demo-nos conta do que exige um
programa, alias, o Programa de Filosofia. E necessario um programa, sem ddvida, que
uniformize o ensino da Filosofia e o torne democraticamente acessivel a todos. Mas a par
dessa exigéncia outra surge, ndo menos importante, que é justamente aquela que se impde a
partir de uma reflexdo sobre o modo como se ensina e sobre 0 modo como se aprende. E é

aqui que o desvio, a inovagdo tem lugar. A atitude reflexiva*® da(o) Professora/Professor

39 It will only receive its status of invention, furthermore, to the extent that this socialization of the invented
thing is protected by a system of conventions that will at the same time ensure its inscription in a common
history, its belonging to a culture: to a heritage, a patrimony, a pedagogical tradition, a discipline, a chain of
generations. Invention begins by being susceptible to repetition, exploitation, reinscription.” DERRIDA,
Jacques — Psyche — Inventions of the other, p. 6. [Minha tradugéo].

40 PONTE, Jodo Pedro da, «Didacticas especificas e construgdo do conhecimento profissional» in J. Tavares,
A. Pereira, A. P. Pedro, & H. A. S& (Eds.), Investigar e formar em educacéo: Actas do IV Congresso da SPCE
(Porto: SPCE, 1999), pp.59-72.
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(reflexd80 na acgdo e reflexdo sobre a acgdo) tem o seu inicio na Pratica Pedagdgica
Supervisionada cabendo-lhe pensar sobre a sua pratica problematizando-a, reflectindo sobre
ela, reelaborando-a criativamente ao mesmo tempo que redesenha, reconfigura, reconstroi
desconstruindo o seu proprio papel.

Nisto incide a nossa reflexdo sobre a formacdo filoséfica: para formar cidadaos
atentos e abertos ao questionamento € necessario que, na outra ponta da relacdo auto-
heterodidactica, se encontre uma/um Professora/Professor capaz de reinventar-se.
Reinventar-se a si e a sua pratica lectiva nas suas diversas dimensdes: filosofica, didactica,
ética, antropoldgica, socioldgica, cultural. Isto leva-nos a pensar a pratica lectiva como algo
que ndo pode ser estatico, uniforme, sujeito a mera repeticdo ou transmissdo. A/O
Professora/Professor traz consigo um background que deve constituir-se, a par da préatica
lectiva, como o desafio diario da reflexdo, pois é nesta que aquele surge nas suas diversas
manifestacdes e/ou respostas. Por conseguinte, a atitude reflexiva da(o) Professora/Professor
ndo logra ser atingida se nédo incidir sobre as suas vivéncias, experiéncias e formagéao
pessoais e profissionais, o que significa que uma tal atitude deve ir bem para além de uma
sala de aula e da prética lectiva que ali tem lugar.

Decorre daqui que a Préatica Pedagdgica Supervisionada, sendo esse lugar inicial de
reflexdo sobre a préatica lectiva, permitiu que encontrassemos a tematica que constitui o
projecto patente neste relatério — a elaboracdo de uma Proposta de Programa sobre A

Democracia Ateniense.
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3. 0 TEMA FILOSOFICO DA DEMOCRACIA ATENIENSE

Programa: “A Democracia Ateniense”

Templo de Hefesto @
(Agora)

3.1. Fundamentacéo Cientifica Geral do Programa A Democracia Ateniense

Quando nos referimos ao tema da democracia ndo podemos deixar de constatar que
a reflexdo acerca do mesmo € tdo antiga quanto o proprio tema. Tomando como ponto de
partida o mote dado por Derrida no inicio deste relatério, aquilo que se diz acerca da
filosofia, pode dizer-se, de facto, de igual modo, acerca do direito e da democracia.
Acrescentariamos mesmo mais: pode dizer-se também, em nosso entender, acerca da
educacdo ou, fazendo uso do termo grego, da paideia. N&o nos é possivel, por conseguinte,
deixar de enunciar a paideia grega que, sendo um termo de impossivel traducdo, tem ao
longo da filosofia, da histéria da filosofia, deixado o rastro do espirito grego.

Dissociar a paideia da democracia, ou, fazé-lo em relacédo a filosofia, ou ainda, em
relagdo a retorica, que constitui a triade do ndcleo subtematico do Programa de Filosofia é
destituir, simultaneamente, cada um destes conceitos de alguma da sua especificidade e da

especificidade do conjunto. Com efeito, 0 termo grego de paideia designa uma coisa grega
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que s6 com os olhos do homem grego pode ser contemplada®* ainda que a tentacdo de uma
possivel traducéo para um termo moderno seja enorme. Ora, a educacao longe de ser propria
do individuo é por esséncia propriedade da comunidade de tal modo que o caracter desta se
imprime em cada z6on politikon tornando-se o motor quer da ac¢do quer do comportamento
deste Gltimo.*? A finalidade da vida do homem grego era a formag&o de um elevado tipo de
homem onde estava depositado todo o esforgo levado a cabo pela ideia de educagédo. Longe
de ser uma mera soma de técnicas e organizacdes privadas com vista a uma individualidade
independente a verdade € que um espirito alheio ao Estado era inconcebivel do mesmo modo
que o era um Estado alheio ao espirito. O homem grego é, por exceléncia, um homem
politico.*®

E tendo em mente a articulacdo feita por Derrida entre Filosofia, Direito e
Democracia, a que acrescentdmos o motivo da Educacdo (paideia), que sustentamos — e
fundamentamos — a nossa Proposta de Programa sobre A Democracia Ateniense.

Com efeito, se o papel formativo da Filosofia pode ser evidenciado por via da sua
especificidade ndo o sera menos no &mbito do ensino da tematica sobre a qual este relatério
incide. O alcance pretendido com o ensino da tematica em questdo, que deve integrar em
simultdneo os motivos acima enunciados, devera reflectir os objectivos que integram o

Programa de Filosofia, nomeadamente:

% no dominio cognitivo:

» reconhecer a necessidade de situar os problemas filoséficos no seu
contexto historico-cultural;

= desenvolver uma consciéncia critica e responsavel que, mediante a analise
fundamentada da experiéncia, atenta aos desafios e aos riscos do presente,

tome a seu cargo o cuidado ético pelo futuro;

41 JAEGER, Werner, Paideia — A formacdo do homem grego, trad. de Artur M. Parreira, (Lisboa: Editorial
Aster, s/d), p. 1.

42 “Em nenhuma parte o influxo da comunidade nos seus membros tem maior forga que no esfor¢o constante
de educar, em conformidade com o seu prdprio sentir, cada nova geragdo. A estrutura de toda a sociedade
assenta nas leis e normas escritas e ndo escritas que a unem e unem os seus membros. Toda a educagao é assim
o resultado da consciéncia viva duma norma que rege uma comunidade humana, quer se trate da familia, duma
classe ou duma profissdo, quer se trate de um agregado mais vasto, como um grupo étnico ou um Estado.”
JAEGER, Werner, Paideia — A formac&o do homem grego, p. 3-4.

43 JAEGER, Werner, Paideia — A formag&o do homem grego, p. 15.
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X/
°e

no dominio das atitudes e dos valores:

= assumir as posi¢des pessoais, com convicgao e tolerancia, rompendo com
a indiferenca;

= desenvolver atitudes de solidariedade social e participagédo na vida da
comunidade;

= desenvolver a consciéncia do significado ético e da importancia politica
dos direitos humanos;

= desenvolver a consciéncia critica dos desafios culturais decorrentes da
nossa integracdo numa sociedade cada vez mais marcada pela

globalizacao.

Tendo em conta 0 exposto serd justo que se faca um sobrevoo relativo aos
fundamentos historicos de que adiante se dara conta com outro pormenor. Em causa esta a
seleccdo de textos que contemplam especificamente o periodo que vai de Solon a Péricles
passando pela figura de Clistenes (séculos V e 1V a. C). Os textos seleccionados a partir de
Aristételes e de Plutarco, em particular, pretendem fornecer aos alunos um enquadramento
capaz de articular os estadistas em questdo no &mbito da tematica que preside a este relatorio.

Com o objectivo de levar os alunos a adentrar na tematica da democracia ateniense
importa destacar a importancia das reformas levadas a cabo por cada um dos estadistas
referidos. Trata-se de dar a conhecer a articulacdo entre a organizacdo territorial e a
organizacao da cidadania e as implica¢fes que as reformas civis e politicas exercem sobre a
dita articulacdo. O proposito destes estadistas gregos ndo se resumiu a uma movéncia no

terreno da tradicdo mas a uma moveéncia sobre ou a partir da razao:

“...S6lon praticando felizes reformas econdmicas e sociais € modificando a
constituicdo num sentido democréatico, conseguiu a ruina da oligarquia. A julgar
Clistenes pelas suas reformas, era um homem superior, o verdadeiro tipo de Jonio,
com um espirito tdo pratico quanto légico, ponderado e inovador; mais ousado que
Solon ndo quis mover-se no terreno da tradicao; ele ndo quis simplesmente retocar e
aperfeicoar. Sem se preocupar com 0s usos em vigor, ele renovou e recriou, no que

¢ de mais essencial, a vida mesma da Republica... E a primeira tentativa por nos
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conhecida de fundar uma constituicdo ndo sobre a tradicdo mas sobre a razéo.

Péricles, enfim, aluno de filsofos, realiza a democracia total.”**

Efectivamente, o demos, tido sobretudo como o povo em geral designa, também, as
divisdes territoriais. O demos subdividia-se por sua vez em tribos. Cada uma das trés partes
em que o pais se dividia era por sua vez dividida em dez sec¢des. Cada tribo tinha uma
seccdo em cada uma das trés partes: uma na cidade (asty), uma no interior (mesogeu) e uma
na costa (paralia). Esta estrutura decimal encontrava semelhante disposicdo no ambito
politico-administrativo como era o caso da Boulé que em nimero de 500 membros os via
distribuidos por 10 tribos de igual modo. Também o nimero de arcontes aumentara de 9 para
10. O Aredpago que era formado a partir desta classe dos arcontes e sendo uma instituicao
fortemente aristocratica sofre alteracdes devido ao facto de a base social e politica da
democracia grega se ver mais aprofundada em razéo da expansao maritima e das guerras.

Péricles, entretanto, toma uma medida que constitui um duro golpe e,
simultaneamente, afirma a democracia: a mistoforia. O cidadao que quisesse dedicar-se a
coisa publica podia fazé-lo recebendo do Estado um salario (misthos). Mas claramente, e
sabendo nés que cidaddos ndo o eram todos os habitantes de Atenas, a verdade é que, aos
olhos dos modernos, ndo é possivel falar de democracia, o que seria algo ingénuo, mas de

uma aristocracia alargada.*® Na verdade, os cidados na Atica ndo eram sendo uma minoria:

“Ao lado deles [dos cidaddos] vivia um nimero igual pelo menos de escravos e um
ndmero de pelo menos metade desse de metecos. Nascidos no pais de familias
assimiladas ha muito tempo, os metecos aproveitavam todas as ocasides, e
particularmente a facilidade dos casamentos mistos, para se integrarem na classe dos
cidaddos. Havia imensas vantagens materiais ligadas ao direito da cidade para que o

povo consentisse deixar assim aumentar o numero de participantes. Em 451/0, o

44« . Solon, en pratiquant d’heureuses réformes économiques et sociales et en modifiant la constitution dans

un sens démocratique, a achevé la ruine de 1’oligarchie. «A juger de Clisthénes par ses réformes, c’était un
homme supérieur, vrai type de 1’lonien, a 1’esprit aussi pratique que logique,... pondéré et novateur»; plus
hardi encore que Solon, «il n’a pas voulu se mouvoir sur le terrain de la tradition; il n’a pas voulu retoucher
seulement et perfectionner. Sans se soucier des usages en vigueur, il a renouvelé et recréé, en ce qui est le plus
essentiel, la vie méme de la République... C’est la premiére tentative a nous connue de fonder une constitution
non sur la tradition mais sur la raisony». Périclés, enfim, éléve des philosophes, réalise la démocratie totale.”
GLOTZ, Gustave, La Cité Grecque, (Paris: Editions Albin Michel, 1928), p. XVII-XIX. [Minha Tradugio].
4% GLOTZ, Gustave, La Cité Grecque, p. 178.
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proprio Péricles fez passar uma lei nos termos da qual ndo se era Ateniense sendo na
condicéo de ser nascido de pai e mée atenienses. Esta lei incorporou-se para sempre

na constituico.”®

A autoctonia de que se reclamam os gregos permite-lhes falar de igualdade. Mais do
que terem orgulho em serem cidad&os livres os gregos sentem-no por serem cidad&os iguais:
é na igualdade que reside a condicdo de possibilidade de serem livres. E justamente por
serem filhos de uma mde comum que nao podem ser nem senhores nem escravos uns dos
outros. Ai reside a isocracia (poder igual), a isonomia (igualdade diante da lei) e a isegoria
(direito igual de falar). A lei, ou se quisermos, as leis, longe de serem um corpus sistemético
no sentido moderno, um caddigo, iam sendo confeccionadas, nomeadamente, a partir da
redaccdo dos costumes existentes. A lei, nomos, nada deve a revelagdo. Ali, na Grécia, tudo
é humano. A caracteristica essencial da lei reside no facto de ela dever ser escrita.*’

Mas, como se disse, 0 homem grego é sobretudo politico e ndo se pode ver sem o
Estado e este ndo existe sem aquele. As obrigacdes sdo mutuas pois a cidade tem deveres

para com o cidaddo e este para com a cidade:

“Se a cidade reconhecia assim que tinha deveres para com o0s individuos, € porque
n&o era, no fim de contas, sendo o conjunto dos cidadaos. O governo directo do povo
inevitavelmente virou-se para a vantagem da maioria. Mas, enquanto Péricles viveu,
os Atenienses ndo confundiam a massa dos interesses particulares com o interesse
comum. As obriga¢Oes da cidade para com o cidaddo prevaleciam sobre as do

cidaddo para com a cidade. Eram avidamente aceites.””*®

4 “A coté d’eux vivaient un nombre au moins égal d’esclaves et un nombre 4 peine moitié moindre de
méteques. Nés dans le pays de familles assimilées depuis longtemps, les méteques profitaient de toutes les
occasions, et particulierement de la facilité des mariages mixtes, pour se pousser dans la classe des citoyens. Il
y avait trop d’avantages matériels attachés au droit de cité pour que le peuple consentit a laisser ainsi s’accroitre
le nombre des participants. En 451/0, Périclés lui-méme fit passer une loi aux termes de laquelle on n’était
Athénien qu’a condition d’étre né de pére et de mere athéniens. Cette loi s’incorpora pour toujours a la
constitution.” GLOTZ, Gustave, La Cité Grecque, p. 149-50. [Minha Tradugéo].

47 GLOTZ, Gustave, La Cité Grecque, p. 161.

48 «Sj la cité reconaissait ainsi qu’elle avait des devoirs envers les individus, c’est qu’elle n’etait, aprés tout,
que I’ensemble des citoyens. Le gouvernement direct du peuple tournait forcément a ’avantage de la majorité.
Mais, tant que vécut Péricles, les Athéniens ne confondaient pas la masse des intérets particuliers avec ’intéret
commun. Les obligations de la cité envers les citoyens étaient primées par celles des citoyens envers la cité.
On les acceptait alors avec empressement.” GLOTZ, Gustave, La Cité Grecque, p. 155. [Minha Traducéo].
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Por aqui se depreende que 0s interesses particulares, no tempo de Péricles, ndo
podiam sobrepdr-se ou confundir-se com o bem publico ou interesse comum.

Mas a democracia ateniense, ja o0 haviamos referido também, € um regime sui generis
que ndo pode ser lido a luz da democracia actual e dos pressupostos desta. Para chegar, nos
séculos V e IV a.C., a democracia foi necessario passar por outros regimes. Aristoteles, quer
na Politica quer na Constituicdo Ateniense, da bem conta da transi¢éo entre os varios regimes
bem como das guerras que Ihes serviram de contexto.

No caso da Politica, o estagirita, no Livro VI, da conta da degenerescéncia da polis
democréatica bem como dos cambiantes que ela assume, de tal modo que mostra como a
democracia na sua forma mais adulterada desemboca na demagogia. Ainda assim, como
afirma Aristételes, a democracia continua sendo, mesmo nas suas adultera¢fes, 0 menor dos
males, tornando-se por isso o pior dos bons governos e o melhor dos maus.*°

Reportarmo-nos a democracia ateniense pressupde que o facamos a partir da polis
propriamente dita, da cidade, e das institui¢cdes da polis onde ela tem lugar. Isto significa que
a vida publica da cidade girava em torno de instituicGes que se constituiam elas mesmas
lugares efectivamente democraticos, isto é, onde a democracia operava ou tinha lugar. No
essencial destacamos cinco instituicdes: a Ecclesia ou Assembleia do Povo, a Boulé ou
Conselho dos 500, a Pritania ou Conselho dos 50, as Magistraturas (militares e civis) e a
Justica e os Tribunais.

A pertenca a Ecclesia dependia de requisitos de que ressalvamos a maioridade
(adquirida aos 18 anos e sob registo no demo, acrescentando-se ainda os 2 anos da efebia) e
a condicdo de cidaddo®. Ser cidaddo implicava ser ateniense e vice-versa. A condicdo de
ateniense, no periodo que nos propusemos estudar, implicava, inicialmente, o limite da
paternidade sendo mais tarde alargado a maternidade. A condicao de cidad&@o podia obter-se
também por mérito mas da mesma forma que podia ser adquirida podia ser também perdida,

provisoria ou definitivamente, por decreto da Assembleia. Ao estrangeiro era concedido o

49 «As cidades que maltratou com tanto rigor Aristoteles oferece pelo menos uma consolagio. Como a pior
constituicdo ¢ a corrupgdo da melhor, a democracia, cujo ideal ndo advém da aristocracia nem, por razao de
forga maior, da realeza, tem um bom lugar na ordem da degradacédo: ela é o mais suportavel dos regimes
corrompidos. Pode dizer-se neste sentido que ela é o pior dos bons governos e o melhor dos maus.” GLOTZ,
Gustave, La Cité Grecque, p. 178. [Minha Tradugo].

% GLOTZ, Gustave, La Cité Grecque, p. 179.
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direito de cidaddo mas “...sob que precaucdes!...”!, como dira Fustel de Coulanges;
cidadao pleno era aquele que transpunha o limite de idade de 18 anos e cumpria a efebia, o
servigco militar obrigatdrio, durante dois anos. O quorum das reunides situava-se nos 6.000
cidadaos ainda que por volta do ano 431 a.C. o nimero de cidadaos rondasse os 42.000. As
reunides da Ecclesia tinham lugar na colina da Pnyx onde qualquer cidadao dispunha do
direito & palavra (isegoria). As competéncias da Ecclesia oscilavam entre as relacdes
externas, poder legislativo, judicial e ainda o controlo do poder executivo.

Uma outra instituicdo era a Boulé que preparava a legislacdo (probouleumata) a
apresentar a Ecclesia. A Boulé ou Conselho Deliberativo dos 500 era anterior a cidade
democrética, vem da época arcaica onde os bouleutas eram considerados conselheiros do
rei. Os bouleutas (que habitavam o Bouleuterion) eram os homens mais velhos e a sessdo da
Assembleia por eles constituida era designada de Agora antes mesmo deste nome significar
o lugar, a praga publica. A Boulé que ficava a frente do poder executivo em virtude da sua
natureza deliberativa era considerada pelos atenienses a primeira magistratura®. A Boulé
estava atribuida a funcdo de apresentar os proboulemata a Ecclesia, apresentar os decretos
independentes e colaborar com outras magistraturas visando o controlo do aspecto financeiro
e orcamental.

A instituicdo Pritania ou Conselho dos 50 cabia a fungio de preparar 0s assuntos
discutidos na Boulé. A ordem dos pritanos® (que habitava o Tholos) implicava que as 10
tribos, que compunham a pritania, se submetessem a rotacdo 1/10 por ano.

Na cidade democratica uma outra institui¢do tinha relevo: as magistraturas militares
e civis. Os nomes dos magistrados eram tirados a sorte e Fustel de Coulanges afirma que a
adopcao desta pratica ndo estava entregue ao acaso antes representava a revelacdo da vontade
divina®, dizendo-se, por conseguinte, que as instituicdes politicas tém um fundamento
religioso. A nomeacdo para as magistraturas decorre de dois principios: o principio da
igualdade para ser eleito e o principio da alternancia da obediéncia e do governo. A tiragem
a sorte nem sempre era feliz de modo que o seu caracter aleatorio acabava compensado pelo

caracter colegial das magistraturas; pelo facto de ndo ser o unico meio (havia escolhas

51 “Facultar o direito de cidaddo ao estrangeiro era uma verdadeira violagdo dos principios fundamentais do
culto nacional e por isso mesmo a cidade se mostrou, de comego, tdo avara em concedé-lo.” COULANGES,
Fustel de, A Cidade Antiga, (Lisboa: Livraria Classica Editora, 10% ed.,1980), p. 241.

%2 GLOTZ, Gustave, La Cité Grecque, p. 213.

% GLOTZ, Gustave, La Cité Grecque, p. 219.

% COULANGES, Fustel de, A Cidade Antiga, p. 224.
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eleitorais) e, pelo facto de existir uma grande gquantidade de assessores que acabava por
compensar a inexperiéncia dos novos chefes. As magistraturas estavam sob vigilancia da
Ecclesia que destituia das fungdes de magistrados quem cometesse um crime ou fosse
incompetente.

Finalmente, a Justica e os Tribunais, também eles considerados lugares da
democracia. Em torno do conceito de Justica gira o equilibrio necessario entre espago e
poderes publicos e liberdade individual. A Justica pressupunha uma accao privada (dikai) e
uma acc¢éo publica (graphai). Qualquer cidaddo podia propor uma ac¢do agindo em nome
do bem publico. Sé ha accdo contra o criminoso quando alguém toma partido contrario e da
inicio ao processo. Mesmo um homicida pode ficar impune®.

Todavia, entre os gregos detectam-se duas relacdes relativas a concepcéo e
organizacdo da justica: por um lado, a relacdo entre Justica e Vendetta que, grosso modo,
nos remete para os ditos tribunais de sangue e onde eram apreciadas as ac¢oes do tipo das
dikai (ac¢do privada), de tipo familiar, logo levada a cabo pela familia podendo designar-se
uma vinganca (vendetta) privada; por outro lado, a relagdo entre Justica e Filantropia onde,
pese embora a aplicacdo se saiba de antemdo nao poder ser aplicada de igual modo ao
cidaddo, a mulher e ao escravo, ndo deixava, todavia, de ser tendencialmente alargada a todo

0 homem qualquer que fosse a sua condicao social ou 0 seu poder econémico.

3.2. Fundamentac¢ao Didactica Geral do Programa “A Democracia Ateniense”

O tratamento didactico do tema A Democracia Ateniense é o nucleo deste relatério.
E porque se constitui ela mesma uma questdo cabe perguntar primeiramente: 0 que € a
Democracia?, de que se fala quando se fala de Democracia? Especificamente, porque é esse
0 nosso propdsito: De que Democracia se fala quando se fala da Democracia Ateniense? E
ainda: De que Democracia se fala hoje quando comparada aquela? Por outro lado, e
finalmente, porque falar de democracia associada ao Ensino pressupde o enunciar de uma
outra questdo: a da condicdo de possibilidade da democracia se constituir como fundamento
do/no acesso dos alunos do ensino secundario, provenientes das diversas areas, a Filosofia.

Certamente este relatério em virtudes das condicionantes que o conformam nao
poderia desenhar as condi¢des necessarias a aproximacao de uma resposta, isto €, de uma

tentativa de resposta. Ainda assim, se alguma aproximacdo é possivel sera em virtude da

% GLOTZ, Gustave, La Cité Grecque, p. 272.
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natureza deste trabalho. Atente-se, porém, que o ensaio de uma possivel resposta se dirige
ndo a um qualquer publico mas aos alunos do ensino secundario, o publico dos pablicos por
exceléncia, visado neste relatério. Tendo em conta a especificidade do trabalho solicitado
propusemo-nos ensaiar um possivel programa para esta tematica pelo facto de o Programa
de Filosofia dos 10° e 11° anos ndo o fazer sendo lateralmente. Assim, e dado que a tematica
da Democracia surge no ambito de um subtema do Programa - Filosofia, Retdrica e
Democracia - e, tendo nos ja evidenciado a lacuna existente num outro momento do
relatorio, parece-nos acertada a escolha da tematica e a sugestdo para uma possivel insercao
da mesma no referido Programa.

A temética em questdo, j& de si muito fecunda, quer pelas fontes, sejam eles filésofos
ou ndo — e nesse sentido cabe evidenciar a transdisciplinaridade — quer pelos comentadores,
convida a um trabalho de seleccdo ingrato se pensarmos em responder, efectivamente, ndo
apenas a lacuna verificada mas, sobretudo, por forca das exigéncias de didactizacdo da
temaética para um contexto de ensino e de aprendizagem da Filosofia no 10° e 11° anos. Ainda
assim, sugerimos a seleccao de alguns contetdos que nos parecem dar conta do essencial
nesta nossa proposta. Outras, certamente, seriam possiveis.

Do ponto de vista didactico foram seguidas as orientacdes do Programa de Filosofia
especificamente no que ao trabalho filos6fico diz respeito, a partir dos trés processos
fundamentais do pensamento: conceptualizar, problematizar e argumentar. A
Conceptualizacéo é o dominio de investigacao privilegiado pese embora os restantes tenham
também aqui lugar. Todavia, convira, ainda no ambito da didactica, dar relevo as varias
l6gicas que presidiram & didactizacdo dos conteudos seleccionados. Isto significa que
aquando de um projecto de intervencao pedagdgica, a l6gica da planificacdo deve pautar-se
por uma coeréncia interna resultante de critérios segundo os quais todos os elementos que
intervém no projecto sdo articulados racionalmente. Nesse sentido convira relembrar os
paradigmas que subjazem a planificacéo.

A ldgica relativa a via de acesso para a concretizacdo educativa deve pautar-se nao
pelo recurso exclusivo a um dos paradigmas mas pela convocacdo/mobilizacdo integrada
dos quatro: o paradigma tradicional, onde a ténica é colocada sobre os conteudos; o

paradigma condutista, cujo primado recai sobre o0s objectivos de execucdo (ou operatorios);
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0 paradigma cognitivo, onde em questdo estdo os objectivos (meta)cognitivos; e o paradigma
ecoldgico onde o primado recai sobre as actividades, consideradas formativas®®.

A logica da planificacdo aqui patente obedece sobretudo ao paradigma tradicional e
ao paradigma cognitivo (J.S. Bruner/D.S. Ausubel/L. Vigotsky) entendendo-se por isso a
primazia dada por um lado, aos contetidos e por outro, aos objectivos (meta)cognitivos.®>” No
que se refere as ldgicas no &mbito do processo ensino-aprendizagem cremos que a 0posi¢do
tradicional, inclusive de Michel Tozzi, que contrapde a légica do ensino a logica da
aprendizagem deve ir além da dicotomia, é o que Derrida designa de auto-heterodidactica,
ou seja uma didactica que combina e articula as duas logicas.

No que se refere a organizagdo dos contetdos a lI6gica que deve presidir no &mbito
de um trabalho de planificacdo didactica é uma logica pedagogico-didactica em virtude de
articular os contetdos, primar pelo respeito pela alteridade, defender a aquisicao de praticas
mais eficazes (e que podemaos fazer coincidir com as competéncias, técnicas e instrumentos)
e dar relevo a transposicdo didactica, isto é, a transi¢do do “‘savoir savant” para o “savoir
enseigné”.

A reabilitacdo do triangulo pedagogico tradicional Professor — Aluno — Saber deu
lugar ao tridngulo Ensinar — Aprender — Formar o que nos remete para uma légica onde a
instituicdo enquanto lugar de formacéo surge como um vértice deste tridngulo. A escola
(instituicdo) constitui o lugar intermédio entre o espaco privado e o espaco publico onde a
relacdo que se estabelece entre aluno e professor € uma relacdo, do ponto de vista
antropoldgico-filoséfico, mediacional e onde tem lugar, justamente, o pensamento dial6gico
assente no primado da alteridade. Além do primado da relacdo também o primado da
linguagem deve ter lugar. O ser vivo dotado de logos de que nos fala Aristoteles ndo é apenas
dotado de razdo enquanto logos mas, e primeiramente, enquanto linguagem. Isto nédo
significa apenas que o homem ¢ dotado de linguagem como se de um mero instrumento se
tratasse, a verdade é que o homem é pela linguagem, sé desse modo ele pode dizer o mundo

que o rodeia. 8

% VICENTE, Joaquim das Neves — Didéactica da Filosofia, op. cit. 240.

S"VICENTE, Joaquim das Neves — Didactica da Filosofia, op. cit. p. 245.

8 VICENTE, Joaquim das Neves — «Subsidios para uma didactica comunicacional no ensino-aprendizagem
da filosofia» in Revista Filoséfica de Coimbra — 2, 1992, p. 336.
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3.3. Proposta de Programa: A Democracia Ateniense

PROGRAMA (Proposta)

A Democracia Ateniense

TEMA:

= A Democracia Ateniense

O estudo da democracia ateniense constitui-se como uma possibilidade Unica, a nosso ver,
de realcar o papel formativo da Filosofia. Como? Colocando em relevo, nomeadamente:
instituicdes como a Agora, as diferentes formas de governo, o papel das classes sociais, a
participacao de alguns (os cidad&os) no governo, a isonomia. O contexto proporcionado pela
relagdo triplice entre Filosofia, Retdrica e Democracia deverd constituir um momento Unico
na articulacdo destes trés vectores afinal, se a genealogia comum, por um lado, exige a
referéncia de cada um dos vértices aos restantes como seu complemento, por outro, concede-

Ihes parte da sua especificidade numa correlagdo intrinsecamente necesséria.

OBJECTIVOS GERAIS:

= Dominio Cognitivo.

Rl

+» Reconhecer a necessidade de situar os problemas filos6ficos no seu contexto
historico-cultural.
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% Reconhecer o caracter linguistico-retérico e ldgico-argumentativo do
discurso filosofico.

% Desenvolver um pensamento autdnomo e emancipado que, por integtracdo
progressiva e criteriosa dos saberes parcelares, permita a elaboracdo de
sinteses reflexivas pessoais, construtivas e abertas.

= Dominio das Competéncias, Métodos e Instrumentos.

% Desenvolver actividades especificas de clarificagdo conceptual: aproximagao
metaforica, aproximacdo etimoldgica, aproximagdo semantica, aproximacao
predicativa, definicdo, classificacao.

% Iniciar a discursividade filoséfica, prestando particular atencdo nos
discursos/textos, a andalise das articulacbes ldgico-sintaticas e a analise dos
procedimentos retorico-argumentativos.

=  Dominio das Atitudes e dos Valores.

++ Desenvolver a consciéncia do significado ético e da importancia politica dos
direitos humanos.

CONTEUDOS:
111 - RACIONALIDADE ARGUMENTATIVA E FILOSOFIA

3. Argumentacdao e Filosofia

3.1. Filosofia, Retorica e Democracia
A. A Democracia Ateniense
1. Enquadramento Geogréafico

Enquadramento Historico-Cronolégico

2
3. O Conceito de Democracia
4. Formas de Governo

5

Instituicoes
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PERCURSOS DE APRENDIZAGENS:

Prop0e-se que a tematica A Democracia Ateniense seja inserida na rubrica Filosofia Retorica

e Democracia constante da subunidade Argumentacdo e Filosofia, e se desdobre nos

momentos seguintes:

» aproximacdo a contextualizacdo geografica e histérico-cronoldgica;

*,

+ analise e clarificagdo do conceito de Democracia;

+« abordagem a tematica do governo/regime a partir da descricdo das varias

formas de governo segundo Aristételes;

%+ reconhecimento dos elementos constituintes do espagco democratico ateniense

(instituicoes).

COMPETENCIAS/APRENDIZAGENS:

= Competéncias Especialmente Visadas:

>

R/
*

Contextualizacdo historica de textos, temas/problemas e respostas;

)

>

» Analise metodica de textos com apoio de Fichas de Leitura;

L)

DS

» Distincdo de diferentes formas de governo;

» Leitura critica de imagens relativas ao espago democratico ateniense.

L)
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= Actividades Propostas:
% Leitura, analise e discussao de textos;
% Realizacdo de Fichas de Leitura (resposta a questdes, exercicios, mapas
conceptuais, esquemas conceptuais, representacdo diagramatica de

argumentos);

% Anadlise de imagens selecionadas relativas ao espa¢o democréatico ateniense.

ORIENTACOES BIBLIOGRAFICAS:
No que se refere as Orientacdes Bibliograficas tentdmos agrupar um conjunto de elementos

susceptivel de apoiar a/o Professora/Professor na elaboracdo das suas planificacdes no que
se refere a esta tematica propriamente dita. A Bibliografia indicada ndo dispensa uma leitura
aturada pela(o) Professora/Professor de modo a que possa tornar eficaz a triangulacao
requerida pelos principios constantes do Programa de Filosofia. Além das obras, de autor e
de comentador, sugere-se a utilizacdo de outros recursos como histérias da filosofia,
dicionarios, atlas e ainda manuais referentes a metodologia do trabalho filosofico. A seleccédo
aqui patente devera ser um aporte as Orientaces Bibliograficas do Programa de Filosofia.
O critério que subjaz a esta seleccdo prende-se com a diversificacdo que devera, por sua vez,

estar na origem da elaboracdo de novos materiais a fornecer aos alunos.

Bibliografia Primaria:

= Autores
¢ Avristoteles, Politica

¢ Aristoteles, Constituicdo dos Atenienses. Trad. de Delfim Ferreira Ledo (Lisboa:
Fundagéo Calouste Gulbenkian, 32 ed., 2011).
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¢

¢

¢

Hegel, Georg Wilhelm Friedrich, Lecciones sobre la Filosofia de la Historia
Universal. Trad. de José Gaos, (Madrid: Alianza Editorial, 1982).
Plutarco, Sélon, legislador de Atenas. Trad. de A. Lobo Vilela (Lisboa: Inquérito,

1961).

Tucidides, Historia da guerra do Peloponeso. Trad. Raul M. Rosado Fernandes e M.
Gabriela P. Granwehr, (Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 22 ed., 2013).

Bibliografia Secundaria:

¢
¢

Filosofia Antiga/Grega

Canto Sperber, Monique et al.. Philosophie grecque. (Paris: PUF, 1998).

Guthrie, W.K.C., A History of Greek Philosophy. I: The Earlier Presocratics and the
Pytagoreans. Il: The PresocraticTradition from Parmenides to Democritus. Il1: The
Fifth-Century Enlightenment. 1V: Plato. The Man and His Dialogues.
Earlier Period. V: The Later Plato and the Academy. VI: Aristotle, an Encounter,
(Cambridge, Cambridge University Press, 1962, 1965, 1969, 1975, 1978, 1981).
Shields, Christopher, The Blackwell Guide to Ancient Philosophy, (Malden,
Massachussets: Blackwell Publishers, 2003).

Fil6sofos Pré-Socraticos

Kirk, Raven, & Schofield, The Presocratic Philosophers: a critical history with a
selection of texts, Cambridge: CambridgeUniversity Press (1983) Trad. portuguesa
de C. A. Louro Fonseca, (Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian, 42 ed., 1994).

McKirahan, Richard D. Philosophy Before Socrates (Indianapolis, Indiana: Hackett
Publishing Co., 2010).

Ring, Merril, Beginning with the Presocratics (second edition) (Palo Alto CA:
Mayfield Publishing Co., 1987).

Historias da Filosofia:

¢

Bréhier, Emile, Histoire de la Philosophie, Vol. I: I’ Antiquité et le Moyen Age, (Paris:
Félix Alcan, 1928).
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¢ Chatelet, Francois et al. Historia da Filosofia — I. A Filosofia Paga. Tradugdo de
Afonso Casais Ribeiro et al., (Lisboa: Circulo de Leitores, 1986).

¢ Cordon, Juan Manuel & Martinez, Tomas Calvo, Historia da Filosofia - Os Fildsofos

e os Textos. Traducdo de Armindo Rodrigues, (Rio de Janeiro: Edi¢Ges 70, 1990).

¢ Hirschberger, Johannes, Historia da Filosofia, (Sdo Paulo: Editora Herder, 22 ed., 4
vols., 1969).

¢ Marias, Julian, Historia da Filosofia, (Porto: Edi¢des Sousa & Almeida, 1982).

¢ Reale, Giovanni, Historia da Filosofia, Volume I, Il. Traducéo de Marcelo Perine,
(Séo Paulo: Edicdes Loyola, 1983).

Atlas de Filosofia:

¢ Kuzmann, Peter, Atlas de la Philosophie, La Pochotheque, (Paris: Librairie Générale
Francaise, 1983).

Dicionarios de Filosofia:

¢ Didier, Julia, Dictionnaire de Philosophie, (Paris: Larousse, 1972).

¢ Russ, Jacqueline, Dicionario de filosofia: conceitos, filésofos, 1850

citacdes. Traducdo de Anténio Maia da Rocha, (Lisboa: Didactica Editora, 2000).

Metodologia do Trabalho Filoséfico:

¢ Ceia, Carlos, Normas para Apresentacdo de Trabalhos Cientificos, (Lisboa: Ed.
Presenca, 3% ed., 1995).

¢ Eco, Umberto, Como se faz uma tese em Ciéncias Humanas. Traducdo de A.F.
Bastos & L. Leitdo, (Lisboa: Editorial Presenga, 22 ed. 1982).

¢ Folscheid, D. & Wunenberger, J.-J. (2002), Metodologia Filosofica. Tradugéo de P.
Neves, (Sao Paulo: Martins Fontes, 2002).

¢ McGinn Colin (2002), Como se faz um Fil6ésofo. A minha viagem na Filosofia do
século XX. Traducdo de C. Teixeira, (Lisboa: Bizancio 2007).
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DISPOSITIVOS DIDACTICOS

MAPEAMENTO DA PROPOSTA DE PROGRAMA A DEMOCRACIA ATENIENSE

DISPOSITIVO 1
Dispositivo de CONCEPTUALIZAGAO por Aproximagao
Metaférica
ENQUADRAMENTO GEOGRAFICO
MAPA

Mapa 3:

CONTEUDOS:

Enquadramento geografico do territério grego:

A Atica e as cidades gregas.

O territério da polis: asty, mesogeu e paralia.

A relago entre o territério e o espirito dos gregos.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS:

2 0 territdrio grego;
2 o territdrio atico;

\dentifica o territério da polis,

Explica por que razéo o territrio grego desempenhou um papel

fundamental no espirito dos. grego:

QUESTOES*:

1. Identifica nos mapas os territérios ¢ nomeia-os na legenda
correspondente.

2. Identifica os trés niveis territoriais presentes no Gltimo mapa.

3. Explica por palavras tuas a importancia das especificidades do
territorio para o espirito dos gregos.

R:

4. Relaciona com 0 que j4 estudaste sobre o acto de filosofar.
R

*notat A identificaco deve ser feita nos mapas e a resposta & questio
na ficha de exercicio.

DISPOSITIVO 1
Dispositivo de CONCEPTUALIZAGAO por Aproximagéo

Metaforica
ENQUADRAMENTO GEOGRAFICO

Mapa 2: o territério dtico

| Mapa 3: o territério de Atenas |

CONTEUDOS:

Enquadramento geografico do territorio grego:

A Atica e as cidades gregas.

O territério da polis: asty, mesogeu e paralia.
e

A relacéo entre o territdrio e 0 espirito dos gre

OBJECTIVOS ESPECIFICOS:

Identifica o territério grego;
Identifica o territorio atico;

" que razio o territério grego desempenhou um papel
fundamental no espifito dos gregos.

QUESTOES*:

LIdentifica nos mapas os territérios e nomeia-os na legenda
correspondente.
R: (Ver mapa).
2.1dentifica os trés niveis territoriais presentes no (iltimo mapa.
R.: (Ver mapa).
3.Explica por palavras tuas a importancia das especificidades do
territdrio para o espirito dos gregos.
R: A especificidade do territério grego centra-se
particularmente nos seguintes aspectos:

- a ligagdo ao mar;

- a divisdo do préprio territério;

- a disseminagdo do territdrio mar adentro;

- o confacto e a receptividade relativamente a outros
povos; - asingularidade que reside na heterogeneidade
do espirito grego.

4.Relaciona com o que j4 estudaste sobre 0 acto de filosofar.
R

ISPOSITIVO 2
Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO
TEXTO (DOC.1)

Tewe

“6m segundo lugar S6lon, que queria dexar todos os cargos nas mios dos
Jbastad

vida_politcs, de que ndo participava, procedeu 30 recenseamento cas
s com 0s que colhiam quinh didas, entre
produtos secos e liquidos formou a primeira classe e deu Ihe © nome d.

o cenan e cavleros™ sroitas 3¢ denomisawam o5 4o
terceio censo, cula coheta atnga a5 durentas medidas, auer numa quer
ot espéce. A todon o derels e chamave 4535 208 AUl i conceden
dapol nemi unai, € e 5o
tudo quanto determinou fosse fulgado. pelos. magistrados, concedeu
Ipimeste, acuem o desejase, o o de spele para o sl *

Plutares, S5n 18 13

Tez

Ao ver que a cidade se enchia de pessoas que, por seguransa,
continuadamente convergiam para a Atica de todas as partes, que a maior

mar ndo costuma trazer nada 3 quem nada tem para oferecer, icitou os

alimentar o pai que o Ihe tivesse ensinado um oficio ... S8lon, contudo,
. pela

mesteres ¢
encarregou o conselho Aredpaps de examinae de ande cads um obtinha o
mefos de subsisténca e de castgar os preguiosos.”

plutares, s3ion 2213

"8 produtos 48 terr, permitas 296NES 8 VENGA de ALEle wus
strangeiros, roibindo @ onpertagBe dos e, Coenra quem us
mepetasse prescreveu 20 arconte que pronunciasse maldicdes,

ewnd

“Uma vez adquirida a direcsdo dos negécios da cidade, 50lon bertow b
v, 13040, presende coms em 1elag3o 50 Tuturs, 30 POl 4ué se

aboliu diidas, quer privadas quer piblicas, medida a que se chama
seicouhied, poraue desse moda sacudl o tarda.”

vt testes, ComsttuigB de Atenas, 1.1

“No que respeita s leis, estas parecem ter sido as medidas populares. Fol
antes desta legislagio que procedeu & aboligdo das dividas e foi depois que
€ 1o, de ac

& moeda, o tipo antigo era o didracma. Sélon, contudo, estabeleceu tamibém
D503 EIAUNAMENE &5 MOGHas, SE450 O tater v COmsNuD P 335601 &
i i 55 ks mins foranm distibuidas pele ssruter o pelas demals
nidades s pesa”

Arctetes, ComstituigBe de Atenas, 15

DISPOSITIVO 2
Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO
FICHA DE LEITURA La

o FILOSOFIA
ﬁﬁg‘:ﬁsi TwcTe
Furque TI também desejas saber.

Lé atentamente o texto  responde as questies que se seguem.

1. Apresenta o Documents 1.

2. Que medida propie Slon relativamente ao povo?

2. Que significa, segundo Sélon, “recensear os rendimentos dos

£ Quala causa da convergéncia de pessoas para a Atiea?

DISPOSITIVO 2
Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO
FICHA DE LEITURA 1.a

FILOSOA

Porque TU também desejas saber.

tentamente o fexto ¢ respond

s questdes que se seguer

& Quais as medidas levadas a eabo por Sélon em virtude desse

fensme

= Que medidus instinui S3lon au wivel o comércia?

n Torgui?

. Que significa, segundo o texto “sacudir o fardo™?

4. Que outras medidas tomou Sélon dignas de relevo?

DISPOSITIVO 2
Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO
CORRECGAO DA FICHA DE LEITURA La.

FILDSOFIA

R0 documento didg-se em virios Textos: 12,34 ¢ 5. O fextos 1,
2. 3 prenden-se com a vida de 5élon e os textos 4 ¢ 5 prendem.
cam a constifulgd de Alenss.

O e da dats.

R Parcebe-se a data pelo facto de o fexto de Aristételes se referir
& Constituicio de Afenas e ainda na referéncia que o fexto faz quando
afima que o legislaco foi das medidas mais populares de Sdlon.

U et

3 Documento 1 se refere é o d

[N ———

R, O autor dog textos 1,2 ¢ 3.6 Plutarco, O ouror dos textos 4¢3
Arigtételes,

U Quisthumamni la Bkl do desumenis.

.. Bocumenta §inclul extos cuja Fiabilidads ndo se ple o questila
Sobretudo no que diz respeito o Aristételes, pois frata-se di um

10 século T d.C., cerca de sete séculos depois de Sdlon

’ cmg e s semiic do documente. \
u

s feméticas evocades nos textos do Documento 1 referem.
medidas/refarmes de Sdlan.

Que medida propie Slon relativamente a0 povo?
R. Silan propde que o pow particpe da vida polifice. ke
verdade a vida polftica estava reservada aos mais abastados &
apesar de néo poderem ocupar qualquer magistratura podiam

participagdia quer nas Assembeias quer nos tribans.

2. Que significa, segundo Slon, “recensear o rendimentos dos
cidadie
R "Recensear os rendimentos dos cidaddos’ significa
distribuir o5 cidaddos por classes em funglo dos seus
rendimentas. Ao associar o povo & vida politica Slon pode.
fazar um recenseamento dos rendimentos de toda a polis

. Qual dus chusscs apresentaas mo testo fe parcee ser @ que

R A classe que inclui um maior nimero de indi
menos rendimentos apresenta, s os chamados 1

uos & a que.

S s+ causa da convergéncia de pessoas para a At
R: A causa da comvergéncia das pessoas para Afica & a
segurangz. A disseminacdo dos greges pelas virics ilhas e

guerrs fosse colscudo em cousa, Teto sigeefics que i para
Atica.teriam una meiorpossibilidade. de_ juntos. poderem

defender-ss

f & Quais as medidas levadas a cabo por Sélon em virtude desse \
fensmens?

R S6lon incitou & prética do artesanato e desobrigou os filhnt
de alimentarem os pais que ndo lhes fivessem ensinado um
wficin, A razii de ser destos medidas prende.se com ¢ cumenta
de pessoas na Atica e com a improdutividade dos solos,

5. Que medides insti Sébon no nivel do comércia?
B Sdlon permitw apenas o venda de azsite & proibin o
expertas dos restantes procures

o Parguir
Parcue. o chegada & cidade de muitas pessoas implicava o seu
sustenta pelo que 56 poderia exportor.se oguik gue o cidade
era capaz de produzir para além das suas necessidades.

4 e significa, segumia o texto “sacudi i
R "Sacudir o fardo" & uma expressdo utilizada no texto para
evidenciar os medidas levadas a cabo por Sdlon no sentido de
libertar o povo da escravatura por divides. O nome dado a esse.
Fenimens ¢ sesochte.

Wb Que outras medidas tomou Sélon dignas de relevo?
B Sdlon proceden an auments das medidas ¢ dos pesss.

\_ _J

DISPOSITIVO 2
Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO
TEXTO (DOC.2)

“Afastaka 2 trania, surgem lutas entre Isdgoeas, Fibe de Tisandra, g dos
tiranas, e Clistenes, dn famlin s Alcmesdnidos, Este, veneido peles heterias
i i

Indgeras, sem farga para butar, chama Clesmenes, que <o se hissade @
persundi 0.8 “expulsar o8 sacrlegss”, vista as Alcmednidas passarem por ser
dos que estavam manchados prio sacrilégin, Cienes pie se e fogn o
Clnomanes, que acorre com um pequano. ewircit, sgwies satecentas
Farmiias stenienses, Uma vez comcluida evsa tarefa, procura dssehver o Soul
# dar a Idgoray # a treventos dox saus amigos plenos podes cbre o pil,
Em tace 42 resisténcia do Conselho e do avolumar do povo, Clsdmenes,
Indgors, ¢ as partidirios rebugiarsen ve na Merbpole; o snos

durante dols ias , no terceiro, delxou partir Cle6menes e todos os que 51

alades. Quando o povo teve o poder firme nas mos, fez de Clistenes seu
i o chefn .| £ por tais rasis que o domcs confisws wim Exstenes. Lot
che. feita chafe do pova 10 quarte ano depeis da queds dos tienss, 12

arsontada de sk
rlbas, em ves de quatra, na intencio de s misturar, para faser paticipar da
D rer ve ue dm

o, i eram cem. tribos,
s i ol . p
quatro tribos tritias e desse modo 2
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Aristitetes, CanstituigSo de Atenas, 2021 }
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FILOSOFIA
A~ Lé atentament o texto e responde & questes qu sesequem.
Porque TU também desejas saber.

Qual o regime poltica que vigorava em Atenas antes da
chegada de Clistenes a0 poder?

Quem s20 05 oponentes na luta pelo poder?

Apesar das tentativas de Iségoras para chegar a0 pader,
‘apoiado por Clecmenes, ambos acabam por se refugiar na
Acrépole. Qual a razio do seu refigio?

Por que razéo Clistenss leva a cabo divissesentre o cidaddos?

Enuncia e esquematiza, no teu cadermo, & quatro reformas de.
Clistenes presentes no texto

DISPOSITIVO 2
Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO
CORRECGAO DA FICHA DE LEITURA 2b.

FILOSOFIA
ecT
'ram NOTA NO TEU CADERNO DIARIO.

1. Qual o regime politico que vigorava em Atenas antes da
chegada de Clistenes a0 poder?
RO regime politico que vigorava em Afens era a franic

Quem séo 0s oponentes na luta pelo poder?
R.: s oponentes na luta plo poder s Tsdgoras e Clstenes.

sar das tentativas de Isdgoras para chegar a0 poder
apoiado por Cleémenss acabam por se refugiar na Acrpole
Qual arazio do seu efigio?

R0 avolumar do povo e & resisténcia do Consel,

R Clistenes pretendia que o povo se fundisse. Tais divises
evovam a uma mistura entre os cidaddos de fal modo que o
conhecimento do sua ascendéncia fosse dficltado. Delberou
para que o cidaddos fossem rameados pelo demo ¢ no pelo
seu ome paterro.

Enuncia ¢ esquematiza as quatro reformas de Clistenes
presentes 1o texto.

Em primeiro lugar Clistenes divide os cidadaas em dez fribos:
em segundo lugar fixou o nimero de elementos da Boulé - 500;
diidiu o pais por demos, divididos e trinfa partes: fornou
demotas os que habitavam um mesma demo.

FILOSOFIA
ecT

ritla do Intorior
(Mesogeu)

Tritla da Costa
{Pariia]

DISPOSITIVO 2
Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO
TEXTO (DOC.3)

A razio do prestigio de Périces residia no facto de ter uma autoridade
baseada na consideragdo e nas_qualidades de.

‘ameagar  liberdade, e dirgilo em lugar d se deixa arrastar por ele.”

Tucidides, 2. 655

¢ aingisino rono ano s segur 3 ba
arcontado d Piador, tev o 3 Guera do Peloponeso. A0 longo.

L deste conito,

pelo

Que, comvatadeou sem o, ol adminsta e mesmo o govano

o B o rimeio » establecr um pagamento pis 0 enicp em
famedi P

e haver perdid s ubormou o ibuns € conegs  biovicio”
Arstoteles, Constitigao dos Ateninses, 21
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FICHA DE LEITURA3.c.

QuesToEs:

1. Enuncia as qualidades de
Périces.

Preenche o esquema

fteses ¢ argumentos) do
texto.

2.Esquema conceptual: ANTES DA GUERRA DO PELOPONESO

(premissa 1a) (premissa 25

Tese1 - (Fremisa complementar 1a)
_»....m complementr 23)

DURANTE A GUERRA DO PELOPONESO:

|

(premissa complementar 1)

[

DISPOSITIVO 2
Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO
CORRECCAO DA FICHA DE LEITURA 3.c.

QuesToes:
1. Enuncia as qualidades de Resposta:
1. Péricles era um estadista que

evidenciando a5 alteragbes

I6gico-sintatica (expressoes a
anu) ¢ légico-argumentativa
(teses e argumentos) do

(coninha o povo sem ameacar o
texto, ¢ e -

sua liberdade e dirgia-o sem se
deixar arrastar por el).

2 Esquema conceptual: ANTES DA GUERRA DO PELOPONESO.

(premisa complementar 12)

{Fremisa complementar 23

Tesecomplomentar 12)

DURANTE A GUERRA DO PELOPONESO:

Tese complementar 3¢

(premissa complementar 1)

(Tosecomplomentar 44) (Fremisa complementar 26

z
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Nota Biograica-

Nota Biografica |1

Reformas Reformas Reformas
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DISPOSITIVO 3
Dispositivo de
PROBLEMATIZAGAO/CONCEPTUALIZAGAO de uma
nogao O CONCEITO DE DEMOCRACIA
MAPEAMENTO CONCEPTUAL

REPRESENTAGAO

= —

DICIONARIO

=

ENCICLOPEDIA

e
pey

PERICLES

L ;

DISPOSITIVO 3

FICHA DE LEITURA

A oragio imperial de Peéricles: elogio dos mortos ¢ do
r——

“Temos uma forma de goxemo que em nada se sente inferior
s eis dos nossos vizinhos mas que, pelo contririo,

alguma coisa, ndo € preferido para honras piblicas mais por
posiclo de classe do que por méito; por outro lado, no que
respeita  falta de riqueza pessonl, o idadio que tem apt
P servir & chlbde Baca, por cusa i A COBSK
humilde, ¢ impedido de alcangar a dignidade merecida.
Governamos a coisa piblic em iberdade ¢ nos negcios de
cada dia ndo agimos com desconfianga nem reagimos
violentamente contra um vizinho se cle seguc
prefestenis, nem Go-poues w olbamos o

Go fore, mas magoa. Mas enquanto na vida privada
convivemos com toleincia,sem nos sentimos ofendidos, na
vida piblica o desrespeitamos as leis mais por medo
porgue abedecemos sempre a quem tem o poder ¢ amvm "«

sendo escritas, trazem desonra que & por odos reconhecida.”

Tcidides, Histiria i Guerry o Pepmess, FCG, 1910

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
‘O CONCEITO DE DEMOCRACIA EM PERICLES

FICHA DE LEITURA

Porque TU também desejas saber..

@

[ 1. Apresenta o documento tendo em conta todos os aspectos |

considerados essenciais a uma boa apresentagio do
documento:

2. De acordo com o texto o que € que caracterizs o regime
ateniense?

3. Qual 3 atitude de Atenas diante das restantes cidades
eregas?

4. Que limites - se os hd - podem ser encontrados neste
documento?

a) natureza do documento;
b) destinatarios;

o data;

) contexto;

e) autor ou autores;

9 fiabiidade do documento;

8)tema.

/

CORRECGAO DA FICHA DE LEITURA

TOMA NOTA NO TEU CADERNO DIARIO.

mrtes durante o primeiro ano da guerra do Peloponeso.
A indicagio acerca desta guerra permite sifuar o
discurso no século V a.C., em 430, fendo a guerra
iniciado em 431 a.C. O discurso pronunciado por Péricles
o & tanto uma propaganda & democracia ateniense
como uma chamada de atengdo para a superioridade do.
sistema politco da cidade de Péricles. Este discurso,
pesar de ser retomado pelo célebre historiador
Tucidides no & passivel de ser tido em absoluto como
uma o fiel do discurso de Péricles.

2. Péricles, of dirigir-se os cidadaos atenienses define
oqulo que ¢ a particularidade do sistema politico
ateniense. N verdode, Péricles insste fratar-se de um

rema onde fodes os cidados valem, +ém valor e onde
reina a verdadsira igualdade. Tsso & comprovad quanda
Péricls afirma que a riqueza ndo desemperha qualquer
popel na vida politca eteniense, ofinal "nunca o cidaddo
por causa da sua condicao humilde, & impedido de
alcancar o dignidade merecida’; tamisém o posicio de
classe o tem maior preferéncia que o mérito. A
participagio politica & vivida pelos aterienses como um
dever absoluto de todes os cidadaos.

N

TOMA NOTA NO TEU CADERNO DIARIO..

3.0 abjectivo de Péricles & mostrar a singularidade de.
Atenas no momento em que a cidade se encontra em
guerra. Esse gesto de Péricles & notério desde o
primeiro momento: “Temos uma forma de governo [a de
democracia] que em nada se sente inferior & leis dos
hossos vizinhos..". Aparentemente, Péricles parece
calocar o sistema polfico ateniense nos mesmos termos
que o5 sistemas de outras cidades vizinhas fodavia
afirma que Atenas dd o exemplo pois a forma de governo
de Atenas ".é digna de ser imitada por eles’. O
sentimento de superioridade de Péricles e dos
atenienses, em matéria politica, & notério. O

politico ateniense esté longe de imitar os outras e & isso
Justamente que Péricles quer fazer notar: a demecracia
nascida no final do século VI a.C. em Atenas é o que
permite distinguir esta cidade das restantes.

© documento em questdo & um excerto do discurso
de Péricles. Como tal, dado que ndo sabemos o contexto
especifico no dmbito do discurso apenas podemos inferir
a superioridade, segundo as palavras de Péricles, de
Atenas  relativamente a outras cidades gregas.

alguma maneira Péricles faz propaganda que pretende
reunir todos o cidaddos em forno da defesa da cidade.
Além disso & preciso fer em conta que cidaddos que

& linitada em virfude de ser um fexto reescrito por
Tucidides.

N

DISPOSITIVO 3
Dispositivo de CONCEPTUALIZAGAO por Aproximagéo
Etimologica
ETIMOLOGIA DO CONCEITO DE DEMOCRACIA

MAPA CONCEPTUAL

QUE GOVERNO?

- a arganizagio territorial & determinada pelos censos, pelos demos;

- a organizagio da cidadania é determinada em funcdo do poder.
- organizagao da polis ¢ determinada em fungdo do governo:
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DISPOSITIVO 1

Dispositivo de CONCEPTUALIZAGCAO por Aproximacdo Metaférica
ENQUADRAMENTO GEOGRAFICO
MAPA

K %’?”lf—” ks AW
{ N e ™
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: \;;‘“

Mantinea

Tegea
Megalopolis

Legenda
Povos Territérios Cidades Migracbes
Aqueus [ ] Y —)
Eolios ] P —
Dérios [ ] ° —)
Jénios [ ] P —)
Mapa 1:

Regides planas e colinas
Regides de montanha
Rios principais

is
idade de Atenas.
Limites da Cidade de Atenas.
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EXERCICIO 1.

CONTEUDOS:

Enquadramento geogréafico do territorio grego:

A Atica e as cidades gregas.

O territorio da polis: asty, mesogeu e paralia.

A relacdo entre o territorio e o espirito dos gregos.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS:

Identifica o territdrio grego;

Identifica o territério atico;

Identifica o territorio da polis.

Explica por que razdo o territorio grego desempenhou um papel fundamental no espirito dos
gregos.

QUESTOES*:

1. ldentifica nos mapas os territérios e nomeia-os na legenda correspondente.

2. ldentifica os trés niveis territoriais presentes no ultimo mapa.

3. Explica por palavras tuas a importancia das especificidades do territério para o espirito
dos gregos.

R.:

4. Relaciona com o que ja estudaste sobre o acto de filosofar.

*nota: A identificacdo deve ser feita nos mapas e a resposta a questdo na ficha de exercicio.
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DISPOSITIVO 1

Dispositivo de CONCEPTUALIZAGCAO por Aproximacdo Metaférica

ENQUADRAMENTO GEOGRAFICO

MAPA

Mantinea

Tegea
Megalopolis

Legenda
Povos Territérios Cidades Migragdes
l:\queus [ ] o —
Eolios [ ) —)
Dérios [0 ° —
Jénios D Y —

Mapa 1: a Grécia e o seu territério no mundo grego

Regides planas e colinas
Regides de montanha
Rios principais.
Pontos culminantes
Cidades principais
Fortificagdes da cidade de Atenas
Limites da Cidade de Atenas

Mapa 2: o territério atico | Mapa 3: o territério de Atenas
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CORRECGCAO do EXERCICIO 1.

CONTEUDOS:

Enquadramento geogréfico do territorio grego:

A Atica e as cidades gregas.

O territorio da polis: asty, mesogeu e paralia.

A relacdo entre o territorio e o espirito dos gregos.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS:

Identifica o territdrio grego;

Identifica o territério atico;

Identifica o territorio da polis.

Explica por que razdo o territorio grego desempenhou um papel fundamental no espirito dos
gregos.

QUESTOES*:

1. Identifica nos mapas os territdrios e nomeia-0s na legenda correspondente.
R.: (Ver mapa).

2. ldentifica os trés niveis territoriais presentes no Gltimo mapa.
R.: (Ver mapa).

3. Explica por palavras tuas a importancia das especificidades do territério para o espirito
dos gregos.

R.: A especificidade do ferritério grego centra-se particularmente nos
seguintes aspectos:

- a ligagdo ao mar;

- a divisdo do proprio territorio;

- a disseminagdo do territério mar adentro;

- o contacto e a receptividade relativamente a outros povos;

- a singularidade que reside na heterogeneidade do espirito grego.

4. Relaciona com o que ja estudaste sobre o acto de filosofar.
R.: A filosofia nasceu nas praias da Jonia; a filosofia fala grego.

*nota: A identificacdo deve ser feita nos mapas e a resposta a questdo na ficha de exercicio.
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DISPOSITIVO 1

Dispositivo de CONCEPTUALIZACAO por Aproximacao Metaforica
ENQUADRAMENTO GEOGRAFICO

MAPA

DESCRICAO DO DISPOSITIVO:

O Dispositivo 1 é um dispositivo de enquadramento geografico. E constituido por
trés mapas de diferentes escalas sendo que a cada mapa corresponde uma legenda. Pretende-
se com 0S mapas uma aproximacao geo-estratégica dos diversos territdrios em questdo. No
ambito do ultimo territério sdo apresentados trés diferentes niveis que devem ser
identificados pelos alunos. A contextualizacdo constitui em nosso entender uma forma de
situar as questdes e de as relacionar com a realidade. Se se pretende que a Filosofia va além
da mera doxa h& que estabelecer um nexo que a ligue a realidade. Nesse sentido julgamos
adequado, do ponto de vista didactico mas também filosofico, que o presente item —
Contextualizacdo — se desenvolva em dois dispositivos: um de enquadramento geografico

(Dispositivo 1) e outro de enquadramento historico-cronologico (Dispositivo 2).

METODOLOGIA UTILIZADA NO DISPOSITIVO:

A metodologia a utilizar na apresentacdo do dispositivo compreende o recurso a uma
folha A4 onde constardo os respectivos mapas. A folha sera entregue aos alunos para
preenchimento das respectivas legendas ap6s discussao entre a professora e os alunos. Os

territorios apresentados correspondem, respectivamente:
¢ 1°- ao territorio grego;

(¢ 2°-ao territorio atico;

¢ 3°-ao territdrio da polis ateniense.
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No &mbito do ultimo mapa, relativo a polis, os alunos serdo convidados a assinalar
com uma cor diferente os lugares relativos:

o a) acidade (asty);

¢ b) ao campo(mesogeu);

@ ) aos limites da cidade (paralia).

A apresentacdo dos mapas em Powerpoint ndo sera dispensada em virtude de uma

melhor visualizacdo do conjunto por todos os alunos.

FUNDAMENTAGAO CIENTIFICA E DIDACTICA DO DISPOSITIVO:

O contexto geo-estratégico do territdrio ateniense mereceu uma atencédo e cuidado
precisos no ambito da Historia da Filosofia. A dita genealogia de que nos reclamamos, nés,
ocidentais, encontra um fundamento filoséfico, mas néo s6, neste territério. Exemplo disso
é a figura de Isdcrates que, no Panegirico (Elogio a Atenas), aponta como causa da bravura
do povo grego, ndo o sangue, mas o espirito. Ainda que de modo subliminar, o elogio que
ali se sublinha aquele espirito € devedor da marca que o préprio territério deixou nos gregos.
Paralelamente, ndo podemos deixar de evocar, aqui, Hegel. E possivel apontar, a partir das

suas LicOes sobre a filosofia da histdria universal, o lugar ocupado pela Grécia:

“Primeiramente devemos considerar o territorio da Grécia. Vimos do Oriente;
a historia universal passa da Asia & Europa. O primeiro territorio que nos sai
ao encontro é um pais disseminado no mar e, ali onde pode chamar-se terra
firme, dividido em muitas pequenas porgdes. (...) Aqui falamos de uma
divisdo e multiplicidade que corresponde perfeitamente a variada indole dos
povos gregos e a mobilidade do espirito grego. (...) Na Grécia ha espaco livre
para a individualidade independente; tal é o caracter elementar do espirito
grego. O povo grego teve de fazer-se o que foi. Os elementos nacionais de
que se formou eram de si rudes e estranhos uns aos outros; é dificil determinar
0 que originariamente era grego e 0 que 0 ndo era. Esta heterogeneidade

dentro de si mesma € 0 que nos sai primeiramente ao encontro e constitui um
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rasgo capital da nacionalidade grega, pois o livre e formoso espirito grego so
pode surgir como superagao desta heterogeneidade.”

O Dispositivo 1 consiste numa Conceptualizacdo por Aproximacao Metaférica
em virtude da sua apresentacdo se fazer mediante mapas. O dispositivo requer que o
Professor apresente cada um dos mapas, sequencialmente. Deverg, relativamente a cada um
deles, referir-se as especificidades geo-estratégicas do territdrio grego. Aos alunos sera
solicitado pela(o) Professora/Professor o reconhecimento do territorio, aferindo assim dos
seus conhecimentos previamente adquiridos. Em virtude da importancia dada ao territério
grego por um filésofo como Hegel seria vital, quer do ponto de vista cientifico quer
didactico, apresentar a citagdo acima analisando-a e explicando-a aos alunos. O mapa é, em
nosso entender, um instrumento eficaz para a contextualizacdo e para o objectivo
pretendidos. A partir deste dispositivo os alunos terdo ao seu dispor elementos que lhes
permite desenvolver temas/problemas que tenham sido objeto de abordagem nas aulas, o que
os levard, por sua vez, a assumir o exercicio da cidadania informando-se e participando no
debate dos problemas de interesse publico, sejam eles nacionais ou internacionais e a assumir

posicBes que os leve a romper com a indiferenca, com conviccao e tolerancia.

! “Primeramente debemos considerar el territorio de Grecia. Venimos de Oriente; la historia universal pasa de
Asia a Europa. El primer territorio que nos sale al encuentro es un pais diseminado en el mar vy, alli donde
puede llamarse tierra firme, dividido en muchas pequefias porciones. Aqui hallamos de una divisién y
multiplicidad que corresponde perfectamente a la variada indole de los pueblos griegos y a la movilidad del
espiritu griego. En Grecia hay espacio libre para la individualidad independiente; tal es el caracter elemental
del espiritu griego. El pueblo griego hubo de hacerse lo que fue. Los elementos nacionales de que se formo
eran de suyo rudos y extrafios unos a otros; es dificil determinar lo que originariamente era griego y lo que no
lo era. Esta heterogeneidad dentro de si misma es lo primero que nos sale al encuentro y constituye, un rasgo
capital de la nacionalidade griega, pues el libre y hermoso espiritu griego solo pudo surgir por superacion de
esta heterogeneidad.” HEGEL — Lecciones sobre la filosofia de la historia universal, Trad. José Gaos, (Madrid:
Alianza Editorial, 1982) pp. 403-404. [Minha traducéo].
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DISPOSITIVO 2

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO

TEXTO (DOC.1)

Texto 1

“Em segundo lugar Sélon, que queria deixar todos os cargos nas maos dos
abastados, como ja acontecia, mas por outro lado associar o povo a restante
vida politica, de que nao participava, procedeu ao recenseamento dos
rendimentos dos cidaddos: com os que colhiam quinhentas medidas, entre
produtos secos e liquidos formou a primeira classe e deu-lhe o nome de
pentacossiomedimnos; a segunda classe incluia os que tinham possibilidades

2 0 OWw

de alimentar um cavalo ou que colhiam trezentas medidas, a quem chamavam
“os que pagavam o censo de cavaleiros”; zeugitas se denominavam os do
terceiro censo, cuja colheita atingia as duzentas medidas, quer numa quer
noutra espécie. A todos os demais se chamava tetas, aos quais ndo concedeu
o direito de exercer qualquer magistratura; participavam apenas no governo
da pélis, enquanto membros da Assembleia e dos tribunais. E que Sélon, em
tudo quanto determinou fosse julgado pelos magistrados, concedeu
igualmente, a quem o desejasse, o direito de apelar para o tribunal.”

Plutarco. Sélon 18. 1-3

Texto 2

“Ao ver que a cidade se enchia de pessoas que, por seguranga,
continuadamente convergiam para a Atica de todas as partes, que a maior
parte do solo era improdutiva e de fraca qualidade e que quem comercia no
mar ndo costuma trazer nada a quem nada tem para oferecer, incitou os
concidadaos a pratica do artesanato e fez uma lei que desobrigava um filho de
alimentar o pai que nao lhe tivesse ensinado um oficio. [...]. Sélon, contudo,
que ajustava mais as leis a realidade do que a realidade as leis e via que, pela
sua natureza, o solo era escasso para a subsisténcia dos agricultores e ndo podia
alimentar uma multidao inactiva e ociosa, conferiu dignidade aos mesteres e
encarregou o conselho Aredpago de examinar de onde cada um obtinha os
meios de subsisténcia e de castigar os preguigosos.”

Plutarco. Sélon. 22. 1-3 /
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Texto 3

“Dos produtos da terra, permitiu apenas a venda de azeite aos
estrangeiros, proibindo a exporta¢ao dos outros. Contra quem os
exportasse prescreveu ao arconte que pronunciasse maldicoes,
sob pena de ele mesmo pagar cem dracmas ao tesouro publico.”

Plutarco, Solon, 24.1

Texto 4

“Uma vez adquirida a direccdo dos negdcios da cidade, Sélon libertou o
povo, tanto no presente como em relagao ao futuro, ao proibir que se
fizessem empréstimos com hipoteca das proprias pessoas; publicou leis e
aboliu dividas, quer privadas quer publicas, medida a que se chama
seisachteia, porque desse modo sacudiu o fardo.”

Aristételes, Constituicdo de Atenas, 6.1

Texto 5

“No que respeita as leis, estas parecem ter sido as medidas populares. Foi
antes desta legislacdo que procedeu a abolicdo das dividas e foi depois que
efectuou o aumento das medidas e pesos da moeda. E, no tempo dele, de facto
que as medidas se tornaram maiores do que as de Fidon e que uma mina, que
anteriormente tinha o peso de setenta dracmas foi elevada até as cem. Quanto
a moeda, o tipo antigo era o didracma. Sélon, contudo, estabeleceu também

pesos relativamente as moedas, sendo o talento constituido por sessenta e
trés minas; as trés minas foram distribuidas pelo estater e pelas demais
unidades de peso.”

Aristételes, Constituicdo de Atenas, 10
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DISPOSITIVO 2

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO

FICHADE LEITURA 1.a

FILOSOFIA
11°CT4

Porque TU também desejas saber ...

A - Lé atentamente o texto e responde as questdes que se seguem.

1. Apresenta o Documento 1.

Que medida propde Sélon relativamente ao povo?

Que significa, segundo Solon, “recensear os rendimentos dos
cidadaos”?

Qual das classes apresentadas no texto te parece ser a que
inclui mais individuos?

Qual a causa da convergéncia de pessoas para a Atica?
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DISPOSITIVO 2

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO

FICHADE LEITURA 1.a

FILOSOFIA
11°CT4

Porque TU também desejas saber ...

A - Lé atentamente o texto e responde as questdes que se seguem.

6. Quais as medidas levadas a cabo por Sélon em virtude desse
fendmeno?

7. Que medidas institui Sélon ao nivel do comércio?

8. Porqué?

9. Que significa, segundo o texto “sacudir o fardo”?

10. Que outras medidas tomou Sélon dignas de relevo?
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DISPOSITIVO 2

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO
CORRECCAO DA FICHA DE LEITURA 1.a.

FILOSOFIA
11°CT4

TOMA NOTA NO TEU CADERNO DIARIO.. \

1. Apresentagdo do Documento 1.
¢ Natureza do documento e identificagdo dos destinatarios.

R.: O documento divide-se em vdrios textos: 1,2,3,4 e 5. Os textos 1,
2 e 3 prendem-se com a vida de Sélon e os textos 4 e 5 prendem-se
com a constitui¢do de Atenas.

¢ Indicacéo da data.

R.: Percebe-se a data pelo facto de o texto de Aristoteles se referir
a Constituigdo de Atenas e ainda na referéncia que o texto faz quando
afirma que a legislagdo foi das medidas mais populares de Sélon.

¢ ldentificacéo do contexto.
R.: O contexto a que o Documento 1 se refere é o da Grécia Antiga.
¢ Indicacdo do nome dos autores.

R.: O autor dos textos 1, 2 e 3 é Plutarco. O autor dos textos 4 e 5 é
Aristételes.

¢ Questionamento da fiabilidade do documento.

R.: O Documento 1 inclui textos cuja fiabilidade ndo se pde em questdo
sobretudo no que diz respeito a Aristételes, pois trata-se de um
filosofo que viveu dois séculos depois de Sélon enquanto Plutarco viveu

janoséculo I d.C., cerca de sete séculos depois de Sélon.
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¢ Indicagdo da tematica do documento.

R.: As temdticas evocadas nos textos do Documento 1 referem-se as
medidas/reformas de Sélon.

Que medida propde Solon relativamente ao povo?

R.: Sdlon propde que o povo participe da vida politica. Na
verdade a vida politica estava reservada aos mais abastados e
apesar de ndo poderem ocupar qualquer magistratura podiam
fazer parte da vida politica, do governo da polis, através da sua
participagdo quer nas Assembleias quer nos tribunais.

Que significa, segundo Sélon, “recensear os rendimentos dos
cidadaos”?

R.: "Recensear os rendimentos dos cidaddos"” significa
distribuir os cidaddos por classes em fungdo dos seus
rendimentos. Ao associar o povo d vida politica Sélon pode
fazer um recenseamento dos rendimentos de toda a polis.

Qual das classes apresentadas no texto te parece ser a que
inclui mais individuos?

R.: A classe que inclui um maior ndmero de individuos é a que
menos rendimentos apresenta, sdo os chamados tetas.

Qual a causa da convergéncia de pessoas para a Atica?

R: A causa da convergéncia das pessoas para Atica é a
seguranga. A disseminagdo dos gregos pelas vdrias ilhas e
ilhotas levava a que o sentimento de seguranga, aquando de uma
guerra fosse colocado em causa. Isto significa que indo para a

Atica teriam uma maior possibilidade de juntos poderem
defender-se.
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6. Quais as medidas levadas a cabo por Sélon em virtude desse
fenémeno?
R.: Sélon incitou a prdtica do artesanato e desobrigou os filhos
de alimentarem os pais que ndo lhes tivessem ensinado um
oficio. A razdo de ser destas medidas prende-se com o aumento

de pessoas na Atica e com a improdutividade dos solos.

Que medidas institui Solon ao nivel do comércio?
R.: Sélon permitiu apenas a venda de azeite e proibiu a
exportagdo dos restantes produtos.

Porqué?

Porque a chegada a cidade de muitas pessoas implicava o seu
sustento pelo que sé poderia exportar-se aquilo que a cidade
era capaz de produzir para além das suas hecessidades.

Que significa, segundo o texto “sacudir o fardo”?

R.: "Sacudir o fardo" é uma expressdo utilizada no texto para
evidenciar as medidas levadas a cabo por Sélon no sentido de
libertar o povo da escravatura por dividas. O nome dado a esse
fendmeno é seisachteia.

. Que outras medidas tomou Sélon dignas de relevo?
R.: Sélon procedeu ao aumento das medidas e dos pesos.
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DISPOSITIVO 2

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO

TEXTO (DOC.2)

“Afastada a tirania, surgem lutas entre Isagoras, filho de Tisandro, amigo dos
tiranos, e Clistenes, da familia dos Alcmednidas. Este, vencido pelas heterias
aristocraticas, procurou atrair a si o démos entregando a multidao o governo.
Isdgoras, sem forga para lutar, chama Cleémenes, que era seu hdéspede e
persuadiu-o a “expulsar os sacrilegos”, visto os Alcmednidas passarem por ser
dos que estavam manchados pelo sacrilégio. Clistenes poe-se em fuga e
Cleémenes, que acorrera com um pequeno exército, expulsa setecentas
familias atenienses. Uma vez concluida essa tarefa, procura dissolver a Boulé
e dar a Isagoras e a trezentos dos seus amigos plenos poderes sobre a pdlis.
Em face da resisténcia do Conselho e do avolumar do povo, Cleémenes,
Isdgoras, e os partidarios refugiaram-se na Acrdpole; o démos cercou-os
durante dois dias e, no terceiro, deixou partir Cleémenes e todos os que se

|mm2m—|m—~|—n|

encontravam com ele. Em seguida solicita o regresso de Clistenes e dos outros
exilados. Quando o povo teve o poder firme nas maos, fez de Clistenes seu
guia e chefe.[...] E por tais razdes que o démos confiava em Clistenes. Entdo
ele, feito chefe do povo no quarto ano depois da queda dos tiranos, no
arcontado de Isdgoras, em primeiro lugar repartiu todos os Atenienses em dez
tribos, em vez de quatro, na inten¢ao de os misturar, para fazer participar da -1
cidadania um maior nimero. Dai o dizer-se que nao devem cuidar das tribos

os que desejam informar-se sobre as estirpes. Em seguida fixou em quinhentos
o numero de membros da Boulé, em vez de quatrocentos — cinquenta por cada
tribo, enquanto até ai eram cem. Ndo agrupou os cidaddaos em doze tribos,
para evitar fazer as divisdes de acordo com as tritias preexistentes, ja que as
quatro tribos correspondiam doze tritias e desse modo ndo se processava a

fusdo do povo. Dividiu ainda o pais por demos, distribuidos por trinta partes:
dez na cidade e arredores, dez da costa e dez do interior. Deu-lhes o nome de § 3
tritias e atribuiu, por tiragem a sorte, trés a cada tribo, de modo que cada uma

delas participasse de todas as regides. Tornou demotas todos os que
habitavam num mesmo demo, para evitar que, ao serem designados pelo
nome paterno ficassem em evidéncia os novos cidaddos, e para os nomear

pelo contrario a partir do demo. Dai o chamarem-se os Atenienses ainda hoje =
a si proprios a partir do seu demo.”

Aristételes, Constituicdo de Atenas, 20-21
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DISPOSITIVO 2

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO

FICHA DE LEITURA 2b.

FILOSOFIA
11°CT4

Porque TU também desejas saber ...

A - Lé atentamente o texto e responde as questdes que se seguem.

1. Qual o regime politico que vigorava em Atenas antes da
chegada de Clistenes ao poder?

2. Quem s&o os oponentes na luta pelo poder?

3. Apesar das tentativas de Isagoras para chegar ao poder,
apoiado por Cledmenes, ambos acabam por se refugiar na
Acrdpole. Qual a razao do seu refagio?

4. Por que razdo Clistenes leva a cabo divisfes entre os cidadaos?

5. Enuncia e esquematiza, no teu caderno, as quatro reformas de
Clistenes presentes no texto.
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DISPOSITIVO 2

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO

CORRECCAO DA FICHA DE LEITURA 2b.

FILOSOFIA
11°CT4

TOMA NOTA NO TEU CADERNO DIARIO..

1. Qual o regime politico que vigorava em Atenas antes da
chegada de Clistenes ao poder?
R.: O regime politico que vigorava em Atenas era a tirania.

2. Quem sdo os oponentes na luta pelo poder?
R.: Os oponentes na luta pelo poder sdo Isdgoras e Clistenes.

3. Apesar das tentativas de Isdgoras para chegar ao poder
apoiado por Cledmenes acabam por se refugiar na Acropole.
Qual a razdo do seu refugio?

R.: O avolumar do povo e d resisténcia do Conselho.

4. Por que razdo Clistenes leva a cabo divisdes entre os cidadaos?
R.: Clistenes pretendia que o povo se fundisse. Tais divisdes
levavam a uma mistura entre os cidaddos de tal modo que o
conhecimento da sua ascendéncia fosse dificultado. Deliberou
para que os cidaddos fossem nomeados pelo demo e ndo pelo
seu nome paterno.

5. Enuncia e esquematiza as quatro reformas de Clistenes
presentes no texto.
Em primeiro lugar Clistenes divide os cidaddos em dez tribos;

em segundo lugar fixou o nimero de elementos da Boulé - 500;
dividiu o pais por demos, divididos em frinta partes; tornou
demotas os que habitavam um mesmo demo.

Maria Inés de Almeida Péagina | 65



ESQUEMA:

FILOSOFIA
11°CT4

Demos

Conselho dos 500

10 Tribos

Tritia da Cidade
(Asty)

Tritia do Interior
(Mesogeu)

Tritia da Costa
(Paralia)

Maria Inés de Almeida
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DISPOSITIVO 2

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO

TEXTO (DOC.3)

“A razao do prestigio de Péricles residia no facto de ter uma autoridade
baseada na consideracio e nas qualidades de espirito e de ser
transparentemente integro em questées de dinheiro; conter o povo, sem lhe
ameagar a liberdade, e dirigi-lo em lugar de se deixar arrastar por ele.”

Tucidides, 2. 65.5

“Depois destes eventos, assim que Péricles tomou a direccio do povo e

Lo . . Premissas 1a e 2a
comecou, pela primeira vez, a ganhar fama (ainda novo, ao acusar Cimon

por ocasido da sua prestac¢do de contas enquanto estratego), a constituicio

tornou-se ainda mais democratica. Com efeito, Péricles retirou ao

Aredpago alguns dos seus poderes e, em especial, impulsionou a cidade [FEUEEE
complementares 1a e 2a

como poténcia_maritima, medidas que permitiram ao povo ganhar

confianca para chamar a si a maior parte dos assuntos de Estado. No [REURSROSSSHIEHRIIEIE

quadragésimo nono ano a seguir a batalha de Salamina, durante o
arcontado de Pitodoro, teve inicio a Guerra do Peloponeso. Ao longo

deste conflito, o povo viu-se confinado a cidade e foi-se acostumando a PRGNS

receber fundos publicos para tomar parte nas expedicdes militares, pelo -
Tese2b

que, com vontade ou sem ela, escolheu administrar ele mesmo o governo.

Foi Péricles o primeiro a estabelecer um pagamento para o servico em RGN ETEL

tribunal, como forma de fazer frente a riqueza de Cimon e ganhar o favor PEELEES
complementares 1c e 2c

popular. [...] Péricles, a quem faltavam os meios para tamanha liberalidade,
resolveu acatar o conselho de Damdnides de Oie [...]: ja que tinha menos PEIEEENCER TR

recursos que desse ao povo o que lhe pertencia, e foi assim que instituiu o

pagamento aos juizes. E esta a causa, apontada por alguns, da -
Tese 4d
degradacdo dos tribunais, jd que passou a ser o cidaddo comum e n3o o

mais qualificado a vir sempre com maior presteza para a tiragem a sorte [RE PR FERETH
dos juizes. No seguimento desta medida, teve igualmente inicio a

corrupcio, de que o primeiro exemplo foi dado por Anito, depois do seu
desempenho como comandante em Pilos: ao ser acusado por alguns de
haver perdido Pilos, subornou o tribunal e conseguiu a absolvi¢do.”

Tese complementar 5e

Aristételes, Constituicdo dos Atenienses, 27
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DISPOSITIVO 2

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO

FICHA DE LEITURA 3.c.

QUESTOES:

1. Enuncia as qualidades de Resposta:

Péricles.

2. Preenche o esquema

evidenciando as alteragdes
ocorridas sob o governo de
Péricles a partir da estrutura
légico-sintatica (expressoes a
azul) e légico-argumentativa

(teses e argumentos) do

texto.

2.Esquema conceptual: ANTES DA GUERRA DO PELOPONESO

(Premissa 1a) (Premissa 2a)

Medidas:

o
=

(Premissa complementar 1a)

(Premissa complementar 2a)
]

(Tese complementar 1a)
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DURANTE A GUERRA DO PELOPONESO:

— —
| gy recs o

(Tese 2b)

(Premissas 1b e 2b)

C-: e

(Tese 3c) (Tese complementar 3c)

(Tese 4d) , (Premissa complementar 1c)

(Tese complementar 4d) (Premissa complementar 2c)

=
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DISPOSITIVO 2

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO
CORRECCAO DA FICHA DE LEITURA 3c.

QUESTOES:

Resposta:
1. Enuncia as qualidades de P

Péricles. 1. Péricles era um estadista que

3. Preenche o - ssqusma gozava de um prestigio fundado

evidenciando  as | alteracdes numa autoridade que residia, por
ocorridas sob o governo de
Péricles a partir da estrutura
légico-sintatica (expressdes a qualidades de espirito,
azul) e logico-argumentativa integridade e moderagcdo
(teses e argumentos) do (continha o povo sem ameagar a

texto. sua liberdade e dirigia-o sem se

sua vez, noutras caracteristicas,
nomeadamente: consideragdo,

deixar arrastar por ele).

2.Esquema conceptual: ANTES DA GUERRA DO PELOPONESO

Péricles

Direcg¢ao do.Povo

(Premissa 1a) (Premissa 2a)

Aredépago eom

menos poderes
Cidade mais

democratica
Impulso da.cidade como

poténcia maritima

(Premissa complementar 2a)
Povo-detém [

assuntos.do-estado

(Tese complementar 1a)
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DURANTE A GUERRA DO PELOPONESO:

POVO PERICLES

(Tese 2b)

-.confinado.a-cidade;

= recebe incentivos para participar.em expedicoes

(Premissas 1b e 2b)

Pagamento aos

Pagamento para.o

juizes
(Tese 3c)

Degradacao dos
tribunais

(Tese 4d)

Cidadao comum e
escolhido para a
tiragem a sorte

(Tese complementar 4d)

(Tese 5e)

(Tese complementar 5e)

servico.-em tribunal

(Tese complementar 3c)

Ganhar o favor
popular

(Premissa complementar 1c)

Eazer frente a
Cimon e sua rigueza

(Premissa complementar 2c)

#

Péricles e seu
prestigio

Maria Inés de Almeida




DISPOSITIVO 2 - FINAL

Dispositivo de CONCEPTUALIZACAO - MAPEAMENTO CONCEPTUAL

ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO

MAPA CONCEPTUAL

TAREFA - Preenche o Mapa Conceptual abaixo

Nota Biografica
Nota Biografica

Nota Biografica

Reformas Reformas Reformas

O O a
O 0O O
O O O
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DISPOSITIVO 2 - FINAL

Dispositivo de CONCEPTUALIZACAO — MAPEAMENTO CONCEPTUAL

ENQUADRAMENTO HISTORICO-CRONOLOGICO

MAPA CONCEPTUAL — CORRECGCAO

O QUE EU JA SEL... E TU?

Nota Biografica

Nota Biografica

Nota Biografica

Reformas Reformas Reformas
D Fez participar o povo na politica. Fez participar da cidadania um D Instituiu a mistoforia.
maior numero de pessoas.
D Recenseou os rendimentos dos D Impulsionou a cidade como
cidaddos. D Dividiu o pais por demos. poténcia maritima.

D Libertou o povo da escravatura por Repartiu todos os atenienses em Retirou alguns poderes ao
dividas (seisachteia). Aredpago.

tribos.
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DESCRICAO DO DISPOSITIVO:

O Dispositivo 2 encontra-se dividido em trés documentos. Cada documento é
constituido por um ou mais textos relativos a trés figuras histéricas — Sélon, Clistenes e
Péricles — e as reformas implementadas por cada um dos referidos estadistas. A diferenciacao
didactica operada em cada documento tem o objectivo de, justamente, apresentar aos alunos
algumas possibilidades de entrada na leitura do texto.

Relativamente ao primeiro documento, sobre Sélon, foi elaborada uma Ficha de
Leitura com cerca de 9 questdes que deverdo ser objecto de resposta por parte dos alunos
apos a Leitura e Andlise do Texto. Desta Ficha de Leitura destacamos a primeira questdo
que se prende com a Apresentacao do Documento por parte do aluno. O objectivo é alertar
o0 aluno para a importancia das fontes e para a necessidade de saber situar do ponto de vista
historico-filoséfico os autores em questao.

No caso do segundo documento, relativo a Clistenes, apresentamos uma Ficha de
Leitura constituida por cinco questdes. A Gltima solicita ao aluno que enuncie as reformas
presentes no texto. A particularidade desta Ficha de Leitura reside na elaboracdo de um
Mapa Conceptual que evidencie a relagcdo existente no &mbito das ditas reformas.

No caso do terceiro documento, relativo a Péricles, o aluno devera responder a uma
questdo e a partir de uma Representacdo Diagramatica de Argumentos preencher um
Mapa Conceptual estabelecendo as possiveis relacbes tendo em conta duas fases: a
primeira, antes da Guerra do Peloponeso, e a segunda, durante a Guerra do Peloponeso.

No final do dispositivo os alunos encontrardo um ultimo Mapa Conceptual que
devera reunir a informacdo, considerada essencial do ponto de vista histérico-cronolégico,

relativa aos trés estadistas e as suas principais reformas no &mbito da democracia ateniense.

METODOLOGIA UTILIZADA NO DISPOSITIVO:

A metodologia utilizada no presente dispositivo consiste na Leitura e Analise de
Texto. Os textos em questdo serdo distribuidos pelos alunos e a(o) Professora/Professor fara
a divisdo da leitura dos mesmos pela turma. A/O Professora/Professor ao propor a tarefa
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explica em que consiste a mesma e enuncia, explicitando, os objectivos especificos relativos
a cada Ficha de Leitura.
Adoptando uma leitura faseada a Professora convida os alunos a leitura interpelando-

os relativamente:

a) aos termos ou expressdes mais complexas encontradas no texto;

b) a identificacdo do texto: obra, autor, época/contexto (o que acontece como exemplo
no ambito da primeira ficha de leitura e que deve comecar aquando da analise do
texto);

c) arelacdo entre conceitos (oposicdo/convergéncia; interdependéncia/hierarquia);

d) ao significado da relacdo entre conceitos;

e) aidentificacdo de argumentos e teses, objeccdes, aporias.

Cada texto serd objecto de discussao entre a(o) Professora/Professor e os alunos de
modo a explicitar e a reter o maximo de informacdo possivel. Nesse sentido sera util a
utilizacdo do quadro negro para o registo da informacdo. Os alunos deverdo tomar nota,
ainda que de forma sucinta, da informacéo relativa a analise do texto, no caderno diério.
Apos a leitura de cada texto (Documento) e o registo de toda a informac&o os alunos deverao
responder as questdes correspondentes a cada uma das Fichas de Leitura. No final de cada
Ficha de Leitura os alunos deverao elaborar, quando solicitado, um Esquema Conceptual,
ou seja, uma sintese do texto analisado. A sistematizacdo da informacdo oferecida pelos
mapas conceptuais € fruto de uma visao global do texto e da informacdo dele retirada. O
ultimo Mapa Conceptual devera ser preenchido a partir da informacdo dos mapas
conceptuais anteriores e da informacdo retida nas Fichas de Leitura dos textos
apresentados. Os alunos serdo convidados a apresentar as suas respostas depois de

devidamente elaboradas.

FUNDAMENTAGAO CIENTIFICA E DIDACTICA DO DISPOSITIVO:

O presente dispositivo foi pensado acima de tudo para iniciar 0s alunos nesta

tematica. Pretende-se neste primeiro momento de Contextualizagcdo um enquadramento dos
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estadistas escolhidos tendo por base os autores seleccionados. Especificamente, os alunos
devem saber enunciar quais as principais reformas de Sélon, Clistenes e Péricles. Mais do
que uma mera recolha de informacéo pretende-se que a mesma seja passivel de ser articulada
com os dispositivos seguintes de modo a poder estabelecer diferencas entre os estadistas. As
fontes que podem dar-nos uma perspectiva acerca das reformas ocorridas na Grécia séo
aquilo a que podemos chamar os textos fundadores.

Nesse sentido escolhemos os textos em funcéo da especificidade tematica, isto é, da
democracia ateniense, da autoria de Aristoteles e de Plutarco. Pese embora Plutarco seja um
autor mais tardio cremos, ainda assim, ser importante dar relevo a outros autores junto dos
alunos. Todavia, no que se refere a Aristoteles ndo pudemos deixar de consultar como obra
de referéncia do estagirita, no &mbito do presente dispositivo, a obra Constituicdo Ateniense.
Vaérias foram as reformas operadas pelos estadistas gregos aqui apresentados tendo em vista
a consolidacdo do regime democratico. S6lon daria 0 mote aos seus seguidores para, nesta
correlagédo entre cidaddo e residéncia ou, se se quiser, entre organizagdo da cidadania e

organizacao territorial outras reformas terem lugar, comecando ele proprio pela seisachteia:

“A liberdade individual é absoluta. Desde que Solon proibiu a garantia de
uma divida sobre a pessoa do devedor, este principio tomou uma extensao
sem limites. Nenhum cidad&o, sob nenhum pretexto, ndo pode ser nem
reduzido a escravatura nem sujeito a alguma forma de servidao, ainda que
condicional e temporéria. (...) Assim, se torna a Atica a terra classica da

liberdade. N&o se v& um Gnico escravo entre os cidaddos.” 2

Depois de libertar o povo da divida pessoal, S6lon, embora deixasse 0s cargos nas
méaos dos mais abastados tinha como objectivo associar o povo a restante vida politica.

Clistenes, por sua vez, dividiu o pais em trés partes e estas, em dez sec¢des cada,
acabando por dar a cada tribo uma sec¢do em cada uma daquelas trés partes. Toda a
organizacao politica e administrativa veria assim distribuida a popula¢do em funcéo de uma

estrutura decimal. A Boulé passaria a ter 500 membros em funcdo dos 50 de cada tribo (10).

2 “La liberté individuelle est absolue. Depuis que Solon a interdit de garantir une dette sur la personne du
débiteur, ce principe a pris une extension sans limites. Aucun citoyen, sous aucun pretexte, ne peut ni étre
réduit en esclavage ni assujetti a aucune forme de servitude, méme conditionelle et temporaire. (...) Ainsi,
I’Attique devient la terre classique de la liberté. On n’y voit point d’esclaves parmi les citoyens. GLOTZ,
Gustave, La Cité Grecque, p. 150. [Minha Traducéo].
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Os arcontes aumentariam de 9 para 10. Os regimentos viam-se comandados por um phylarca
ou comandante. Se com Sdélon se assistiu a um governo que implementava leis civis, com
Clistenes o governo visava sobretudo as leis politicas de que a geometria que acabamos de

referir € exemplo:

“Simples, puramente 16gico e por isso mesmo contrério a todas as tradi¢des,
o sistema decimal fazia parte integrante do regime democréatico, ndo apenas
em Atenas, mas muitas vezes, na sua peugada, nas cidades gregas que se
livravam do regime oligarquico. Esta constituicdo, este edificio imponente
onde a razdo politica surge sob um aspecto geométrico, respondia tdo bem a
um espirito pablico moldado por séculos de experiéncia, que ela ndo seria

mais contestada por nenhum partido.”®

Com Péricles, a reforma que, sem davida, ndo se pode ndo enunciar é a mistoforia, o
salario que, no entender do estadista, ndo sO era merecido por quem quisesse fazer vida da

res publica como evitava o perigo de uma acusacao injusta:

“A accdo criminal na desigualdade, graphé paranomén, elevara a lei até aos
caprichos populares e as lutas civis, autorizando todo o cidaddo a vir em
socorro como acusador e dando sancBes capitais como garantia da sua
soberania. Era preciso também, para que a democracia ndo fosse uma palavra
va, permitir as gentes do povo, ocupadas em ganhar a sua vida, consagrar o
seu tempo ao servigo da republica. (...) [Péricles] fez acordar pelo Estado, os
soldos, os misthoi, aos cidaddos que renunciavam ao exercicio da sua
profissdo para o servir. A mistoforia torna-se um elemento essencial da

democracia.”

3 “Simple, purement logique et par cela méme contraire a toutes les traditions, le systéme décimal fit partie
intégrante du regime démocratique, non pas seulement & Athénes, mais souvent, par la suite, dans les cités
grecques qui se débarassaient du régime oligarchique. Cette constitution, cet imposant édifice ou la raison
politique prend un aspect de géométrie, répondait si bien a un esprit public fagonné par des siécles d’expérience,
qu’elle ne sera plus contestée par aucun parti.” GLOTZ, Gustave, La Cité Grecque, p. 144. [Minha Traducéo].
4 “L’action criminelle en illegalité, la graphé paranomon, éleva la loi au-dessus des caprices populaires et des
luttes civiles, en autorisant tout citoyen a venir a son secours comme accusateur et en donant des sanctions
capitales comme garantie a sa souveraineté. Il fallait aussi, pour que la démocratie ne it pas un vain mot,
permettre aux gens du peuple, occupés a gagner leur vie, de consacrer leur temps au service de la république.
(...) Il fit accorder par I’Etat des soldes, des misthoi, aux citoyens qui renongaient pour le servir a ’exercice de
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O dispositivo apresentado deve ser utilizado no &mbito de uma Leitura e Analise de
Texto. A leitura do texto filosofico revela-se de extrema importancia em virtude do trabalho
exercido sobre o texto desenvolver as competéncias base de leitura, escrita e oralidade.

Da Leitura e Analise de Texto, relativa a cada Documento, decorre uma Ficha de
Leitura que é complementada com a Apresentacéo de um documento, com um Esquema
e/ou Mapa Conceptual, ou ainda, como é o caso, com uma Representacao Diagramatica
de Argumentos. Como se pode aferir pelo exposto a diferenciacio de estratégias® é
necessaria ndo so pelos riscos que possam decorrer da utilizacdo de uma estratégia apenas
mas enquanto principio requerido pelo proprio Programa de Filosofia. Nesse sentido a
diferenciacdo de estratégias € um principio que deve poder articular uma logica de
aprendizagem cuja tonica é colocada no estilo de aprendizagem dos alunos com a
consequéncia directa dos objectivos tracados pelo proprio Programa.® N&o é possivel ndo se
enunciar aqui o principio relativo a diversidade de recursos.” Todavia, o lugar da
inteligibilidade séo os textos e nesse sentido o labor filoséfico ndo pode deixar de exercer-
se sobre o texto.

Com efeito, o texto filoséfico € o texto por exceléncia e o desafio consiste, em nosso
entender, em selecionar aquele que se preste a uma articulacdo que se faz necessaria no
processo de ensino e aprendizagem: a triangular adequacéo entre tema/problema, nivel em
que se encontram os alunos e diferentes textos com diferentes posicGes acerca do mesmo
problema. Esta triangular adequacdo, como Ihe chamamos, é o que o Programa de Filosofia
enaltece como dificuldade, e portanto, surge diante da(o) Professora/Professor como o
desafio do referido processo de ensino-aprendizagem. O desafio ou dificuldade seguinte
decorre, necessariamente, do primeiro: trata-se do sucesso que advém do desafio de uma
experiéncia de leitura do texto. Diriamos mais, e talvez melhor, se atendermos ao que afirma

Heidegger sobre experiéncia, isto é, trata-se do aluno fazer uma experiéncia com o texto:

“Fazer uma experiéncia com o que quer que seja, uma coisa, um ser humano,
um deus, isso quer dizer: deixa-lo vir sobre nos, que ele nos atinja, nos caia

em cima, nos vire do avesso e nos torne outros. Nesta expressao «fazer» nao

leur profession. La misthoforie devint un élément essentiel de la démocratie.” GLOTZ, Gustave, La Cité
Grecque, p. 147-48. [Minha Tradugo].

5 Cf. Programa de Filosofia.

6 Cf. Programa de Filosofia.

7 Cf. Programa de Filosofia.
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significa exactamente que nds somos os operadores da experiéncia; fazer quer
dizer aqui, como na locugdo «fazer uma doencga», passar por, sofrer do

principio ao fim, aguentar, acolher o que nos atinge submetendo-nos.” 8

As indicacgdes, as instrucdes, os guides de analise, quando pouco explicitos, podem
inverter o sentido de uma tal experiéncia. Para além dos textos filosoficos de autor
propriamente ditos, outros textos como 0s que se nos oferecem a partir dos dicionarios,
enciclopédias e histérias da filosofia, constituem-se como bons recursos ndo s6 de apoio
como fontes propriamente ditas no ambito da actividade de investigagdo que bem singulariza
o labor filosofico. O mesmo se pode dizer relativamente aos textos literarios que, enquanto
configuradores de mundo, sugerem, oferecem, possibilitam outras formas de compreender e
viver o mundo. Com efeito, a descentracdo do aluno e a possibilidade de um alargamento da
experiéncia pessoal podem levar a argucia, ao sentido critico e & compreenséo.

A leitura do texto filosofico, diz-se, deve ser filosofica. Isto acontece justamente por
se requerer uma competéncia no ambito da leitura capaz de agregar os trés processos de
pensamento: conceptualizacdo, problematizacdo e argumentacdo. Ora a presente
fundamentacédo didactica exige uma aproximacao tedrica aos pressupostos subjacentes néo
somente a este Dispositivo de Leitura e Analise de Texto mas ao texto filos6fico em geral.
Os pressupostos subjacentes sdo fundamentalmente trés:

¢+ uma relacdo necessaria;
K/

< uma relacéo original;

% uma relacdo dificil.

Estamos em crer que no que se refere ao primeiro pressuposto é consensual que a
solicitacdo de uma explicacdo ou de um comentério de texto podem constituir-se como
formas de avaliacdo, contudo, indo além das questdes metodolédgicas, como bem referem

Dominique Folscheid e Jean-Jacques Wunenburger, aos textos filoséficos outros atributos

8 “Faire une expérience avec quoi que ce soit, une chose, un étre humain, un dieu, cela veut dire le laisser venir
sur nous, qu’il nous atteigne, nous tombe dessus, nous renverse et nous rende autre. Dans cette expression,
«faire» ne signifie justement pas que nous sommes les opérateurs de I’experiénce; faire veut dire ici, comme
dans la locution «faire une maladie», passer a travers, souffrir de bout en bout, endurer, accueillir ce qui nous
atteint en nous soumettant & lui.” HEIDEGGER, Martin — Acheminements vers la parole, Trad. de I’allemand
par Jean Beaufret et al., (Paris: Gallimard, 1976), p.143. [Minha Tradug&o].

Maria Inés de Almeida Péagina | 79



estdo em questdo. E impensavel dispensar nos melhores cursos os textos e o trabalho sobre
0s mesmos. Nao ha outra via no que se refere a iniciagdo filosofica e dela depende toda a
cultura filoséfica passivel de ser adquirida pelo aluno. Eis o que estd em jogo: o legado de
uma cultura. Como diria Derrida, “... é preciso ler os textos que os meus textos léem”.

O segundo pressuposto remete-nos para uma originalidade na relacdo que se
estabelece com os textos. Uma relagdo que nos coloca diante de um conhecimento historico
da filosofia. Ainda assim, no ambito de uma historia da filosofia e para que seja digna deste
nome é importante que ela seja, por um lado e antes de mais, filosofica, em vez de contentar-
se em ser uma mera historia; por outro, se em filosofia o que estd em questéo é o pensamento
filosofico entdo tal significa que o pensamento filosdfico nada mais faz sendo pensar
filosoficamente e como referem Folscheid e Wunenburger: “Pensar o ja pensado é repensar,
e repensar é sempre pensar.”® Isto significa que ler textos filosoficos é entrar em relagio
com o que foi j& pensado por outros filésofos, com o0 seu pensamento na tentativa de os
penetrar e deles se apropriar. A leitura é uma tarefa indissociavel do pensamento nédo se
resumindo a um meio de conhecimento mas um rito iniciatico ao pensamento.

Finalmente, no terceiro pressuposto esta contida a ideia de uma relagdo com os textos
filosoficos dita, dificil. A decalage verificada entre os conhecimentos filosoficos e aquilo
que poderiamos designar como ignorancia filoséfica é substancial. Ora, ndo ha
conhecimento filosofico sem iniciacdo e esta ndo se da a ndo ser por via da retoma dos
pensamentos filosoficos existentes. A referida décalage resume-se na seguinte questao:
“Como iniciar-se para melhor conhecer, se é preciso também conhecer para iniciar-se?”’*°

O caminho é, pois, longo e dificil ndo devendo esperar-se uma apropriacdo imediata
e neste sentido cabe mostrar aos alunos que, também aqui, a filosofia se distingue dos
restantes saberes, um pouco analogamente ao que acontece com o itinerario iniciatico na
alegoria da caverna de que nos da conta Platdo no livro VII da Republica e para o qual

Folscheid e Wunenburger nos chamam a atengdo.!

% “Penser du déja pensé c’est repenser, et repenser c’est toujours penser”. FOLSCHEID, Dominique &
WUNENBERGER, Jean-Jacques, Méthodologie philosophique, (Paris: PUF, 1992), p. 7.

10 “Comment s’initier pour mieux connaitre, s’il faut aussi connaitre pour s’initier?””. FOLSCHEID, Dominique
& WUNENBERGER, Jean-Jacques, Méthodologie philosophique, p. 7.

1 FOLSCHEID, Dominique & WUNENBERGER, Jean-Jacques, Méthodologie philosophique, p. 8.
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DISPOSITIVO 3

Dispositivo de PROBLEMATIZAGCAO/CONCEPTUALIZACAO de uma nogao

O CONCEITO DE DEMOCRACIA
MAPEAMENTO CONCEPTUAL

REPRESENTACAO VULGAR

ALUNO

(REPRESENTACAO)

DICIONARIO

ENCICLOPEDIA

“Explicitando o sentido etimoldgico da palavra grega >

(demokratia), povo (demos) e governo (kratos), num
celebre discurso em Gettysburg em 1863, A. Lincoln
definiu-a como governo do povo, pelo povo e para o
povo. (...) Trés modelos ou concepcdes paradigmaticas:
0 modelo grego, o romanistico-medieval, o0 moderno.”
(p. 1315).

PERICLES

FICHA DE
LEITURA
[ ]
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DISPOSITIVO 3

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

O CONCEITO DE DEMOCRACIA EM PERICLES

FICHA DE LEITURA

A oracdo imperial de Péricles: elogio dos mortos e do
poder democratico

“Temos uma forma de governo que em nada se sente inferior
as leis dos nossos vizinhos mas que, pelo contrario, € digna
de ser imitada por eles. E chama-se democracia, nao s
porque € gerida segundo os interesses ndo de poucos, mas da
maioria, e também porque, segundo as leis, no que respeita a
disputas individuais, todos os cidaddos sdo iguais; no que
respeita a prestigio pessoal, quando alguém se distingue em
alguma coisa, ndo é preferido para honras pablicas mais por
posicdo de classe do que por mérito; por outro lado, no que
respeita a falta de riqueza pessoal, o cidaddo que tem aptiddo
para servir a cidade nunca, por causa da sua condicdo
humilde, é impedido de alcancar a dignidade merecida.
Governamos a coisa publica em liberdade e nos negdcios de
cada dia ndo agimos com desconfianga nem reagimos
violentamente contra um vizinho se ele segue as suas
preferéncias, nem tdo-pouco o olhamos com antipatia que
ndo fere, mas magoa. Mas enquanto na vida privada
convivemos com tolerancia, sem nos sentirmos ofendidos, na
vida puablica ndo desrespeitamos as leis mais por medo
porque obedecemos sempre a quem tem o poder e também as
leis, sobretudo as que foram promulgadas para ajudar aqueles
que sdo vitimas de injustica e também as que, embora ndo
sendo escritas, trazem desonra que € por todos reconhecida.”

Tucidides, Histéria da Guerra do Peloponeso, FCG, 2010
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FICHA DE LEITURA

1. Apresenta o documento tendo em conta todos os aspectos

considerados essenciais a uma boa apresentacdo do
documento:

a) natureza do documento;
b) destinatarios;

c) data;

d) contexto;

e) autor ou autores;

f) fiabilidade do documento;
g) tema.

2. De acordo com o texto o que é que caracteriza o regime
ateniense?

3. Qual a atitude de Atenas diante das restantes cidades
gregas?

4. Que limites - se os hd - podem ser encontrados neste
documento?
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CORRECCAO DA FICHA DE LEITURA

TOMA NOTA NO TEU CADERNO DIARIO..

1. O documento em questdo é um excerto do discurso
pronunciado por Péricles - célebre estadista ateniense

- por ocasido das cerimonias funebres dos cidaddos

mortos durante o primeiro ano da guerra do Peloponeso.
A indicagdo acerca desta guerra permite situar o
discurso no século V a.C., em 430, tendo a guerra
iniciado em 431 a.C. O discurso pronunciado por Péricles
ndo é tanto uma propaganda a democracia ateniense
como uma chamada de atengdo para a superioridade do
sistema politico da cidade de Péricles. Este discurso,
apesar de ser retomado pelo célebre historiador
Tucidides ndo é passivel de ser tido em absoluto como
uma reprodugdo fiel do discurso de Péricles.

2. Péricles, ai dirigir-se aos cidaddos atenienses define
aquilo que é a particularidade do sistema politico
ateniense. Na verdade, Péricles insiste tratar-se de um
sistema onde todos os cidaddos valem, tém valor e onde
reina a verdadeira igualdade. Isso é comprovado quando
Péricles afirma que a riqueza ndo desempenha qualquer
papel na vida politica ateniense, afinal “nunca o cidaddo
por causa da sua condigdo humilde, é impedido de
alcangar a dignidade merecida”; também a posigdo de
classe ndo tem maior preferéncia que o mérito. A
participagdo politica é vivida pelos atenienses como um

dever absoluto de todos os cidaddos.

Maria Inés de Almeida Pagina | 84



TOMA NOTA NO TEU CADERNO DIARIO..

3. O objectivo de Péricles & mostrar a singularidade de

Atenas no momento em que a cidade se encontra em
guerra. Esse gesto de Péricles é notorio desde o
primeiro momento: “"Temos uma forma de governo [a de
democracia] que em nada se sente inferior as leis dos
nossos vizinhos..". Aparentemente, Péricles parece
colocar o sistema politico ateniense nos mesmos termos
que os sistemas de outras cidades vizinhas todavia
afirma que Atenas da o exemplo pois a forma de governo

A}

de Atenas "..é digna de ser imitada por eles”. O
sentimento de superioridade de Péricles e dos
atenienses, em matéria politica, é notério. O sistema
politico ateniense esta longe de imitar os outros e é isso
Justamente que Péricles quer fazer notar: a democracia
nascida no final do século VI a.C. em Atenas é o que

permite distinguir esta cidade das restantes.

4. O documento em questdo é um excerto do discurso
de Péricles. Como tal, dado que ndo sabemos o contexto
especifico no ambito do discurso apenas podemos inferir
a superioridade, segundo as palavras de Péricles, de
Atenas relativamente a outras cidades gregas. De
alguma maneira Péricles faz propaganda que pretende
reunir todos os cidaddos em torno da defesa da cidade.
Além disso é preciso ter em conta que cidaddos que
participam na vida politica sdo apenas1/1, algo que
Péricles ndo tem em mente. A fiabilidade do documento

é limitada em virtude de ser um texto reescrito por
Tucidides.
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DISPOSITIVO 3

Dispositivo de CONCEPTUALIZAGAO por Aproximacao Etimoldgica

ETIMOLOGIA DO CONCEITO DE DEMOCRACIA

MAPA CONCEPTUAL

DEMO +
KRATEIN

7 S
!

C- -
!

7

ORGANIZAGAO o ORGANIZAGAO
TERRITORIAL CIDADANIA

QUE FORMA DE GOVERNO?

- a organizacdo territorial é determinada pelos censos, pelos demos;

- a organizacdo da cidadania é determinada em funcéo do poder;

- a organizacao da polis é determinada em funcéo do governo;
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DESCRIGAO DO DISPOSITIVO:

O Dispositivo 3 encontra-se dividido em trés momentos. Propomos num primeiro
momento um exercicio de Problematizacao/Conceptualizacao de Uma Nogéo — a nogao
de Democracia. Esta problematizacédo resultara numa Problematizacdo Conceptualizada.
Num segundo momento é proposta ao aluno uma Leitura e Andlise de Texto de que
resultard uma definicdo que devera completar a Problematizacdo Conceptualizada.
Finalmente, num terceiro momento, um Mapa Conceptual devera ser preenchido tendo em

conta a etimologia do conceito de Democracia encontrado no dicionario e/ou enciclopédia.

METODOLOGIA UTILIZADA NO DISPOSITIVO:

Propde-se que a nocao de Democracia seja primeiramente problematizada a partir de
um didlogo encetado pela(o) Professora/Professor com os alunos. Daqui resultard a
representacdo que os alunos tém de Democracia. Seguidamente propde-se que os alunos
recorram, em primeiro lugar, a um dicionario e, em segundo lugar, a uma enciclopédia de
termos filoséficos. Finalmente, o dispositivo termina com uma definicdo de democracia a
partir da leitura e analise de um texto de Tucidides sobre o discurso de Péricles. Contudo,
esta definicdo s6 surgirda num segundo momento do Dispositivo 3. O exercicio ficara em
stand-by depois da definicdo encontrada na enciclopédia. Assim a/o Professora/Professor

apresentara numa folha de papel A4 o exercicio de Problematizacdo Conceptualizada:

% serdo fornecidos aos alunos dicionarios e enciclopédias. Havendo

possibilidade este exercicio pode e deve decorrer na Biblioteca Escolar.

+ a Leitura e Analise de Texto consiste num texto distribuido aos alunos
acompanhado de uma Ficha de Leitura cujas questdes deverdo ser

respondidas pelos alunos.
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% no terceiro momento sera distribuido aos alunos uma folha de papel A4 com
um Mapa Conceptual que deverd ser por eles preenchido tendo em conta o0s

conhecimentos adquiridos.

FUNDAMENTAGAO CIENTIFICA E DIDACTICA DO DISPOSITIVO:

Pensar sobre as questdes, sobre temas ou problemas, ou ainda sobre conceitos, é
tarefa da Filosofia. Justamente por ela ser o dito ndo-lugar do pensamento cabe-lhe essa
tarefa imensa. Como exemplo de problematizacdo de uma nocgédo Platdo propfe-nos a
definicdo de conhecimento ou ciéncia na sua obra Teeteto. Para conhecer ndo basta ter uma
opinido ou crenga, diz-nos o filésofo, nem mesmo o facto de ser verdadeira. Ela tem de ser
justificada ou acompanhada de explicacdo’2. Pretendemos pois que 0 que ocorre no texto
platénico seja passivel de ocorrer com o exercicio que aqui propomos de forma anéloga.

A especificidade da Filosofia reside nos problemas sobre os quais se debruca, pelo
modo como os formula e pela investigacdo que leva a cabo (metodologia do trabalho
filosofico). Problematizar ndo se queda apenas no enunciar de uma questdo para a qual se
tenta dar uma resposta imediata, Unica e fechada. A actividade de problematizacdo suscitada
pela Filosofia pressupde antes de mais que esse enunciar verse sobre questdes controversas
capazes de gerar debate e, no ambito deste argumentacdo e contra-argumentacdo. Os
problemas ndo filoséficos tém uma resposta imediata que apenas necessita de informacao
adequada, necessaria e pertinente. J& os problemas filoséficos apelam para além de tudo isso,
para a reflexdo, a moderacdo, a ponderacdo e a argumentacdo. A problematizacdo em
Filosofia requer actividades que se interligam entre si e que sdo caracteristicas do trabalho

filosofico: questionar, contextualizar, identificar, reconhecer, formular e investigar.'® Isto

significa que os dispositivos elaborados pela(o) Professora/Professor, do ponto de vista
didactico devem poder ser operacionalizados de modo a permitirem que os alunos

desenvolvam a capacidade de problematizar. Para isso é necessaria a adop¢do de uma

12 p ATAO, Teeteto, Trad. de Adriana M. Nogueira e Marcelo Boeri, (Lisboa: Edi¢des FCG, 22 ed., 2008), p.
301-3. (201a-201e)
18 VICENTE, Joaquim das Neves, Didactica da Filosofia, p. 121.
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metodologia que implique um percurso que vise a superagéo, pelos alunos, de trés grandes
dificuldades:
<+ Em primeiro lugar, o facto de o aluno considerar suficiente a certeza que tem baseada
em preconceitos;
+«+ Em segundo lugar, o facto de n&o ser capaz, por ignorancia ou desconhecimento, de
identificar um problema filoséfico e de o distinguir do ndo-filoséfico;

X/

«+ Em terceiro e ultimo lugar, a inércia em aceitar o ponto de vista de outrem.

Essencialmente, os dispositivos didacticos no ambito da problematizagdo'* devem permitir:

¢+ Questionar ideias feitas e/ou preconcebidas;

+¢+ Descobrir problemas filosoficos;

X/
°

Formular respostas alternativas diante de um problema;

« Explorar respostas diversas e possiveis diante de um problema.

O conflito sociocognitivo (Vigotsky) decorrente deste tipo de dispositivos deve
assegurar, no Gltimo momento destes, a critica, pelos alunos, das suas representacdes
espontéaneas iniciais.

Cabe pois a/ao Professora/Professor levar os alunos a dominarem metodologias e
técnicas de trabalho intelectual que potenciem a qualidade das suas aquisi¢des cognitivas e
que, simultaneamente, assegurem a sua auto-formacéo e educacdo. O que este dispositivo
propos foi, justamente, a andlise conceptual sobre a qual assenta o texto de Péricles,
nomeadamente, mas ndo so, identificando os termos ou conceitos-nlcleo ali presentes

explicitando a sua significacdo e as suas articulacoes.

14 VICENTE, Joaquim das Neves, Didactica da Filosofia, p. 122.
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DISPOSITIVO 4

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

CARACTERIZACAO DAS FORMAS DE GOVERNO

TEXTO A GUIAO

~N

A diversidade de regimes e formas de autoridade TEMA:
As diferentes
formas de

governo
“Um regime pode ser definido como a organizacdo da cidade ng

Definicao

que se refere a diversas magistraturas e, sobretudo, as magistraturas

supremas. O governo é o elemento supremo em toda a cidade e o regime é, QUESTAO:

o .- , ual o melhor
de facto, €sse governo. Nas constituicdes democraticas o POVO € SUupremao, a

regime?
pelo contrario, nas oligarguias apenas alguns tém a supremacia. Por isso

Oposigao

dizemos que estes dois regimes sdo diferentes (...).

Temos que determinar, em primeiro lugar, para_que fim se TESES A
DISCUTIR:

qual o fim da

constitui a cidade e guantas sdo as formas de governo, relativas ao homem

e & vida em comunidade. (...) Apesar de niio carecer de auxilio mituo, 0S

cidade e
homens desejam viver em conjunto; também é verdade que estdo unidos quantas s3o as

pela utilidade comum, na medida em que, a cada um, corresponde uma formas de

parcela de bem-estar. Este é o fim principal, quer da comunidade quer de BOVErno.

cada individuo. Finalidade

Mas os homens também se rednem e mantém a comunidade REFUTACAO:

politica, pura e simplesmente, para viver; por isso ja existe um elemento, relativa a tese
da utilidade

comum.

valioso no simples viver, pelo menos se as amarguras da existéncia ndo

forem excessivas. E evidente que a maior parte dos homens passa por
Distin¢ao

muitas amarguras devido ao afé de viver, e parecem encontrar na vida uma

espécie de felicidade e dogura natural. TESE:

Também é facil distinguir os varios tipos de governo que definimos véarias Distingdo dos

vezes, nos_trabalhos destinados ao publico em geral. A autoridade do vérios tipos de
governo

senhor — apesar de existir, na verdade, um interesse comum entre o senhor

segundo o

e 0 escravo — ndo deixa por isso de exercer-se segundo a conveniéncia do trabalho

senhor, e sd acidentalmente segundo a conveniéncia do escravo; porque
CONTRARIOS:

) ) necessidade
senhor. O dominio sobre a mulher e os filhos e sobre a casa em geral, versus

desaparecido 0 escravo ndo ha maneira de se conservar a autoridade do

designado por economia, ou é exercido no interesse dos dominados ou nui acidente.

interesse comum a ambas as partes.

Definigao
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Argumento
por
Analogia

Essencialmente é exercido no interesse dos dominados, como vemos Nnos

demais saberes, como a medicina e a ginastica, em que apenas por acidente

pode ser considerado o interesse dos que a praticam; nada impede que o ANALOGIA:

mestre de ginastica seja, ocasionalmente um dos que pratica ginastica, tal entre governo

como o piloto é sempre um navegante entre a tripulagdo. O mestre de er'{me’clic.ina/
ginastica e o piloto visam o bem dos que se encontram sob a sua autoridade. ginastica.
Mas quando eles se convertem em orientados, compartilham Refutacdo
acidentalmente dos beneficios; é entéo que o piloto se torna navegante e o REFUTACAO:
mestre de ginastica, ginasta, embora se mantenha mestre de ginastica. da tese de que
Da mesma forma, quando se trata do governo da cidade, sempre 0s mestres
apenas

gque esse governo esteja fundado na base da igualdade e completa .
orientam.

semelhanca dos seus cidadaos, estes consideram justo governar por turnos;

Argumento
por

Analogia

em tempos idos, como é natural, cada individuo considerava justo que os
cargos fossem desempenhados em alternancia, e pensava que, como

retribuicdo, alguém zelaria pelo seu bem proprio, tal como ele mesmo

zelara pelo interesse alheio durante a permanéncia no cargo. Actualmente, ENUNCIACAO:

. - . - .. do principio da
devido aos beneficios derivados dos cargos publicos e do exercicio do poder, .p Idpd
| igualdade
0s homens desejam a ocupagdo permanente desses cargos. E como se 0s baseado na
homens ocupantes dos cargos fossem homens doentes e apenas justica em
recuperassem a satde quando estdo em fungdes. tempos idos
~ ) . ~ L or oposicdo
A conclusdo que se segue é clara: os regimes que se propdem atingir, por oposi¢
) . ) L aos tempos
0 interesse comum sdo rectos, na perspectiva da justica absoluta; os que actuais
apenas atendem aos interesses dos governantes séo defeituosos e todos el :
. . ~ Ly . . . Conclusao
desviados dos regimes rectos. S&o despoticos, mas a cidade é comunidade
de homens livres. .
) o . Distin¢ao
Dado que regime e governo significam a mesma coisa sendo o
governo o elemento supremo em cada cidade, necessariamente serao REGIMES:
. . o distingao e
supremos ou um individuo, ou poucos, ou muitos. Quando o Unico, ou 0s -
oposicao de
poucos, ou 0s muitos, governam em vista do interesse comum, esses regimes ontrarios.
serdo necessariamente rectos. Os regimes em que se governa em vista do
. . ~ . Sinénimos
Unico, dos poucos, ou dos muitos sdo transviados. Ou bem que o nome de
SINONIMIA:

cidadao ndo pode ser atribuido a quem participa no regime, ou, se 0 nome

. - . entre regime e
é atribuido, todos devem participar nas vantagens.
governo.

Cidadao:
vantagens
para todos?
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De entre as formas de governo por um so, chamamos realeza a que
visa o interesse comum. Chamamos aristocracia a forma de governo por
poucos (mas sempre mais do que um) seja porque governam os melhores
ou porque se propde o melhor para a cidade e os seus membros. Finalmente
guando 0s muitos governam em vista ao interesse comum, o regime recebe

o nome comum a todos os regimes: ‘regime constitucional’. Existe uma boa

razdo. E possivel para um, ou poucos, distinguir-se pela exceléncia; mas

dificilmente um maior nimero de cidad&os podera atingir a perfeicdo em
todos os tipos de virtude. Esta perfeicdo, contudo, é atingida no valor
militar que se evidencia nas massas. Esta é a razdo pela qual as forgas de
defesa sdo o elemento supremo neste regime, e nele participam o0s
possuidores de armas.

Os trés desvios correspondentes sdao: a tirania em relacdo a
realeza; a oligarquia em relagéo a aristocracia; a democracia em relagéo
ao regime constitucional.

A tirania é o governo de um s6 com vista ao interesse pessoal; a
oligarquia é busca do interesse dos ricos; a democracia visa o interesse dos
pobres. Nenhum destes regimes visa o interesse da comunidade.

Aristoteles, Politica, Vega: Lisboa, 1998, pp. 207-213.

Maria Inés de Almeida

Definicao

DEFINIGAO:
dos regimes -
por género
préximo e
diferenca
especifica.

Explicagdo

ARGUMENTO:
de apelo a
autoridade.

Aproximagao
Indutiva por
Contraste

Conclusdo
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DISPOSITIVO 4

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
CARACTERIZAGAO DAS FORMAS DE GOVERNO

FICHA DE LEITURA

Porque TU também desejas saber ...

A - Lé atentamente o texto e responde as questdes que se seguem.

Qual a tematica do texto?

Segundo Aristoteles qual a defini¢ao de regime?

Com que fins se retinem os homens em comunidade, segundo Aristételes?

Que diferenca estabelece Aristoteles entre senhor e escravo?

Comenta a afirmacio: “... porque desaparecido o escravo ndo ha maneira de

conservar a autoridade do senhor”.

6. Enuncia a defini¢do aristotélica de economia.
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DISPOSITIVO 4
Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO

CARACTERIZACAO DAS FORMAS DE GOVERNO

FICHA DE LEITURA (continuagéo)

Porque TU também desejas saber ...

A - Lé atentamente o texto e responde as questdes que se seguem.

Por que afirma Aristételes que o dominio é exercido “... essencialmente no

interesse dos dominados”?

O que quer dizer Aristoteles com “acidente”?

Com que outras profissdes compara Aristoteles a economia?

. Porque desejam os homens a ocupagao permanente de cargos publicos?

. Enuncia os regimes apresentados por Aristdteles e elabora um quadro ou
esquema conceptual onde articules a natureza do regime com o nimero de

elementos.

. Preenche o Mapa Conceptual tendo em conta todas as formas de governo

enunciadas por Aristoteles.
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DISPOSITIVO 4

Dispositivo de LEITURA E ANALISE DE TEXTO
CARACTERIZAGAO DAS FORMAS DE GOVERNO
CORRECGAO DA FICHA DE LEITURA

TOMA NOTA NO TEU CADERNO DIARIO..

1. A temdtica do texto prende-se com a diversidade de regimes e as

diferentes formas de autoridade.

2. Segundo Aristételes um regime define-se como a organizagdo da cidade

segundo certas magistraturas, sobretudo as mais supremas.

3. Os homens relnem-se, segundo Aristoteles, tendo em vista certos fins:
por um lado, pela utilidade comum, na medida em que a cada um, cabe
uma parcela de bem-estar; por outro, pelo facto de se reunirem e

manterem, em comunidade politica para, simplesmente, viver.

4. Segundo Aristoteles a diferenca entre senhor e escravo reside na
conveniéncia, isto é: a autoridade do senhor exerce-se segundo a
conveniéncia do senhor e, sé acidentalmente, segundo a conveniéncia do

escravo.

5. Segundo a afirmagdo acima o senhor sé o é mediante um escravo. Nunca
o senhor tem autoridade perante um igual. A autoridade do senhor

conserva-se quando diante dele se encontra alguém de condigdo inferior.

6. A economia para Aristételes consiste no dominio sobre a mulher, os
filhos e a casa em geral. (Se na cidade, na polis, o senhor é o polités,
na casa ele é o despotés). Tal dominio é exercido no interesse dos

dominados ou num interesse comum a ambas as partes.
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TOMA NOTA NO TEU CADERNO DIARIO..

7. O dominio é exercido essencialmente no interesse dos dominados em
virtude de caber ao senhor a economia da casa, da mulher e dos filhos,
ou seja o bem destes. Sem o senhor, o despotés ndo existe economia e
dado que o bem também visa o senhor ele apenas acidentalmente

beneficia com isso.

8. Aristoteles refere-se a acidente quando se trata de algo contingente,

isto &, algo ndo necessario.

9. Aristoteles compara a economia @ medicina, & gindstica e @ navegagdo.

10. Devido aos beneficios decorrentes dos mesmos (dos cargos publicos)
bem como ao exercicio do poder.

11.

Nimero

Poucos Muitos

Formas Puras Monarquia | Aristocracia Regime

Constitucional

Formas Tirania Oligarquia Democracia

Impuras

12. (Ver Mapa Conceptual seguinte)
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DISPOSITIVO 4

Dispositivo de CONCEPTUALIZACAO - Aproximacao Indutiva por
Contraste

CARACTERIZACAO DAS FORMAS DE GOVERNO
MAPA CONCEPTUAL

(o |

«Governo por um s que visa o interesse comum.

[T

«Governo por um s6 em vista do interesse pessoal.

=

«Governo por poucos, porque governam os melhores ou
porque se propde o melhor para a cidade e 0s seus membros.

L

+Governo por poucos que visa o interesse dos ricos.

«Governam os muitos em vista do interesse comum.

|oemosen

*Governo por muitos que visa o interesse dos pobres.

Formas de Governo

Transviadas ou Impuras
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DISPOSITIVO 4

Dispositivo de CONCEPTUALIZACAO por Aproximacao Linguistica

- TIRANIA, OLIGARQUIA, DEMOCRACIA -

MAPA CONCEPTUAL
Tirania
do grego TUpavvoc.
® Governo de
um so6 com
+ vista ao

interesse
pessoal.

TUpaVVOC Kratos

Senhor poder

Oligarquia Oligoi

do grego oAyapyia

e Governo de

alguns com
vista ao
interesse dos
Archa ricos.

governo

Democracia

do grego depokpartia
Governo de

muitos com
vista ao
interesse dos
pobres.
onuog Kparog
Demos Kratos
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DESCRIGAO DO DISPOSITIVO:

O Dispositivo didactico apresentado divide-se em quatro momentos. O primeiro
consiste numa Leitura e Analise de Texto acompanhada de um Gui&o. Neste Guido 0s
alunos deverdo registar, de forma sucinta, informacéo essencial decorrente da interpelagédo
da/do Professora/Professor. Em seguida os alunos deverdo responder as questdes da Ficha
de Leitura individualmente recorrendo a informacdo registada no Guido. A Ficha de
Leitura seré corrigida pela turma sob orientacdo da(o) Professora/Professor que convidara
os alunos a darem as suas respostas e questionando os restantes colegas acerca da resposta
dada pelo colega. Num terceiro momento propde-se que os alunos preencham um Mapa
Conceptual relativo aos regimes enunciados por Aristoteles na Politica. Neste Mapa
Conceptual faz-se a oposicdo entre as formas de governo puras e as formas de governo
impuras. Finalmente, num quarto momento, surge um ultimo Mapa Conceptual que da
conta, do ponto de vista etimoldgico, dos trés regimes ou formas de governo impuras

segundo o estagirita.

METODOLOGIA UTILIZADA NO DISPOSITIVO:

A metodologia adoptada neste dispositivo consiste, em primeiro lugar, na realizacéo
de uma Leitura e Analise de Texto. Sera distribuido aos alunos um texto em folha A4
acompanhado de um Guido que devera ser preenchido no momento da leitura e analise do
texto. O Guido sera Util aquando da realizagdo da Ficha de Leitura. A leitura do texto sera
dividida e far-se-4 o possivel para que todos os alunos intervenham na mesma. Todos
deverdo ser incitados e encorajados a participar e a colaborar na resposta as questdes
colocadas durante a leitura. Seguidamente os alunos deverdo realizar individualmente a
Ficha de Leitura. A correccdo da Ficha de Leitura sera efectuada em situacdo de aula
sendo os alunos convidados a contribuir com as suas respostas individuais. Apos a realizagdo
da Ficha de Leitura os alunos devem preencher os Mapas Conceptuais gque se seguem. O

primeiro Mapa Conceptual da conta de todas as formas de governo segundo Aristételes e

Maria Inés de Almeida Pagina | 99



devera ter em conta a leitura do texto. No segundo Mapa Conceptual propde-se um

exercicio a partir de uma andlise linguistica relativa as formas de governo impuras.

FUNDAMENTAGAO CIENTIFICA E DIDACTICA DO DISPOSITIVO:

O Dispositivo que ora se apresenta foi concebido com o objectivo de fazer uma
aproximacdo as diferentes formas de governo. Procuramos fundamentar-nos em Aristoteles
pelo facto de o estagirita ser o filésofo que consegue, cremos, fazer uma analise
observacional minuciosa, atendendo a uma perspectiva comparativa e com uma concretude
muito precisa. E justamente a partir do Livro 111 que Aristételes inicia 0 exame dos diversos
regimes e ali, no capitulo 6, enuncia uma definicdo de politeia.®® Dos critérios que
diferenciam os diversos regimes o estagirita enuncia o povo relativamente a democracia, um
grupo relativamente a oligarquia, etc. Outro critério reside no interesse comum no caso dos
regimes justos. E na articulacdo dos dois critérios que reside a rectidio ou o desvio dos seis
tipos de regime. Significa, pois, dizer que a justica depende do critério — parcial — com que
governam, pobres (liberdade), ricos (riqueza) ou virtuosos (exceléncia). Para Aristoteles a
cidade ndo se funda com o intuito de uma mera troca de bens ou de defesa, deve ir além
disso tornando-se primeiramente uma comunidade de aldeias, de familias, baseada na
amizade que sO pode ser atingida aquando da realizacdo do supremo bem. A justica politica,
aquela que regula as relagdes humanas em sociedade, incide sobre a obediéncia das leis, por
um lado, e a igualdade (isonomia), por outro, sendo que esta Ultima deve ser para iguais e a
desigualdade para desiguais.*®

Avristoteles examinou os regimes ou formas de governo destacando as suas principais
caracteristicas e a sua finalidade de forma normativa. O mesmo sera dizer que em questdo
esta a sua capacidade de ajudar o homem a atingir a moralidade, a justica e a vida boa.’

O dispositivo apresentado divide-se em trés momentos. Do ponto de vista didactico
é apresentada em primeiro lugar uma Leitura e Analise de Texto que, como vimos e

justificdmos em momentos anteriores, se revela de extrema importancia na medida em que

15 ARISTOTELES, Politica, Tradugio e Notas de Antonio Campelo Amaral e Carlos de Carvalho Gomes,
(Lisboa: Vega, 1998) p. 207. (1278b8-1278b11).

18 ARISTOTELES, Politica, p. 30-31.

Y FINLEY, Moses |. — Démocratie antique et démocratie moderne, p. 49-50.
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0 texto é objecto do labor filos6fico ndo devendo servir de mero instrumento. Segue-se uma
Ficha de Leitura que devera proporcionar aos alunos a compreenséo do texto. Num terceiro
momento, é apresentado ao aluno um Mapa Conceptual que tem por base a Aproximacao
Indutiva por Contraste. Neste dispositivo, que devera ser previamente concebido pela(o)
Professora/Professor, os alunos encontrardo elementos contrastantes® a partir dos quais
deverdo proceder a sua organizacdo segundo critérios que se encontram implicitos nos
materiais fornecidos pela(o) Professora/Professor. O dispositivo culmina num dltimo Mapa
Conceptual. Neste ultimo momento, os alunos sdo convidados a preencher o Mapa,
concebido previamente pela(o) Professora/Professor, tendo por base uma Aproximacao
Linguistica. O objectivo desta estratégia € a clarificacdo do sentido de uma nogéo® pela
explicitacdo dos termos que exprimem o conceito. Os alunos devem no ambito desta

estratégia proceder a algumas tarefas?’:

¢+ aexplicitacdo do significado linguistico de uma nocéo;
% aexploracdo etimologica, historica ou evolutiva de uma nocéo;
% aexplicitacdo de uma nocédo por sinonimia ou antonimia;

¢ e, finalmente, a distincao entre uso corrente e uso filoséfico de uma nocéo.

18 VICENTE, Joaquim das Neves, Didactica da Filosofia, p. 113.
19 VICENTE, Joaquim das Neves, Didactica da Filosofia, p. 113.
20 VICENTE, Joaquim das Neves, Didactica da Filosofia, p. 113.
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ACROPOLE

Os membros do ,
também designados , tinham por fungao:
convocar de urgéncia as reunides extraordinarias da
Assembleia e as sessGes normais e extraordinarias,
receber embaixadores estrangeiros, acusar os
estrategos que ndo cumpriam a sua missdo.

Teatro de Dioniso

Inicialmente o tinha os poderes
soberanos quer em matéria legislativa quer em
matéria de . Depois de 462 a.C. ficaram a
seu cargo os crimes de homicidio, incéndio e
envenenamento bem como questdes religiosas. O
tribunal popular por exceléncia era o chamado
Tribunal da

DISPOSITIVO 5

Dispositivo de CONCEPTUALIZACAO - Aproximacao Metaférica
CARACTERIZAGAO DAS INSTITUICOES DEMOCRATICAS ATENIENSES

Stoa de Atalo
Livraria de Pantainos
Templo de

Templo de Sudeste Sudoeste

Via das Panateneias

Estdtua de Adriano

Latrinas
Pritania ou Tholos
Estétuas de Triton . ; A 7188 T Bouleuterion
Templo de Ares AE \ X A Monumento aos

Herdis de Eponimo

Altar

dos Stoa de

Doze Zeus
Deuses Eleutério

A
Temp

Helenis Templo de Apolo Patroos

- -...ole of Apollo Patroos

Ostrakon .
Da classe dos faziam

parte  os e os
. Tanto os primeiros
como estes eram em numero de 10
representando assim a tribo a que
pertenciam. Eram escolhidos por
eleicdo e podiam ser reeleitos.

EEi@iidgdEEEiiiizzzEEEEzEEREEEEEEEEEEEEEEEEC

PNYX

A ou Assembleia constituia o coragdo
do sistema democratico. Era constituida por cerca
de gque se reuniam na
Pnyx. Possuia o direito e o poder de tomar todas as
decisdes politicas. Decidia acerca da guerra e da
paz. Tinha autoridade judicial e intervinha
sobretudo em questdes graves.

P — ~a Odedo de Herodes Atico

A Boulé ou é
considerado o Unico 6rgdo representativo do
conjunto do démos. Os seus membros eram

, um por . Cabia-lhe preparar
os decretos a apresentar a Assembleia.

Stoa de Atalo

1. Ecclesia
2. Boulé
3. Pritanes

KERAMEIKOS

EXERCICIO: Preenche os espagos em branco em cada um dos textos com as palavras que se encontram listadas abaixo.

4. Helieia 7. Magistrados
5. Justica 8. 6.000
6. Estrategos 9. Cidadéos

10. Aredpago

13. Conselho dos Cinquenta
11. Arcontes 14. Tribo
12. Conselho dos Quinhentos 15. Tirados a sorte.
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DESCRIGAO DO DISPOSITIVO:

O Dispositivo 5 consiste num exercicio de Conceptualizacdo por Aproximacao
Metaférica dividido em duas partes. A primeira parte do exercicio corresponde a
visualizacdo de diversas imagens ligadas aos espacos democraticos atenienses, sejam eles
politicos ou artisticos. Para o efeito e no sentido de uma melhor visualizacdo das imagens
elas deverdo ser mostradas em Powerpoint. Na segunda parte do exercicio é fornecida aos
alunos uma folha A3 onde estdo indicados os lugares correspondentes as imagens das
instituicbes democraticas de ambito politico bem como pequenos textos com espacos em

branco que deverdo ser preenchidos de acordo com a listagem fornecida no exercicio.

METODOLOGIA UTILIZADA NO DISPOSITIVO:

A metodologia utilizada compreende dois momentos que deverdo consonantes com a

descricdo do exercicio. Num primeiro momento sdo apresentadas imagens relativas aos
diversos lugares das instituicbes democraticas atenienses, incluindo-se nestas quer as
instituicOes politicas quer as institui¢des artisticas. Os alunos s&o convidados a fazer uma
leitura critica das imagens que vdo sendo mostradas tendo por base os conhecimentos
adquiridos desde o inicio da temética. Num segundo momento os alunos sdo convidados
apos a leitura critica das imagens a preencher os espacos em branco da tarefa proposta

relativa as institui¢des democréticas de &mbito politico.

FUNDAMENTAGAO CIENTIFICA E DIDACTICA DO DISPOSITIVO:

O Dispositivo 5 consiste num dispositivo que devera, por um lado, proporcionar ao aluno a

sedimentacdo de conhecimentos previamente adquiridos no ambito da tematica, e por outro
fomentar a sua reflex&o acerca das instituicdes democraticas atenienses. Do ponto de vista
cientifico se filésofo algum melhor soube pensar acerca das formas de governo e da

organizagao da cidade foi certamente Aristoteles. N&o se trata meramente de uma teorizagdo
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politica mas de uma reflexo relativa a sua realizacio histdrica.! E justamente neste ambito
que a obra A Constituicdo do Atenienses encontra o seu lugar préprio. O estagirita propGe-
se uma exposicao acerca da evolucdo da constituicdo ateniense bem como a organizacao e
funcionamento das instituicées no século 1V. E na segunda parte do tratado que Aristoteles
da conta da designacdo dos magistrados colocando em evidéncia quer o sistema de tiragem
a sorte quer o sistema de sufragio directo. Também os arcontes tém da parte do estagirita
especial atencdo seja por via individual ou como uma espécie de orgao colegial. E,
finalmente, a atencdo recai sobre os tribunais: sua dimensdo, sorteamento dos jurados,
processo de votagéo, tempo disponivel para as partes em conflito e pagamento.?

Do ponto de vista da didactica o objectivo pretendido com uma conceptualizacdo por
aproximacdo metafdrica consiste no desenvolvimento da capacidade de pensar através de
outros meios como imagem, simbolos, mitos, etc. que por sua vez devera fomentar o
desenvolvimento do pensamento analégico.?

Com efeito, a dificuldade maior que se pode encontrar neste tipo de dispositivo consiste na
ultrapassagem do fosso que separa a imagem do conceito. A possibilidade metaforica de um
discurso sobre o Ser permanece um problema filos6fico. Todavia, do ponto de vista
didactico, como bem refere Tozzi, a metafora coloca em cena a capacidade analdgica* que
permite por sua vez a formulacdo de representacdes acerca de uma no¢do com o objectivo
de a problematizar em seguida. Ora, no presente dispositivo, far-se-a algo idéntico, isto é,
tentar-se-a através de imagens a aproximacdo ao conceito de democracia atraveés,
especificamente, do espaco democratico. Nesse sentido procurar-se-a que os alunos fagam
uma leitura critica consistindo esta nas representac6es que fazem daqueles espagos que verdo
nas imagens. Da forma do espaco, aos lugares que nele se encontram, ao pulpito, a grandeza
do proprio espaco enfim, todos os atributos identificados pelos alunos deverédo ser objecto

de reflexdo na leitura da imagem.

L ARISTOTELES, Constituicio dos Atenienses, Introducio, traducéo e notas de Delfim Ferreira Le&o (Lisboa:
FCG, 3?ed., 2011), p. 6.

2 ARISTOTELES, A Constituicio dos Atenienses, p. 16.

3 VICENTE, Joaquim das Neves, Didactica da Filosofia, p. 113.

4T0OZZI, Michel, Apprendre a philosopher dans les lycées d’aujourd hui, p.44.
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CONCLUSAO

O relatorio que agora chega ao seu terminus é fruto de uma reflexao sustentada acerca
das actividades desenvolvidas durante a Pratica Pedagdgica Supervisionada.

A atitude reflexiva e a atitude reflectida devem constituir-se como a base sobre a qual
o futuro docente deve orientar, organizar e planificar toda a sua pratica lectiva.

Foi com essa ideia em mente que pudemos aferir, no ambito da nossa Préatica
Pedagdgica Supervisionada, que a temética acerca da Democracia na subunidade Filosofia,
Retdrica e Democracia ndo tinha sido merecido a mesma aten¢do do ponto de vista didactico
que os restantes temas. Quer a Filosofia quer a Retdrica jamais podem ser referidas sem que
o facamos por relacdo a polis grega e bem assim, a democracia. E o proprio Programa de
Filosofia que, mencionando o motivo da Democracia, ndo fornece quaisquer percursos
especificos de aprendizagem acerca do tema. O mesmo acontece com as Orientagdes de
Avaliacdo Sumativa Externa. Todavia, a (im)possibilidade que o Programa parece ditar ndo
deve, no ambito de uma pratica lectiva que se quer reflectida mas também reflexiva,
constituir por si mesma impedimento para que um docente de Filosofia ndo tente uma
aproximacdo a qualquer temética de que a democracia ateniense é exemplo. Como
consequéncia desta reflexdo elaboramos uma Proposta de Programa e consequente
didactizacdo que visasse o ensino da tematica A Democracia Ateniense.

Cremos ter cumprido o objectivo com éxito.
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;£ F | N | ST E R RA ? %Oo\ﬁE’F{\j%Ri MINISTERIO DA EDUCAGAO

ECIENCA
CANTANHEDE

PLANO ANUAL DE TRABALHO DO NUCLEO DE ESTAGIO DE FILOSOFIA
ANO LETIVO DE 2013 — 2014
PLANO INDIVIDUAL DE FORMAGAO

A. SEMINARIOS PEDAGOGICOS E SESSOES DE FORMAGCAO

Os Semindrios Pedagdgicos terao de ser assistidos, num minimo de 75%, contudo os estagidrios manifestaram
o desejo de frequentar a sua totalidade. Estes seminarios serdo lecionados as tercas-feiras das 10:15 as 11:45
horas.

Estes seminarios servirdo para orientar a elaboracdo e/ou debate de planificacdes — de longo, médio e curto
prazos —, de recursos didaticos e de instrumentos de avaliagdo no ambito do nucleo de estagio.

Para além destes semindrios, existirdo sessdes de formacado individuais ou em grupo, a pedido dos estagiarios,
para esclarecimento de duvidas, discussado e andlise dos diversos materiais produzidos.

De carater obrigatdrio serdo todas as sessoes de auto e heteroavaliacdo de atividades letivas e de avaliacdo

formativa e sumativa.

B. ASSISTENCIAS E OBSERVAGOES DE AULAS

1. Regime de distribuicao de turmas:
Estagidrio 1 — Maria Inés Almeida — 112 CT4.
Estagiario 2 — Ricardo Vieira— 112 AV.

2. Regime de distribuicao da pratica pedagodgica supervisionada:
Estagiario 1 — Maria Inés Almeida — 112 CT4.
12 Aulas: 12 Periodo: de 26 de novembro a 10 de dezembro (4 aulas); 22 Periodo: de 7 a 16 de janeiro (4 aulas);

32 Periodo: de 13 a 22 de maio (4 aulas).

Estagiario 2 — Ricardo Vieira — 112 AV.
12 Aulas: 12 Periodo: de 26 de novembro a 10 de dezembro (4 aulas); 22 Periodo: de 7 a 17 de janeiro (4 aulas);

32 Periodo: de 13 a 23 de maio (4 aulas).

1]

Plano Anual de Trabalho
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UNIDADES/SUBUNIDADES DIDATICAS EM QUE OS ESTAGIARIOS REALIZARAO A PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA
N2 de aulas
Tempos letivos de 90
inut
Contetdos .mlnu 03
(a lecionar por cada
Estagiario)
11l. Racionalidade Argumentativa e Filosofia:
2. Argumentagao e retdrica: 4
2.1. O discurso argumentativo — principais tipos de argumentos e faldcias informais.
3. Argumentagdo e Filosofia:
3.1. Filosofia, retdrica e democracia. 4
IV. O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e Tecnoldgica:
2. Estatuto do conhecimento cientifico: 4
2.2. Ciéncia e construgdo — validade e verificagao das hipdteses
2.3. A racionalidade cientifica e a questdo da objetividade.

Todas as aulas lecionadas pelos estagidrios serdo objeto de observagdo avaliativa e observadas pelo outro
estagiario.

4. Regime de observagdo as aulas da orientadora

Por decisdo da orientadora os estagiarios deverdao observar 50% das aulas lecionadas pela orientadora nas
turmas a que ambos estdo afetos e onde realizam a sua pratica pedagdgica supervisionada.

Cada estagidrio observara todas as aulas lecionadas pelo outro estagiario.
6. Regime de observagoes de aulas dos estagiarios por parte do orientador da FLUC:
No minimo duas aulas, uma no 12 semestre e outra no 22 semestre, de acordo com a seguinte proposta de

calendarizagao:

Estagidrio 1 — Maria Inés Almeida — 112 CT4.
2 Aulas: 12 semestre: 14de janeiro (11:55 - 13:25); 22 semestre: 20 de maio (11:55 - 13:25).

Estagidrio 2 — Ricardo Vieira— 112 AV.
2 Aulas: 12 semestre: 14 de janeiro (8:30 - 10:00); 22 semestre: 20 de maio (8:30 - 10:00).
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C. INTEGRACAO NA COMUNIDADE ESCOLAR
1. Participagao, com o estatuto de observador, em reunides e atividades de gestao escolar:

a) Reunides do Departamento Curricular de Ciéncias Sociais e Humanas e da Area Disciplinar de
Filosofia.

b) ReuniGes Gerais de Professores.

c) Reunides de Conselhos de Turma.

d) Atividades extracurriculares dos Projetos Curriculares da turma da orientadora, a realizar de
acordo com as Areas de Intervencg3o definidas no Plano Anual de Atividades da Escola e respetivas
metas, participadas, promovidas ou dinamizadas pelo Departamento / Area Disciplinar a que
pertencem: visitas de estudo; palestras; idas ao Teatro, etc.

e) Apresentacdes de Trabalhos de Projeto realizados pelos alunos.

2. Realizagdo/dinamizagdo de atividades no ambito da area disciplinar de Filosofia:
— Palestra sobre “O Sentido da Existéncia” a realizar no dia 2 de abril de 2014.
— Projeto de Ensaio Filosofico a por em pratica nas aulas do 22 e 32 periodo nas turmas a que

estdo afetos e onde realizam a sua pratica pedagdgica supervisionada.

D. DOSSIE DO ESTAGIARIO

=

Legislagdo e outros textos fundamentais;

2. Documentacao relativa as aulas asseguradas (planificagées de longo, médio e curto prazos; recursos
didaticos e instrumentos de avalia¢do);

Comentarios escritos sobre as aulas que lecionou;

Documentagao relativa a outras atividades em que participou;

Registos escritos sobre as atividades em que participou e que observou;

o W o> &

Documento de auto e heteroavaliagdo do desempenho no estdgio pedagdgico, a entregar aos
orientadores;
7. Outra documentagao pertinente.

Coimbra, 21 de outubro de 2013.

A Orientadora da Escola:

O Orientador da FLUC:

Estagiario 1:

Estagiario 2:

Nota: O plano poderd estar sujeito a alguma restruturagdo, resultante da calendarizagdo, ainda ndo completa, das atividades
supracitadas. Neste sentido comprometemo-nos a avisar atempadamente todos os envolvidos no processo.
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PLANEAMENTO ANUAL DA FORMAGAO * 2013-2014
112 CT4

63.3.

9

10

11 A (sec.)

16 Inicio 12pP

17 AP

18

12 Periodo: de 26 de 29 Periodo: de 07 a 16 de 32 Periodo: de 13 a 22 de Maio.
Novembro a 10 de Dezembro. Janeiro.

. Aulas observadas (Maria Inés Almeida)




