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Resumo

Inserido no &mbito da pratica letiva supervisionada, este trabalho pretende apurar o
contributo da escrita criativa para o desenvolvimento da expressao escrita junto de uma
turma de 7.° ano de Introducdo a Cultura Classica e de uma turma de 12.° ano de
Portugués.

Potencialmente, a escrita criativa € um instrumento para o desenvolvimento
linguistico e cognitivo mas também pessoal, porque permite estimular a criatividade, que
tende a perder-se nas rotinas do quotidiano. Na base das atividades desenvolvidas
estiveram obras literarias e assim, ndo partindo do desconhecido, criar a partir da literatura
é ndo sO ousar fazer diferente, descobrir possibilidades, mas também experienciar
perspetivas distintas daquilo que ja existe e reconhecer a heranca literéria.

De modo a fundamentar a minha investigacédo, procedo a analise de literatura acerca
da investigacao sobre o ensino e aprendizagem da escrita, a partir de autores como Emilia
Amor, Luis Barbeiro, José Carvalho, Minervina Dias, Luisa Pereira e Aida Santos (cf.
bibliografia final).

A primeira parte do trabalho diz respeito a contextualizacdo da pratica letiva e
compreende a descricdo do meio socioeducativo do Colégio Bissaya Barreto e das turmas
observadas, bem como uma reflexéo sobre a préatica pedagdgica. A segunda parte incide
sobre a escrita criativa e 0 desenvolvimento da expressdo escrita; aqui apresento 0s
fundamentos teodricos e concetuais que sustentam a investigacdo desenvolvida, a
didatizacdo, a analise de resultados e conclusoes.

Face aos dados apurados, concluo que houve, de modo global, algumas melhorias
na escrita criativa e notdria evolucdo em casos particulares, o que estimula a

implementacdo futura desta proposta didatica.



Abstract

Inserted in the supervised pedagogical practice, this work aims to determine the
contribution of creative writing to the development of the written expression, along with
a class of the 7th grade of Introduction to Classical Culture and the 12th grade of
Portuguese.

Potentially, creative writing is not only a tool for linguistic and cognitive
development but also personal, because it allows to stimulate creativity, which tends to
get lost in the routines of everyday life. Behind the writing-activities were literary works
and, thus, not starting out of the unknown, creating from literature is not only a way to
dare to do different and discover possibilities, but also to face different perspectives of
something that already exists and to recognize the literary heritage.

In order to support my research, 1 will analyze literature about research on teaching
and learning to write, basing on authors such as Emilia Amor, Luis Barbeiro, José
Carvalho, Minervina Dias, Luisa Pereira and Aida Santos (cf. final bibliography).

The first part of this work concerns the teaching practice context, there are described
the socio-educational environment of the College Bissaya Barreto and the classes which
| observed, and also a reflection about the pedagogical practice. The second part focuses
on creative writing and the development of written expression; there | present the
theoretical and conceptual bases to this research, the teaching, the analysis of the results
and conclusions.

Basing on the collected data, | conclude that there was, globally, some
improvements in creative writing and remarkable developments in particular cases, which

promotes this didactic proposal to further implementation.
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Introducao

A escrita, além de uma atividade transversal ao curriculo escolar, é, em primeiro
lugar, um modo de comunicacg&o e, por isso, uma competéncia indispensavel ao exercicio
da cidadania, pois, atualmente, € uma exigéncia generalizada da vida social, a nivel
universal. Nessa linha, é necessario um investimento cada vez maior no desenvolvimento
da competéncia de escrita. Efetivamente, uma vez que nao se trata de um ato espontaneo
e que carece de ensino formal, cabe a escola proporcionar oportunidades para que o
educando progrida no dominio da expressdo escrita. Logicamente, o investimento dos
curricula e da escola deve ser distribuido equitativamente pelos cinco dominios verbais.

O presente relatorio insere-se no ambito da pratica pedagdgica supervisionada
bidisciplinar e, por isso, relata as atividades desenvolvidas junto de duas turmas de areas
cientificas e niveis de ensino distintos. A sua intengdo é contribuir de igual forma para o
desenvolvimento da competéncia de escrita e da criatividade. Realgo que a proposta
compreende o treino daquela competéncia enquanto processo, mas incide de forma
particular na etapa da revisao. Para atingir tal objetivo foi necessario implementar uma
didatica da escrita em ambos os contextos do estagio —uma turma de 7.° ano de Introducéo
a Cultura Cléssica e uma turma de Portugués, de 3.° ano de um curso profissional,
equivalente ao 12.° ano.

Este trabalho esta dividido em duas partes: a primeira diz respeito a descri¢do do
meio socioeducativo do colégio onde decorreu o estagio, das turmas observadas, da
composicdo e caracteristicas das mesmas, e inclui ainda uma reflexdo sobre a pratica
pedagdgica supervisionada. Por seu turno, a segunda parte dedica-se ao tema escolhido
para este relatorio. Constam desta parte uma seccdo onde apresento os fundamentos
tedricos que sustentam a minha escolha, as orientagcbes dos programas oficiais e a
remissdo e comentario de obras de revisdo da literatura existente sobre o tema,
particularmente as de Luisa Pereira e Luis Barbeiro. Além disso, a segunda parte do
relatdério conta também com a descricdo da didatizagdo das atividades desenvolvidas nas
duas turmas observadas, bem como com a apresentacdo, andlise e discussdo dos
resultados obtidos.

Por fim, exponho algumas dificuldades encontradas durante o processo e proponho
estratégias de remediacdo e pistas de atuagdo para o futuro, nomeadamente a pertinéncia

da implementacéo das atividades desenvolvidas em sala de aula.

11



Parte I — Pratica Pedagogica Supervisionada
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1. Contexto socioeducativo

1.1. O meio

O Colégio Bissaya Barreto esta inserido na area educativa da Direcdo Regional de
Educacao do Centro e situa-se na Quinta dos Platanos, em Bencanta, que pertence a Uniao
das Freguesias de S. Martinho do Bispo e Ribeira de Frades, concelho e distrito de
Coimbra.

Esta freguesia foi constituida em 2013, apds uma reorganizacdo administrativa
territorial, agregando, deste modo, as antigas freguesias de S. Martinho do Bispo e de
Ribeira de Frades, cuja sede se localiza em S. Martinho do Bispo. A freguesia é delimitada
a norte por Antuzede e Vil de Matos, S. Jodo do Campo e S. Silvestre, a sul por Santa
Clara e Castelo Viegas e Assafarge e Antanhol, a oeste pela freguesia de Taveiro, Ameal
e Arzila e a este por Santa Clara e Castelo Viegas e Coimbra. A sua area compreende na
totalidade cerca de 26 km? e a freguesia é composta, segundo dados dos Censos de 2011,
por aproximadamente 16 mil habitantes. O abastecimento de eletricidade, agua e
saneamento tem uma cobertura de 100%.

Relativamente a acessibilidade, S. Martinho do Bispo encontra-se a cerca de 3,5 km
da cidade de Coimbra e é abrangida pela rede complementar dos transportes urbanos de
Coimbra. Além dos acessos rodoviarios, € servida também pela via-férrea da CP.

No que respeita a educacdo, a freguesia apresentava, em 2011, segundo o0s Censos,
1178 pessoas sem nenhum nivel de escolaridade e 672 analfabetos com mais de 10 anos,
0 que perfazia, a altura, um total 12,17% de populacgdo analfabeta. Atualmente, a freguesia
é servida por 6 jardins-de-infancia, 6 escolas basicas, 2 escolas secundarias e 5 institutos

de Ensino Superior?.

1.2. A escola
A historia
O CBB é uma instituicao de ensino privado, que pertence a fundacdo homonima.
Deve, por isso, 0 seu nome ao Professor Doutor Bissaya Barreto, que em 1958 institui a
Fundacgdo Bissaya Barreto para assistir a populagdo da Beira Litoral nas mais diversas

areas. Assim, fazem parte desta Fundacdao varios hospitais e sanatorios, uma maternidade,

2 Para a elaboracéo desta secgdo do Relatério, efetuei um contacto infrutifero com a Camara Municipal de
Coimbra, uma vez que aquela infraestrutura ndo forneceu quaisquer dados solicitados. Contactei também a
Unido de Freguesias de S. Martinho do Bispo e Ribeira de Frades, a quem agradeco, pois rapidamente se
prontificou a fornecer os dados de que dispunha e que acima se descreveram.
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casas de acolhimento de criangas, diversos institutos e bairros sociais, um aerédromo,
uma Escola de Enfermagem, a Escola Profissional de Agricultura, Artes e Oficios, entre
outros.

E a partir de um projeto de apoio social que nasceu o Instituto de Surdos de
Bencanta, que apoiou criangas e jovens surdos, a varios niveis, durante décadas. Nessa
linha, a de dar de apoio a educagdo, decidiu alargar-se ao resto da comunidade e
apresenta-se, desde Setembro de 2003, como um colégio que leciona os trés ciclos do
Ensino Basico, proporcionando um ensino de qualidade, extensivel também a alunos com
surdez. Ostenta uma perspetiva de escola inclusiva, integrando alunos,
independentemente das suas especificidades, proporcionando-lhes uma formagéo integral

e solida.

O Projeto Educativo

O CBB norteia 0 seu trabalho segundo a maxima instituida pelo seu patrono —
“Facamos felizes as criangas da nossa terra” — e fundamenta o seu projeto educativo no
mote “Educa¢do para a Vida”. Aposta numa educacdo sélida, que se centra no aluno e
nas suas necessidades e ritmos individuais, comprometendo-se com uma formacéo de
individuos capaz de responder as exigéncias da sociedade. Preocupa-se também com a
preparacdo dos alunos para a transicéo entre os ciclos de estudo, bem como em oferecer
espacos e materiais agradaveis e adequados a sua educacao.

O CBB pretende imprimir nos seus educandos valores de cidadania, liberdade de
pensamento, espirito critico e criativo, formando individuos que, por meio dos seus
conhecimentos e da sua autonomia, solucionam problemas e ultrapassam dificuldades.
Ao invés de apostar num ensino mais tradicional, aposta num ensino para a agédo e
empreendedorismo.

Como se pode verificar no projeto educativo apresentado na pagina do CBB
(www.cbbonline.pt), esta escola destaca-se pela qualidade, organizacdo, pela formacao
integral e pela formacgdo profissional que ministra e, além disso, por ser uma escola
renovada, dindmica e em constante atualizac&o.

A oferta educativa passa pelo 1.2, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico e conta ainda
com dois cursos de formacéo profissional, o de Técnico Auxiliar de Saude (TAS) e o de
Técnico de Termalismo (TRM), ambos contemplando um total de 3100 horas de

formacéo.
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Além disso, o CBB tem uma Academia de Linguas que disponibiliza, mediante
pagamento de uma mensalidade, cursos de lingua estrangeira para criangas a partir dos 4
anos. Para os alunos em idade escolar, os cursos sdo norteados segundo os curriculos da
Universidade de Cambridge, de modo a prepara-los para prestar exames internacionais
nesta universidade. Esta Academia também ministra, nos mesmos moldes, cursos de
linguas a adultos que pretendam melhorar as suas competéncias numa lingua estrangeira
Ou enriquecer o seu curriculum vitae.

O CBB oferece varias atividades de complemento curricular disponiveis para todos
0s anos de escolaridade, das quais se destacam a natacdo e os clubes de teatro, do
ambiente, de culinéria, de ciéncia viva, do futsal, o clube Europeu e o clube Magia das
Cores. Tem ainda um jornal, “O Coreto”, e uma atividade extracurricular, o Coro do CBB,
criado em 2003 e que integrou, até 2009, a participacdo de criangas com surdez.
Acrescento a informacdo de que ICC ainda ndo figura no PE porque este apenas sera
atualizado no ano letivo de 2014/15.

O CBB possui uniforme proprio, como forma ndo s6 de expressdo da sua identidade
mas também de diluir eventuais indicadores de diferencas socioecondémicas, uma vez que
a escola inclui alunos provenientes de um meio socioeconémico desfavorecido, que
residem na Casa do Pai. A aquisicdo das pecas de vestuario, quer de inverno, quer de
verdo, fica a cargo dos pais e/ou encarregados de educacdo. O CBB empenha-se em
preparar solidamente os seus educandos para atingir metas de ensino e aprendizagem,
mas procura tambem fomentar valores essenciais para uma formag&o civica, integral e
plural do aluno. Dessa forma, prioriza e salienta a participacdo sobretudo da familia no
ato educativo, “corresponsabilizando-a na educagdo dos alunos/educandos, procurando
concretizar os valores democraticos da convivéncia, da reciprocidade e do respeito pela
dignidade humana™3. Além disso, o0 CBB envolve-se, de um modo geral, com a sociedade
em que se insere, propiciando e participando em varias acdes. E de salientar a atuagio em
diversas ocasides dos alunos que integram o coro; o CBB também “dinamiza atividades
diversificadas e ativas, por varios pontos da cidade de Coimbra, permitindo o contacto

direto com diversas realidades e com a comunidade local”*.

O espaco fisico

3 In PE do CBB, disponivel em http://www.fbb.pt/chb/colegio/o-colegio-hissaya-barreto/, consultado em
16-06-2014.
4 Citagdo transcrita de http://www.fbb.pt/cbb/noticias/, consultado em 16-06-2014.

15



http://www.fbb.pt/cbb/colegio/o-colegio-bissaya-barreto/
http://www.fbb.pt/cbb/noticias/

As infraestruturas sdo relativamente recentes e destacam-se quatro edificios, todos
com ligacdo coberta entre si. Trés destinam-se as atividades letivas e um outro
compreende a parte administrativa do CBB e da Casa da Crianca. Ai situam-se também
a Biblioteca, a Sala dos Professores e as salas de ambas as turmas de 7.° ano.

O espaco reservado para o 1° Ciclo é composto por 8 salas de aula, 1 sala de
informatica, 1 sala de expressdo plastica, 1 sala de Ciéncia Viva e 1 sala de acolhimento.
Atribuidos ao 2° e 3° Ciclos estdo 8 salas de aula, 1 sala de acolhimento, 1 sala de
Educacao Visual, 1 sala de Educacdo Tecnologica, 2 Laboratorios de Ciéncias e 1 sala de
Informética.

Um outro edificio serve de refeitorio e tem varias salas de refeicdo; todas estas

(133 5%  ¢¢

ostentam a entrada uma placa com o seu nome: “‘tas aqui ‘tas a comer”, “pé partido” e
“toucinho-do-céu”.

Um pavilhdo multiusos e uma piscina, com pistas de 25m, séo as instalacbes
reservadas a pratica desportiva.

Os espacos exteriores sdo compostos por um patio, que acolhe as atividades dos

discentes no recreio, e também por espacgos verdes onde se encontra, inclusive, um coreto.

Recursos humanos

O CBB tem, além do corpo docente, um diretor e trés coordenadores, um para cada
um dos trés ciclos de estudos. Ao corpo docente pertencem cerca de 30 professores das
diversas disciplinas. Além destes, incluem-se ainda 7 formadores externos para as areas
técnicas dos cursos profissionais.

Do corpo ndo docente fazem parte 1 psicologa, 3 administrativas, 1 bibliotecaria e
6 auxiliares de ac¢éo educativa.

Por fim, saliento o envolvimento deste estabelecimento de ensino com a formagao
inicial de professores e a sua disponibilidade para receber estagiarios, contribuindo

ativamente para a habilitagdo profissional para a docéncia.

1.3. As turmas
1.3.1. A turma de Portugués

Antes de passar a caracterizacdo da turma, cumpre notar que, jA& 0 ano letivo
decorria, quando, por exigéncia da DREC, as turmas de 12.° ano de ambos 0S cursos

profissionais — TAS e TRM — foram agregadas. Inevitavelmente, esta alteracédo trouxe
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algumas mudancas ao grupo, principalmente ao nivel comportamental. Como quando
iniciamos o Relatério de Estéagio, a caracteriza¢do do grupo ainda ndo havia sido feita, a
direcdo da turma disponibilizou aos estagiarios um questionario, que esteve na base da
recolha dos dados a seguir apresentados.

A turma é composta por 23 alunos, 8 sdo do género masculino, 15 do género
feminino, cuja média de idades é de aproximadamente 20 anos, em parte porque, do total
da turma, 16 elementos apresentam retencdo em anos letivos anteriores. Todos
frequentaram o ensino publico, 6 afirmam ter frequentado o ensino privado e 14 o ensino
pré-escolar. Na maioria dos casos, 0 encarregado de educacao € o proprio discente.

Relativamente as habilitacGes literarias dos pais, o Ensino Secundario de ambos 0s
progenitores é o nivel dominante, num conjunto cuja escolaridade vai do 1.° ciclo do
Ensino Basico até ao Ensino Superior. Quanto aos irmaos, a média é de 1,6 por cada
aluno.

Apenas 4 alunos afirmam estudar diariamente. A maioria atesta que é apoiada pela
familia nos estudos, que o faz em casa e que frequenta o ensino de livre vontade. Segundo
os alunos inquiridos, as disciplinas onde apontam maiores dificuldades sdo, por ordem
decrescente, Matematica, Fisica e Quimica, Portugués, Inglés e Biologia. Além disso, a
maior frequéncia de notas negativas verifica-se nas disciplinas de Matematica, Fisica e
Quimica e Portugués, pela mesma ordem.

Nas deslocacbes casa-escola, os alunos demoram, em média, 45 minutos e, no
percurso escola-casa, cerca de 47 minutos, sendo 0 autocarro e o carro 0s transportes mais
usados.

A maior parte usa 0 computador para navegar na internet, consultar a conta de
correio eletronico, jogar e fazer trabalhos. Além disso, também a maioria declara tomar
0 pequeno-almoco em casa e a média de horas de sono registada é de 7,6 por dia, mas
verificou-se um valor minimo de 5,5h. e maximo de 10h.

Casos particulares a registar sao os de duas alunas de proveniéncia estrangeira, uma
aluna que foi mae recentemente e dois alunos com alguns problemas de desenvolvimento
cognitivo.

Pelas caracteristicas apontadas e pela heterogeneidade da turma, a dindmica deste
grupo é diferente do tipico de ensino secundario; é de salientar que o contexto é de ensino

profissional e que, inclusive, alguns alunos trabalham.
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Em suma, a turma ndo apresenta uma motivacao natural para o estudo do Portugués,
no entanto, ha casos particulares de alunos interessados e nitidamente esforgados nesta

disciplina.

1.3.2. A turma de Introducéo a Cultura Cléassica®

A turma é composta por 17 elementos, dos quais 13 sdo do género masculino e 4
do género feminino. Nenhum aluno da turma apresenta retencéo e a nota média é de 4,
numa escala de 1 a 5. Quanto a idade, 13 individuos tém 12 anos e 4 tém 11 anos.
Relativamente aos encarregados de educacdo, a mae é a encarregada na maioria dos casos,
mas de 7 do total de elementos é o pai 0 encarregado. As habilitacGes literarias de ambos
0s pais vao desde 0 6.° ano do Ensino Basico até ao Doutoramento. Metade da turma nédo
tem irmaos e a outra metade tem um irmdo.

Relativamente ao estudo, a maioria descreve que estuda diariamente e todos tém
apoio familiar nos estudos.

Demoram nas deslocagdes casa-escola e vice-versa em média 15 minutos de
viagem. Quanto as horas de sono, a média € de 9 horas por dia e todos os alunos da turma
tomam o pequeno-almogo em casa.

Um aluno é acompanhado por um pedopsiquiatra, outro é hiperativo e dois estdo
sinalizados por demonstrarem um comportamento de desinteresse geral.

A turma é, no cOomputo geral, dindmica e bem comportada. Interessa-se
particularmente pelas aulas mais interativas, especificamente as que incluem material
audiovisual. No entanto, manifesta interesse também por outras atividades, ndo
oferecendo, de uma forma global, resisténcia as tarefas que Ihe sdo solicitadas.

Além disso, os alunos séo assiduos e revelam, de um modo geral, um interesse
genuino pelas matérias lecionadas. Adicionalmente, noto a recetividade, quer da parte dos

alunos, quer dos pais, ao projeto e aos contetidos da disciplina.

2. Reflexdo sobre a pratica pedagogica supervisionada
Chegada a esta seccdo do relatorio, impera que resuma 0s acontecimentos do
estagio pedagdgico supervisionado que decorreu neste ano letivo e que reflita sobre

algumas situacdes com que me deparei neste percurso, uma vez que a presente reflexdo

5 Uma vez que a caracterizagdo da turma ja se encontrava feita pela direcdo da mesma, os dados foram
recolhidos numa reunido de Conselho de Turma.
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resulta das experiéncias vividas neste trajeto e espelha também alguns ensinamentos que
retive: como um dia referiu Séneca, enquanto se ensina, aprende-se também (apud Vieira,
2010: 32).

Em setembro iniciei o estagio bidisciplinar em Portugués e Linguas Classicas®, no
CBB’, acompanhada por um colega na mesma condigdo. Antes de prosseguir, devo deixar
uma observacéo relativamente ao facto de ndo ser a Unica estagiaria. Na realidade, e
sobretudo gracas a amizade e cumplicidade gerada entre os dois, saimos ambos a ganhar
por ndo trilhar este percurso sozinhos. Durante todo o ano letivo, muitos foram os
momentos de entreajuda, de desabafos, de reflexdo conjunta sobre o trabalho, de
sugest@es e de criticas, 0 que permitiu ir construindo um caminho que podera ser proficuo
a nivel profissional.

Antes do estagio, a experiéncia de lecionar cingia-se a algumas instrucdes tedricas
e praticas que faziam parte das funcdes que desempenhei no Exército Portugués e ainda
a duas aulas que lecionei, em parceria com um colega, numa turma de Latim, no &mbito
da Didatica das Linguas Classicas. Para além dessas experiéncias, hunca tinha lecionado
no ensino basico e secundario, por isso, as expectativas eram elevadas, as duvidas e
hesitacfes também. N&o tinha no¢do do meu perfil de professor, se conseguiria resolver
bem os imprevistos, gerir os tempos, ou mesmo lidar com o comportamento das turmas,
etc. Justamente por isso, posso afirmar que a experiéncia do estagio, ainda que curta, me
proporcionou um crescimento visivel enquanto profissional, mas também ao nivel
pessoal. Pude experimentar na pratica vivéncias e situacOes relativas a docéncia que até
a altura apenas tinha ouvido contar e outras que ndo imaginava. E, de facto, interessante
a capacidade que se adquire de gerir diversas situacoes; aprende-se a lidar com o0s ritmos
e as diferencas dos alunos, a trabalhar com eles sob uma perspetiva humana, que vai além
da relagdo professor-aluno, a tomar opgbes no decorrer da aula, em fungéo do plano
didatico, a gerir o tempo letivo tendo em conta as atividades planificadas. Esses avangos
encontram-se relacionados e sdo diretamente proporcionais ao avancar do tempo de
estagio e das aulas lecionadas. Em jeito de sintese, confesso que houve momentos de
diverséo, por vezes, perante alguma resposta inusitada de um aluno, que imediatamente
faz a turma disparar em riso, outros momentos mais sérios, como as chamadas de atencéo
ou repreensdes, e todas essas experiéncias, mesmo as adversidades, me fizeram crescer

durante o estdgio. A pratica é, no final de contas, uma convergéncia de saberes: 0

 Anexo 1, p. I.
7 Anexo 2, p. 1.
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cientifico e o didatico-pedagdgico, ou seja, € no espago escolar que se concretiza a
simbiose da teoria e da prética. A esse proposito, destaco também a contribuicdo dos
seminarios didatico-pedagdgicos semanais das duas areas cientificas.

O tema de relatorio ficou estabelecido desde o inicio do ano escolar, o que permitiu
alguma margem de seguranca para o agendamento de tarefas da didatizagcdo. Os alunos
foram informados, tanto quanto possivel, do trabalho que se estava a desenvolver e, a esse
respeito, devo salientar a boa recetividade e o espirito cooperativo de ambas as turmas a
que estive afeta. Contudo, senti dificuldades em fundamenta-lo a luz da documentacéo
programatica relativa a disciplina de Portugués, uma vez que no Programa para 0 12.° ano
ndo surgem explicitamente contempladas atividades de escrita criativa nem orientagdes
especificas nesse sentido. Mesmo assim decidi enveredar por este tema, porque considero
que tem de haver no ensino um lugar para a escrita criativa, onde haja espaco para
manifestar a capacidade de imaginacdo e de criacdo. Além disso, pela forma como foi
pensada esta proposta, torna-se uma mais-valia para a leitura literéria, porque foi da
literatura que se partiu para a escrita, fazendo valer a heterodiscursividade daquele texto,
propiciando, assim, uma relacdo dindmica e interativa entre o aluno e o texto literario. No
fundo, estas tarefas de escrita obrigaram a pensar sobre o texto e a explora-lo para
produzir um escrito; afinal, a leitura e a escrita sdo indissociaveis. Em Gltima analise, e
porque o estagio se desenrolou num contexto e espaco especificos, refiro que o tema vai
ao encontro de uma orientacdo presente no PE do CBB, que procura “uma educagido que
desenvolva, sobretudo, capacidades que permitam a liberdade de pensamento, a
iniciativa, a determinagdo, a criatividade e o pensamento imaginativo”®.

As atividades realizadas pressupdem uma didatica da escrita — pensada em funcao
de cada uma das turmas —, uma vez que assentam sobre o0 processo percorrido até ao
produto final e ndo se focam apenas neste, como frequentemente acontece. Além disso,
devo dar conta das vantagens advindas do facto de ambos os estagiarios trabalharmos
temas proximos, incluidos no dominio da escrita. Assim, além da discussdo e sugestdes
relativamente as atividades que cada um desenvolvia serem mais proveitosas, alguns
materiais foram também comuns e o trabalho desenvolvido com os alunos capitalizado,
sobretudo na turma de Portugués, a que estdvamos ambos afetos.

Naturalmente, ao longo do percurso fui-me confrontando com duavidas variadas,

especialmente na preparacdo de materiais para as aulas e para a aplicacdo do tema deste

8 In PE do CBB, disponivel em www.cbbonline.pt.
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relatério. Davidas e insegurangas, muitas vezes, decorrentes da inexperiéncia, e que
foram sendo ultrapassadas pelo esforgo progressivo e pelo apoio e ajuda dos orientadores,
gue acompanharam todo o meu trabalho, fazendo jus a sua funcao.

O facto de trabalhar com duas turmas diferentes, a nivel socioeconomico e etario,
levou-me a adotar formas também distintas de atuacdo, ndo sé na sala de aula, mas
previamente na elaboracéo e planificacdo de materiais.

No caso da turma de Portugués, observei todas as aulas da Professora titular da
disciplina e, para além de intervencdes pontuais que se prenderam com a aplicacédo de
atividades para o tema do relatério, durante os trés periodos lecionei um total de nove
aulas®, elencadas nas diferentes tipologias textuais previstas para este nivel letivo, como

se verifica no seguinte quadro:

Aulas lecionadas de Portugués

Unidade temética Texto lecionado Duracéo
1.° Periodo
“Ode Triunfal”
“Aniversario”
Textos Liricos “Lisbon revisited” 3 x 90 min.

"Esta velha angustia"
"N&o, ndo é cansaco"

2.° Periodo
Estancias 88 a 95 do
Canto IX d” Os Lusiadas de

Textos épicos e | Luis de Camdes.

épico-liricos “Mar Portugués” da 290 min
Mensagem de Fernando
Pessoa.
Capitulos VIII e IX
Textos narrativos do Memorial do Convento, 1x 90 min.

de José Saramago.

® De acordo com o n.° 1.1.4.2. do Plano Anual Geral de Formagdo 2013-2014, “o nimero minimo de
actividades lectivas que cada Estagiario tem de assegurar situa-se entre 28 e 32 aulas de 45 minutos ou
entre 14 e 16 aulas de 90 minutos, divididas equitativamente pelas duas areas de formagdo”. Disponivel em
www.uc.pt/fluc.
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3.2 Periodo

Capitulos XXIV e
) XXV do Memorial do _
Textos narrativos 2 %X 90 min.
Convento, de José

Saramago.

. Felizmente Ha Luar, _
Texto dramatico i ) 1 x 90 min
de Luis de Sttau Monteiro

Cuadro n.® 1 — Aulas lecionadas na disciplina de Portugués

No que diz respeito a préatica, um dos objetivos que estabeleci foi cumprir os planos
de aula elaborados e, principalmente, preparar-me bem cientificamente, para ndo induzir
os alunos em erro. Também fui imprimindo algumas estratégias de motivacao,
especialmente nas primeiras aulas e, em concreto, nas tarefas de escrita: foram vérias e
constantes as referéncias a importancia da escrita de modo a motivar os alunos para as
tarefas que implicaram este dominio da expressao.

Por outro lado, em ICC, por a disciplina constituir uma iniciativa pioneira no CBB
e, coincidentemente, por ser também a primeira vez que aquela instituicdo recebe
estagiarios nestes moldes, isto é, em regime anual, hd outros aspetos a registar. Os
conteddos programaticos estabelecidos para a disciplina basearam-se no projeto Pari
Passu®, que esta pensado para o 2.° ciclo do ensino basico e que, por isso, foi adaptado a
realidade e contexto do CBB, ou seja, 0 programa (Anexo 3, p. V) foi adequado pelos
estagiarios e pela orientadora da escola, tendo em conta a turma (supra: 18) e
considerando também o trabalho de investigacdo da escrita que pretendia desenvolver.
Uma das principais preocupacdes na preparacao das aulas foi justamente garantir que 0s
materiais didaticos eram cativantes e que espoletariam nos alunos o gosto pela cultura e
lingua classicas, dado que o projeto tem no seu @mago ndo sé dar a conhecer a cultura
classica, mas também cativar o interesse dos alunos para a tematica. Dado que existiam
dois estagiarios e duas turmas de 7.° ano, 0 CBB determinou que Introducéo a Cultura
Cléassica'! fosse a disciplina de oferta complementar de escola e, assim, cada estagiario
ficou afeto a uma turma diferente. Concretamente, assisti a todas as aulas lecionadas pelo

meu colega estagiario na turma do 7.° A e a todas as que a Professora titular assegurou,

0 O projeto consiste numa oferta complementar de escola e pode ser consultado no sitio:
http://xanaaareis.wix.com/projeto-pari-passu#!
11 A avaliagdo é qualitativa e ndo ¢ contabilizada na média final do aluno.
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embora tenhamos ambos assegurado a maioria. No total, lecionei, na turma do 7.° B, vinte
e oito aulas, cada uma de 45 minutos semanais, repartidas pelos trés periodos letivos e

elencadas no quadro abaixo, de acordo com 0s temas gerais que as nortearam:

Aulas lecionadas de ICC

Unidade tematica Duracéo
1.° Periodo
Fundacdo de Roma 2 x 45 min.
Expansao romana na Lusitania 1 x 45 min.
Organizacao politica em Roma
4 x 45 min.
(Monarquia, Republica e Império)
Expressdo escrita 3 x 45 min.
2.° Periodo
Vida quotidiana romana 2 x 45 min.
Espacos publicos em Roma 4 x 45 min.
A habitagdo romana 2 x 45 min.
Introducdo a literatura grega (Poemas ]
- 1 x 45 min.
Homéricos)
Expresséo escrita 2 x 45 min.
3.2 Periodo
Literatura grega: Odisseia 1 x 45 min.
Expressdo escrita 3 x 45 min.
Lingua latina (1.2 declinagdo; Presente do )
o 2 X 45 min.
Indicativo do verbo sum)

Quadro n.° 2 — Aulas lecionadas na disciplina de Introdugéo a Cultura Classica

Ao longo do percurso que fiz com a turma, salientei a influéncia da Antiguidade Cléssica

na cultura e lingua portuguesas, estabelecendo dessa forma pontes com a atualidade e o
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contexto cultural dos alunos, e sublinhei que, apesar de as linguas classicas ndo serem
atualmente faladas, estdo presentes no nosso quotidiano e na matriz linguistica. A alianga
entre os conteidos da disciplina e as aulas dinamicas e interativas, tendo em conta as
novas metodologias de ensino, que acentuam o papel de relevo do aluno na construcao
do seu saber, evidenciou a aceitacdo do projeto, bem visivel, sobretudo, no entusiasmo
com que os alunos participavam nas aulas e nas atividades. E ainda de destacar o trabalho
de articulacdo com Educacéo Visual, disciplina na qual a turma concretizou em maquetes
alguns dos espacos publicos romanos que estudamos. Além disso, ressalvo que, uma vez
que a experiéncia desta unidade curricular se revelou positiva, a direcdo do CBB
demonstra querer dar continuidade a este projeto, prosseguindo a sua incluséo na oferta
educativa.

Durante o estagio, participei ainda em diversas atividades extraletivas. No CBB
foram varias: duas visitas de estudo a Conimbriga com as turmas de 7.° ano, dinamizadas
pela Professora de Historia, 0 que da mostras da articulacdo interdisciplinar, uma peca de
teatro, o dia aberto da escola, um dia de atividades de final de periodo, uma sessdo sobre
Memorial do Convento apresentada pela Doutora Ana Paula Arnaut e outra sessao
integrada no estudo de Os Lusiadas, dinamizada pelo ator Antonio Fonseca. A turma de
Portugués convidou-me para o seu jantar de gala de finalistas, ao qual compareci, dada a
consideracdo que tenho por aqueles alunos e pelo seu empenho no meu trabalho. No final
do 3.° periodo, houve uma festa de fim de ano letivo para os alunos, pais e professores,
nas instalacdes do CBB, na qual também participei. Integrei ainda uma equipa de
formagéo, no ambito dos Ludi Saguntini, que decorreram em Sagunto, ao abrigo da
parceria Grundtvig — Ludi Europaei Classici'? e, posteriormente, fui monitora nos Ludi
Conimbrigensis, que se realizaram em Coimbra.

Por fim, devo referir que o estadgio ndo s6 contribuiu em muito para a minha
realizacdo académica, mas tambeém me proporcionou experiéncias motivadoras, em
termos profissionais e pessoais, e renovou a vontade de me dedicar ao ensino.

Remato esta secgéo citando Maria do Carmo Vieira, que, em poucas linhas, resume

aquilo que considero ser o ato de ensino:

na verdade, ensinar € um acto de dadiva que tem por isso estreita relacdo com o verbo amar, e se

compraz no prazer do estudo e da emocdo, que advém das inimeras leituras feitas com os alunos,

12 parceria financiada pelo Programa Grundtvig que organiza os jogos classicos da Europa.
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bem como no interesse e no empenho por estes demonstrados neste trabalho, num ambiente de
confianga reciproca. E todos os anos se assiste na escola ao «milagre da renovagdo», em que «tudo

comeca outra vez» e «vai ser diferente» (Vieira, 2010: 33).



Parte II — Escrita e criatividade: uma proposta didatica
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1. Enquadramento teorico-concetual

O tema que escolhi pretende averiguar a importancia da escrita criativa no
desenvolvimento da expressdo escrita e € meu objetivo aferir o seu contributo nesse
dominio. Assim, a minha proposta compreende o trabalho da expressdo escrita, na sua
dimensdo processual, mas incidindo, sobretudo, na etapa da revisao.

A escrita é consensualmente reconhecida como uma ferramenta importante no
contexto escolar e igualmente indispensavel pelo resto da vida, quer a nivel social, quer
profissional. Na realidade, privilegiei a escrita por ser, segundo Luisa Pereira, uma
“componente omnipresente e multifuncional da escola” e, simultaneamente, “objecto de
ensino, instrumento e objecto de aprendizagem, objecto e sujeito de saber, meio de
controlo do dominio dos conhecimentos” (2000: 34).

Além disso, no ambito do seminario de Portugués, foi proposto ao grupo de
mestrandos o desenvolvimento de projetos diferenciados a partir de um mesmo tema
transversal. Assim, a escolha recaiu sobre a competéncia de escrita, por esta carecer ainda
de um grande investimento didatico. Na préatica, cada mestrando optou por um tipo de
texto ou fase do processo de escrita, de maneira a que com o grupo de sete estudantes se
realizasse uma reflexdo teorica sistematica e que, da pratica pedagogica de cada um,
resultasse uma visdo global do trabalho de escrita em diferentes publicos e niveis de
ensino (CFP, EFA e ensino regular publico e privado, do 7.° ao 12.°). Neste seguimento,
decidi enveredar pela escrita criativa. Perante este quadro, importa realgar um aspeto que
diz respeito ao trabalho que apresento: embora tenha proposto trabalhar a escrita na sua
componente processual, atribui uma atencéo especial a etapa da revisao textual; porém,
ndo apresento uma reflexdo sistematica sobre o erro, visto o meu enfoque ser o exercicio
da criatividade®2,

Na verdade, considerando que, em matéria de escrita, o estudante ideal deve
ambicionar ndo s6 a reproducdo mas a criagdo, ainda que a minha proposta seja, como se
verd, algo condicionada, julgo que, no ensino, independentemente do nivel frequentado,
tem de haver um lugar para a escrita criativa, desprovida de regras, ou pelo menos com

um minimo de constri¢cBes, onde cada aluno possa usar a criatividade como forma de

13 Do grupo de mestrandos, Celeste Ferreira debrugou-se sobre a etapa da revisdo e trabalhou
detalhadamente a questdo do erro (cf. FERREIRA, Celeste (2014). Mecanismos indutivos de reviséo
textual: o processo de heterocorre¢do com recurso ao codigo de erros, Relatério de estagio a defender na
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra até ao final de outubro). O mesmo se aplica a fase da
planificacdo, explorada por GOMES, Carlos (2014). A escrita do texto argumentativo — a planificacao,
Relatério de estagio a defender na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra até ao final de outubro.
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expressdo do seu eventual potencial, sem ficar limitado por modelos textuais mais
codificados. Do ponto de vista pessoal e formativo, tal atividade € sobremaneira relevante
neste contexto, porque possibilita um encontro com o proprio eu, pois, como lembra José
Rei, “o texto escrito ¢ um prolongamento de noés proprios” (in Dias, 2006: 8). No que
concerne a aprendizagem, o treino da escrita criativa serve ainda um proposito
autonomizador, na medida em que o aluno escreve sem peias, tendo a possibilidade de
inventar mesmo quando algumas condicionantes lhe séo colocadas, como sera o caso. A
empatia que este exerce favorece o desenvolvimento do que José Rei designa por
“Competéncia Linguistico-Criativa” (in Dias, 2006: 8)

Além disso, considerando a (permanente) necessidade de implementacdo de uma
didatica de escrita na sala de aula, pautada pela diversidade e inscrita numa légica de
aprendizagem, e considerando também a frequente falta de motivacgédo e de sucesso dos
alunos na escrita, muitas vezes habituados a escrita para apreensao de técnicas e modelos
mas desprovida do prazer e da liberdade criativa, o tema que proponho trabalhar comporta
um contributo para a atividade docente, uma vez que me encontro “num dominio que
exige a mobilizacdo de muitos saberes declarativos e processuais por parte dos
professores” e que por isso necessita da “instauracdo de procedimentos didactico-

pedagdgicos realmente inovadores” (Pereira, 2000: 26).
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1.1. A expressao escrita

Em 1986, Higounet define a escrita como um “sistema de sinais convencionados
por uma comunidade destinado a fixacdo da linguagem num suporte material. A escrita
pode ser pictografica (...), ideografica (...) e fonografica (...)”'*. Escrever, porém, vai
para além da definicdo dada por Carlos Ceia, ndo se circunscrevendo ao “acto fisico que
implica um tracar de signos quer manualmente quer mecanicamente™’®, ou mesmo da
consideracdo que “a escrita pode ser significativa de um conjunto de valores que
influenciam ndo s6 o contedo mas também a forma estética daquilo que foi escrito, o
que a aproxima da nogdo de estilo”'®. Adicionalmente, a linguagem escrita é um “veiculo
de comunicagdo de conhecimento e instrumento da sua construcao” (Carvalho, 2011:
220), dai a sua pertinéncia enquanto dominio verbal nuclear.

Além da sua importancia no meio escolar, existe o argumento, invocado por Aida
Santos (1994), de que a escrita integra um comportamento cultural valorizado, que influi
no estatuto social dos individuos. Esta autora insiste na necessidade imperativa de instituir
uma pratica didatica eficaz no dominio desta competéncia, isto €, um projeto de escrita
que tenha em conta a diversificacdo e a progressdo, dado que aponta sobretudo a
complexidade do processo mas também a associacdo da escrita a momentos de avaliacéo,
a artificialidade das tarefas, a falta de clareza e a ambiguidade de certos temas como
razBes das dificuldades inerentes a escrita. Aida Santos defende ainda que todos os niveis,
desde a ortografia a sintaxe da frase, tém que ser treinados, e que tem de se incutir nos
alunos, desde cedo, a compreensdo do motivo e da necessidade da escrita, ativando assim
uma “esfera motivante” na sua consciéncia.

De facto, trata-se de uma competéncia basilar que cabe ao ensino desenvolver, pela
estreita relacdo com o desenvolvimento de outras competéncias e porque esta na base do
sucesso nao sO na disciplina de Portugués mas também do sucesso escolar. A esse

proposito, Flora Azevedo e Luisa Pereira referem que

se se reconhece que a escrita é mediadora na estruturagdo do trabalho intelectual pessoal e, se, por
outro lado, é por seu intermédio que os alunos sdo avaliados em quase todas as disciplinas, entéo é

urgente a instauragdo de uma outra didactica da escrita que tenha como objectivo fazer de cada aluno

14 Definicdo de escrita, in Dicionario de Termos Linguisticos.
15 1n E-Dicionario de Termos Literarios.
18 1bidem.
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um “escrevente reflexivo”, capaz de ler criticamente o que escreve, ao invés de apenas se ter limitado

a interiorizar as férmulas ideais das “composigdes” escolares. (2003: 6)

Estas autoras remetem, no excerto citado, para a questdo pertinente da didatica da
escrita no ensino, que tratarei adiante. Do mesmo modo, Isabel Duarte também defende
0 argumento de que a escrita condiciona o desempenho escolar, afirmando que “escrever
ajuda a pensar (a competéncia escrita é facilitadora do pensamento abstracto e formal),
mas também, por essa razao mas ndo so, € uma competéncia cujo dominio condiciona, de
maneira indelével, o sucesso escolar e social dos jovens” (in Carvalho et al., 2005a: 49).
Portanto, deve considerar-se que “a formagéao para a escrita implica tomar consciéncia de
que escrever é dificil, exige apuro técnico, disciplina e autocontrole, capacidade de
distanciagdo critica” (Amor, 1994: 131) e admitir-se que “a capacidade de escrever possa
ser concebida como fruto de um trabalho planificado, sistematico, que exige tempo e
exercitacdo intelectual, e que se desenvolve com a pratica e o conhecimento de algumas
técnicas” (Pereira, 2000: 24). Nessa linha, Luisa Pereira aconselha a preparar os alunos
para uma “representagdo da actividade escritural como produto de um demorado e aturado

trabalho de elaboracao linguistica” (2000: 38) e, nesse sentido, declara que

o principio-chave da Sequéncia de Ensino e de Aprendizagem € o de que ndo ha uma naturalizagéo
na aprendizagem dos processos de escrita, apesar de, visivelmente, existirem algumas excepcdes.
Estas ndo podem, contudo, servir de argumento-chapéu para a explicacéo de que os alunos aprendem
sO porque leram, ou porque alguém Ihes disse como se devia fazer. A escrita, como ja se sabe, ndo
¢ uma competéncia que se aprenda por vias travessas, antes tem de ter “vida propria”, constituindo,
pois, um conhecimento processual que ndo se compadece com uma simples passagem de saber
declarativo a saber processual, exigindo, portanto, uma intervencdo programada (in Carvalho et al.,
2005a: 62).

E a escola que tem a responsabilidade exclusiva de garantir o ensino e
desenvolvimento da competéncia escritural; verdadeiramente, “desde a alfabetizagdo
primaria, nenhum professor de Portugués se deveria alhear do que s6 a ele lhe compete”
(Santos, 1994: 26) e, assim sendo, cabe-lhe a obrigagéo de reservar espacos na aula para
a elaboracéo de atividades de escrita, no sentido de desenvolver progressivamente as

capacidades do escrevente. Isto mesmo afirma Anna Camps ao notar que ha

necessidade de que o ensino da escrita se desenvolva nas aulas de forma a que o professor possa

intervir durante o processo como guia que proporciona o suporte de que os aprendentes necessitam
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para resolver os multiplos problemas que as tarefas de composicéo apresentam. (in Carvalho et al.,
2005a: 16)

Além disso, no decorrer deste processo, Luisa Pereira assegura que ndo sO 0s
professores mas também os colegas desempenham um papel importante para que “cada
aluno se possa descobrir como escrevente — atingindo, assim, a sua Zona de
Desenvolvimento Potencial” (in Carvalho et al., 2005a: 58).

Na verdade, durante muito tempo, o lugar da aprendizagem da escrita na sala de
aula esteve em segundo plano: assumia-se que havia uma tendéncia natural (inata,
portanto) para a escrita que, de resto, era uma extensdo das outras competéncias. Fruto da
investigacdo na area (Emilia Amor (1994), Luisa Pereira (2000), José Carvalho (2003),
Luisa Pereira e Luis Barbeiro (2007)), hoje entende-se, porém, que 0 ensino da escrita se
deve centrar no processo que lhe estd subjacente, e ndo no produto, isto €, na
materializacdo do objeto textual. Neste sentido, Luis Barbeiro observa que “se o processo
estava necessariamente 14, para fazer surgir esses textos, era sobre o produto e as suas
caracteristicas que o ensino se focalizava” (in Carvalho et al., 2005a: 30). Contudo
“escrever nao se limita a uma montagem mecanica de pegas (...). O processo de escrita
continua a necessitar de colocar em ac¢do mecanismos de procura e decisdo para chegar
aos elementos linguisticos que constituirdo o texto” (idem, ibidem). O processo de escrita
e 0s mecanismos por ele convocados sdo de tal ordem profundos, que o autor compara-o
inclusive a um icebergue: neste, a parte visivel é infimamente menor do que a parte que
ndo é visivel a superficie. A imagem projetada é coerente, pois 0 mesmo se passa na
escrita; o produto final é diretamente observavel, no entanto, existiram inGmeras
operacOes durante todo o processo até aquele se materializar em texto.

Considerando o processo de escrita um objeto de estudo, € necessario pensar em
estratégias a operacionalizar no terreno. Com 0 objetivo de instaurar a escrita nesse
espaco, Luisa Pereira aconselha que se abandone o modelo de ensino propositivo e que
se inclua numa verdadeira l6gica de aprendizagem. Desta forma, a pilotagem e a balizacéo
da tarefa de escrita tera de ter uma orientagdo diferente do habitual “ritual da composig¢ao”
em que as instrucdes se limitam eventualmente ao tema, a extenséo e tempo de execugéo
da atividade. A semelhanca de outras aprendizagens exigidas pela escola mas que
raramente sdo ensinadas (por exemplo, trabalho de pesquisa, tomada de notas, etc),

também o trabalho de planificacéo e de revisao da escrita ¢ muitas vezes “menosprezado”.
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O modelo do processo de escrita desenvolvido por Flower e Hayes, nos anos 80 (e
as suas revisdes posteriores), constitui uma das principais referéncias para a investigacéo
sobre a escrita e nele ela é entendida como uma atividade de resolugéo de problemas. Este
modelo apresenta 0s processos mentais decorrentes do ato de escrita e distingue trés
dominios englobados nestas atividades: o contexto da tarefa, a memoria de longo prazo
do escrevente e 0 processo de escrita. Dentro deste, estdo envolvidos trés subprocessos:
a planificacéo, a textualizacdo e a revisdo. Conforme refere Emilia Amor (1994), ha uma
convergéncia de opinides no que respeita a distincdo das etapas do processo, que
correspondem a uma fase de pré-escrita, de escrita e de pos-escrita.

Na realidade, escrever nao é um processo simples ou linear e, segundo Aida Santos,
tem por base um fundo concetual, que se resume a dados e referéncias convocados pelo
individuo através de operacGes mentais, um fundo textual, ou seja, a estrutura a que o
texto obedece, e um fundo discursivo, diretamente observavel, porque materializa as
escolhas linguisticas tomadas durante o processo.

A complexidade do processo de escrita advém dessa diversidade de operacdes e de
decisbes que lhe subjazem e a intervencdo pedagogica deve ser feita na ética de ajudar o
aluno a construir o texto; por isso, € preciso “ir as raizes do mesmo, explicitar todo o
percurso, examinar as escolhas efectuadas e seus efeitos” (Santos, 1994: 30).

As atividades presentes no processo de escrita incluem, segundo Luis Barbeiro e
Luisa Pereira, a ativacdo de informacdo e conhecimentos sobre o género e o tema, a
programacao da tarefa ou mesmo de capitulos, paragrafos, frases, do texto a redigir, a
redacdo do texto, colocando as unidades minimas, as palavras, no papel ou ecra e, por
fim, a avaliacdo, releitura, correcdo ou reformulacdo do escrito. Essas atividades
correspondem as trés componentes do processo de escrita: planificagdo, textualizacéo e
revisao.

A etapa da planificacdo serve para estabelecer objetivos e selecionar conteudos,
para organizar a informacao e eventualmente programar a tarefa, uma vez que, conforme
esclarece José Carvalho, a planificagdo “pressupde a mobilizagdo dos conhecimentos, a
sua activacdo na memodria, a selec¢do e organizacdo das ideias em funcdo dos objectivos
da tarefa e do destinatario da mensagem” (Carvalho, 2011: 222). Esta ¢ talvez a fase que
mais é descurada no ensino da escrita. Portanto, Luis Barbeiro e Luisa Pereira aconselham
gue este seja 0 ponto de partida para a escrita, que se dedique tempo a aprendizagem da
planificacdo e que se recorra a estratégias de facilitacdo do processo.
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A textualizacdo corresponde a redacio propriamente dita, 0 momento em que, a
medida que redige, o aluno tem de responder as tarefas de explicitacdo de conteudo,
formulacdo e articulacdo linguisticas, onde se tornam visiveis as opcdes, sintaticas,

lexicais, progressdo tematica, etc. José Carvalho esclarece que esta fase

implica a transformagdo de uma representacdo mental da realidade numa outra forma de
representacdo dessa realidade, a linguagem verbal (...). Pressupde a colocagdo numa ordem linear
de informacdo que raramente apresenta tal estruturagdo, o que exige ndo s6 a capacidade de
relacionar diferentes ideias num plano mental, mas também o uso adequado dos mecanismos

linguisticos que permitem a sua expressao de forma sequencial (2011: 222)

A revisdo decorre da leitura, avaliacdo e reformulacdo do texto. Luis Barbeiro e
Luisa Pereira referem que esta fase pode mesmo realizar-se em articulacdo com a
textualizacdo, mas sublinham que deve haver sempre uma revisdo final. Os mesmos
autores afirmam que a revisao ¢ particularmente caracterizada pela reflexao e “deve ser
aproveitada para tomar decisdes respeitantes a correc¢do e reformula¢do do texto”
(Barbeiro e Pereira, 2007: 19), podendo atingir aspetos gréaficos ou outros mais profundos;
deve também servir “para reforcar a descoberta e a consciencializagdo de outras
possibilidades, susceptiveis de serem exploradas em processos de reescrita” (idem,
ibidem). Por sua vez, José Carvalho esclarece que a revisdo “exige a capacidade de
reflectir sobre o texto e de o avaliar a luz de diferentes parametros, num acto de
distanciamento do individuo em rela¢do ao produto do seu trabalho” (Carvalho, 2011:
222) e Luisa Pereira acrescenta que a reescrita carece de uma orientacdo personalizada
(cf. Pereira, 2000: 154); contudo, por forma a anular a falta de distanciacéo critica, Emilia
Amor aconselha o recurso a estratégias de revisdo diversificadas, onde se elencam trés
que usarei, por acreditar na sua eficcia: codigos de correcdo, auto e heterorrevisdo das
producdes (cf. 1994: 120).

Para trabalhar a escrita, Luisa Pereira, tal como varios outros autores, € de opinido

que

0 texto literario seria 0 mais apropriado para trabalhar na aula de lingua, pois como género segundo
gue é, possui uma grande capacidade tanto de absor¢do das diferentes formas da linguagem vulgar
existentes num determinado contexto cultural (géneros primeiros) como de transformacdo dessas
formas (2000: 66).
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Uma vez que para trabalhar a escrita criativa se recorrera a uma narrativa, ou
melhor, partir-se-4 de uma narrativa para se criar outra narrativa, cumpre considerar quais
0s seus tracos distintivos. Para o efeito importa ndo tanto a acecdo concretizavel em
diversos suportes expressivos, do verbal ao iconico, mas a da narrativa literaria, “conjunto
de textos normalmente de indole ficcional (...), estruturados pela activagao de codigos
(v.) e signos (v.) predominantes, realizados em géneros narrativos (v.)” (Reis, 2007: 271).
Carlos Ceia adianta ainda que “alguns criticos e tedricos limitam o conceito de narrativa
aos géneros narrativos, nomeadamente ao romance, a novela, ao conto, a balada e ao
poema épico; tampouco excluem desse conjunto o texto jornalistico, 0 documentério, o
relatorio”!’. Desta forma, segundo esta definicdo, a narrativa envolve todo o texto que
narra uma histéria ou acontecimentos. Aguiar e Silva, considerando a narrativa enquanto
forma natural da literatura, acrescenta que ela representa “o mundo objetivo e a ac¢do do
homem considerada nas suas relacdes com a realidade externa” (Aguiar e Silva, 1979:
233) e que isso implica a existéncia de dois polos: o narrador e 0 mundo objetivo; o
primeiro pretende narrar “personagens, caracteres, acontecimentos e coisas” (Aguiar e
Silva, 1979: 234) do segundo. Os dois polos estabelecem entre si, conforme aquele autor,
relacOes afetivas que ndo comprometem, porém, a autonomia das criacées.

Em suma, ja foi referido que, idealmente, a aprendizagem e desenvolvimento da
escrita ganha com o recurso ao texto literdrio, sem prejuizo de nenhuma das duas
competéncias, a da escrita e a da leitura literaria. Alids, Luisa Pereira adianta nessa
matéria que “a aula deve requerer a integragdo de varias competéncias de linguagem; os
alunos léem extensivamente, escrevem sobre as suas leituras e relacionam a leitura com
as tarefas de escrita” (2000: 85).

Embora a opinido de que a relagdo leitura literaria-escrita é proficua ndo seja
unanime e que para muitos professores de Portugués a literatura seja “um entrave a
aprendizagem da producdo textual escrita” (Pereira, 2000: 321), deve considerar-se,
conforme Luisa Pereira, “a possibilidade pedagdgica de aprendizagem da lingua

(materna, segunda, estrangeira) também através da literatura” (2000: 324), até porque

0 retorno a uma préatica pedagdgica da escrita que ndo se fique apenas pelo produto so tera a ganhar
se for acompanhada de uma prética de analise do préprio percurso genético da escrita de alguns

textos de autores consagrados, possibilitando-se, pela analise desse trajecto linguistico do “avant-

7 Definicdo de narrativa, in E-Dicionario de Termos Literarios.

34



texte” ao texto final, uma representagdo nos alunos de escrita (literaria) como construgdo, moldagem,

trabalho (Pereira, 2000: 326).

Portanto, encorajar a fruicdo e apropriacdo do texto pelo aluno é, como mostra
Aguiar e Silva, “o mote proprio de quem acredita na possibilidade de uma leitura criadora,
orientada para uma escrita que também deve ser imaginativa, assim se gerando um
continuo vaivém entre mundo do texto, mundo do leitor, leitura e escrita” (apud Pereira,

ibidem), o que, de resto, justifica a implementacéo da proposta que apresento.
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1.2. A escrita criativa

“A descoberta da escrita ¢ também a descoberta das suas potencialidades”
(Barbeiro, 1998: 129). E uma das potencialidades da escrita € ativar a criatividade, pondo
a imaginacdo do escrevente ao servico desta competéncia. Conforme atesta Luisa Pereira,
“o0 ensino da escrita ndo pode por de parte essa sua funcao de despoletador da imaginacéo,
da inovagdo” (2000: 192). Se é responsabilidade da escola ensinar a escrever e a
desenvolver a competéncia de escrita, também é sua funcdo fazé-lo numa perspetiva
criativa, proporcionando a todos os alunos a oportunidade de aprender a criar.
Efetivamente, a questdo da criatividade é bem complexa, porque esta mais em jogo do
que a simples exposicao de ideias através da juncdo mecénica de palavras:

though the texts are verbal, they engage with the creative dynamics of sight, sound, movement and
touch, severally and together. This is an invitation to celebrate the creative potential of many
‘worlds’ and the processes engaged which reach across the arts, sciences, technology and culture at

large. Creativity is the prerogative of all, not the preserve of the few (Pope, 2005: XVIII).

O conceito de criar atravessa, segundo Rob Pope, uma nocéo relacionada com o
divino e as origens miticas da criaco, relaciona-se com as artes e atualmente tem diversas
aplicacOes, desde a publicidade e os negdcios ao ensino; a criatividade conecta-se,
complexamente, aos conceitos da imaginacgdo, invencao, inspiracdo e originalidade e
estes contribuem para a compreensao aprofundada daquilo que ela pode significar. Rob
Pope define a criatividade como “the capacity to make, do or become something fresh
and valuable with respect to others as well as ourselves” (2005, XVI). Alem disso, este
autor atribui uma grande importancia a criatividade e as praticas criativas, na sociedade,

pois, ao longo da historia,

creative practices are continuous with and contribute to cultural processes — much as a text is part
and parcel of the contexts in which it is conceived and communicated. By the same token, the
‘creative’ move is what pushes the culture further or in a promising direction; just as, more neutrally,

a text affects its context and the relations among texts at large (2005: 195).

Todos os autores consultados sdo consensuais no ponto em que a escrita criativa

desperta no escrevente uma dimensao afetiva; opinido de que eu partilho. Acerca desse
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aspeto, Luis Barbeiro esclarece que “a relagdo com a escrita, partindo da descoberta da
linguagem no proprio processo de escrita e da conquista das potencialidades expressivas,
comunicativas e criativas desse instrumento, devera mobilizar a dimensdo afectiva”
(2000: 74). Assim, este autor ainda afirma que “ha que proporcionar a descoberta das
potencialidades desta forma de expressédo, quer em termos comunicativos, quer em termos
criativos e expressivos” (idem, ibidem).

Minervina Dias reforca a necessidade de se motivar os discentes para a escrita
através das técnicas de escrita expressiva e lidica, mas nota também que € necessario
levar os alunos a “estruturarem mentalmente o que pretendem escrever, redigirem as
ideias em articulagéo, reverem o produto da sua escrita e reformularem-no, se necessario”
(2006: 11). Ha portanto uma énfase visivel na dimensdo percetiva do texto e na
responsabilidade que ela tem no modo como o aluno adere aos textos que lhe sdo
propostos.

Além disso, também se pode afirmar convictamente que se aprende a escrever,
escrevendo. Portanto, é legitimo usar a escrita criativa, em que se alia o Util ao agradavel
— e entenda-se como util a aprendizagem da escrita e como agradavel o facto de este tipo
de escrita despertar no escrevente uma dimensdo afetiva —, como forma de treino da
expressao escrita, até porque, “sem executar uma série de tarefas escriturais, sem resolver
inimeros problemas de escrita, o que pressupde trabalhar com uma ‘variedade de estilos’,
ninguém aprende a escrever” (Pereira, 2000: 82). Minervina Dias, por sua vez, parte
também do principio que a Escrita Expressiva e Ludica de que se ocupa “se reveste de
uma dimensdo lGdica, capaz de ampliar a visdo linguistica, numa liberdade de
pensamentos e de vivéncias,” (2006: 18) e reconhece que esta pratica “influencia
positivamente a escrita, numa concepgao expressiva, em conexdo com O escrever
inspirado e criativo” (idem, ibidem).

Com efeito, relativamente a fungcdo dominante do escrito, ha uma diferenca entre a
escrita ludica, de reflexdo e expressao pessoal, e a escrita pragmatico-utilitaria, ou “escrita
para apreensdo de modelos” (Amor, 1994: 128), sendo a primeira “mais marcada pelo
prazer de escrever e pelas escolhas do sujeito de escrita do que pela sua func¢ao social”
(idem, ibidem). Na verdade, também Sylvie Plane revela que alguns alunos se sentem
mais confortaveis a resolver exercicios que apelam a sua criatividade espontanea e, a ser
assim, se as situacOes de escrita forem ricas e variadas e se o aluno desenvolver a
consciéncia da forma como trabalha melhor, aprendera a transferir métodos e

competéncias (apud Pereira, 2000: 177). Na senda da autora acima referida, também
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Anna Camps afirma que “o jogo com os textos, a criagdo, a partir das novas combinagdes
das pecas descobertas na analise, etc. permitem aos alunos aproximar-se da estrutura, da
forma dos textos, descobrir a sua gramatica e ‘criar’” (in Carvalho et al., 2005a: 13).

Numa outra perspetiva, Luis Barbeiro afirma que

a capacidade de considerar novas relacdes, de transformar o processo de escrita num processo
criativo, de ser capaz de em cada novo texto ter em conta intengdes, contextos, destinatarios, ou seja,
de agir estrategicamente enquanto sujeito com recurso ao poder da escrita é uma tarefa que exige

um grande esforgo cognitivo ao sujeito (2000: 71).

Ora, para que os alunos trabalhem tarefas de escrita que lhes proporcionem
momentos de criatividade, o professor tem de ser criterioso na sele¢éo de tarefas de escrita
adequadas ao objetivo. Assim, “a «naturalizagao» das tarefas escolares exige do professor
habilidade e imaginacdo no sentido de conceber situacfes e actividades estimulantes e

eficazes” (Amor, 1994: 138). Por sua vez,

habituados a reflectirem sobre a lingua — sobretudo, no plano epilinguistico da composicao
discursiva —, despertos para as suas potencialidades, serdo os préprios aprendentes a experimentarem
e a cruzarem os caminhos da expressdo pessoal e a descobrirem o prazer de criar. Do professor
espera-se que assista a todo este processo: que desbloqueie dificuldades, que proponha experiéncias
e lance desafios, que actue de molde a estimulé-los para renovados empreendimentos (Amor, 1994:
134).

Em conclusdo, o tipo de escrita escolhido para tema deste trabalho, apesar de estar
balizada pelas condicionantes do texto de partida, ainda assim, vai ao encontro da
sugestdo de Luisa Pereira quando refere que “a aula deve ser orientada por topicos de
discussdo e por tarefas de escrita desafiantes que envolvam afectivamente os alunos”
(2000: 85). Ao contrario do que muitas vezes é dito relativamente ao ato de escrever em
geral, a relacdo dos alunos com a escrita expressiva € positiva e José Rei avanca que “a
maior parte deles recorre a ela para expressao de si proprios, significando que a escrita
entrou nas suas vidas como uma forma de consciéncia deles mesmos e do mundo a sua
volta” (apud Dias, 2006: 19).
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1.3. A expressao escrita e a escrita criativa nos documentos oficiais

Sabe-se ja que o foco na expressao escrita € uma conquista recente nos documentos
reguladores do ensino em Portugal. Durante muito tempo os programas deram especial
énfase ao carater oral da comunicacdo linguistica e marginalizou-se a expressao escrita,
aceitando-se que se tratava de uma competéncia-espelho, uma vez que, como explica
Luisa Pereira, se acreditava que a “transposi¢do das outras competéncias para a
competéncia de uso escrito se fazia de modo linear e induzido” (2000: 23). Com efeito,
esta autora refere que houve uma transformacao global dos planos de estudos, em especial
no dominio da escrita, dado que se admitiu a necessidade de um tratamento pedagdgico.
Efetivamente, a partir da Gltima década do século passado, a escrita comecou a ocupar
um papel relevante no programa, ocupando 25% do tempo letivo, tal como previsto para
as componentes da leitura e do ouvir/falar (cf. Pereira, 2000: 22-25). Regista-se, portanto,
uma equiparacdo da expressao escrita as outras competéncias. E é ao assumir-se a escrita
como um objeto de ensino e ao considerar-se que 0 espa¢o da aula é o lugar da
aprendizagem do saber escrever que ocorre a mudanca de paradigma. Acrescento que
também eu partilho da conviccao de que os alunos podem aprender a escrever e que a
aula de lingua materna deve propiciar espacos proprios para o ensino e treino desta
competéncia.

Com efeito, no programa de Portugués do ensino secundario em vigor, ha uma
distribuicdo equitativa da importancia das cinco competéncias nucleares — Compreenséo
Oral, Expressdo Oral, Expressdao Escrita, Leitura e Funcionamento da Lingua. O
documento valoriza a aprendizagem dos varios dominios verbais, mas ao tema deste
Relatorio de Estadgio importam sobretudo apenas as orientagcBes para 0 ensino e
aprendizagem da escrita, em articulacdo com a integracao da disciplina de Portugués na
formagé&o geral do ensino secundario e, por consequéncia, com a sua transversalidade. A
relevancia da disciplina e obviamente da prdpria escola, na preparacdo de cidaddos e

futuros profissionais imputa-lhe deveres acrescidos:

a aula de lingua materna deve desenvolver 0s mecanismos cognitivos essenciais ao conhecimento
explicito da lingua, bem como incentivar uma comunicagdo oral e escrita eficaz, preparando a

insercdo plena do aluno na vida social e profissional. (Coelho et al., 2002: 2).
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E, nesse sentido, o programa enfatiza os dominios da compreensdo e expressao,

quer oral, quer escrita:

0 programa de Portugués valoriza o exercicio do pensamento reflexivo pela importancia de que se
reveste no desenvolvimento de valores, capacidades e competéncias decorrentes do processo de
ensino formal, atribuindo a escola a funcdo de incrementar a capacidade de compreensdo e expressao

oral e escrita do aluno” (Coelho et al., 2002; 2-3).

Ainda na mesma linha, este documento oficial reconhece as dificuldades no
trabalho da expressdo escrita e, de acordo com os “Principios Orientadores da Revisao
Curricular”, determina que “conhecidas as dificuldades de muitos alunos na expressao
escrita, serdo produzidos varios tipos de textos que incentivem a interactividade entre a
oralidade e a escrita” (Coelho et al., 2002: 3). Deve salientar-se que estes dois dominios
verbais — oralidade e escrita — aparecem frequentemente aliados nas diretrizes do
programa. Efetivamente, os objetivos anunciados no documento valem em simultaneo
para ambos os dominios: a disciplina de Portugués deve desenvolver nos alunos “os
processos linguisticos, cognitivos e metacognitivos necessarios a operacionalizagdo de
cada uma das competéncias de compreensio e produgdo nas modalidades oral e escrita”
(Coelho et al., 2002: 7) e o aluno deve saber “expressar-se oralmente e por escrito com
coeréncia, de acordo com as finalidades e situagdes de comunicagdo” (idem, ibidem), o
que representa uma reminiscéncia do carater de competéncia-espelho referido por Luisa
Pereira’®.

Concretamente, no que diz respeito a escrita, o programa refere que deve ser
trabalhada na sua dimensdo processual — planificacdo, textualizacdo e revisdo —,
descrevendo, nos processos de operacionalizagdo, os pontos a observar nas trés etapas'®,
“devendo estas ser objecto de lecionagao” (Coelho et al., 2002: 21). Contudo, nota-se que
0 documento se centra tendencialmente no produto — o texto — e que a referéncia ao
processo faseado da escrita se resume a pouco mais gque o0 que acima referi. Parece seguro
afirmar que este documento néo reflete, pois, uma didatica da escrita.

Todavia, quanto a relevancia da escrita, especificamente, o programa adianta que
“a competéncia de escrita €, hoje mais do que nunca, um factor indispensavel ao exercicio

da cidadania, ao sucesso escolar, social e cultural dos individuos e, a par da leitura e da

18 Cf. p. 39.
19 Note-se a oscilacdo entre os termos avaliacdo e revisdo, relativamente a terceira fase do processo de
escrita (cf. Coelho et al., 2002:12).
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oralidade, condiciona o éxito na aprendizagem das diferentes disciplinas curriculares”
(Coelho et al., 2002: 20).

Face a opcdo pela escrita criativa, de modo a contribuir para que os discentes
possam “dominar técnicas fundamentais de escrita compositiva” (Coelho et al., 2002: 17)
através da pratica intensiva da escrita, o documento prevé que se trabalhe nio so “textos
de caracter utilitario dos dominios transaccional e gregario, educativo, social e
profissional, mas também outros tipos de texto com finalidades diversas e destinatarios
variados” (Coelho et al., 2002: 20). Adicionalmente, considera-se importante sob o ponto
de vista pedagogico que “os escritos produzidos sejam significativos para o aluno, ndo se
destinem apenas ao professor, mas desempenhem fungdes previamente estabelecidas que
sejam motivantes e compensadoras para o autor dessas producdes” (idem, ibidem), o que
vai ao encontro do tdpico desenvolvido anteriormente em que se discorre sobre a
dimens&o afetiva dos escritos e a empatia estabelecida com o texto criativo?.

A motivagédo para a escolha da escrita criativa segue uma outra orientacdo do

programa no que diz respeito a formacdo de individuos e ndo apenas de alunos:

a tomada de consciéncia da personalidade propria e dos outros, a participagdo na vida da
comunidade, o desenvolvimento de um espirito critico, a constru¢do de uma identidade pessoal,
social e cultural instituem-se como eixos fundamentais nesta competéncia. Estes factores implicam
a promocao de valores e atitudes conducentes ao exercicio de uma cidadania responsavel num
mundo em permanente mutagdo, onde o individuo deve afirmar a sua personalidade sem deixar de
aceitar e respeitar a dos outros, conhecer e reivindicar 0s seus direitos, sem deixar de conhecer e
cumprir os seus deveres. Trata-se, em suma, de levar o individuo-aluno a saber viver bem consigo e
com os outros (Coelho et al., 2002: 8-9).

Noutro sentido, importa referir que partilho da conviccao de que a obra literaria é
mais eficaz na condug@o de uma didatica da escrita e, por isso, 0s exercicios de escrita
propostos partiram de um texto literario. Assim, no caso do Portugués, as tarefas de escrita
partiram da literatura prevista no programa do 12.° ano, seguindo, portanto, uma

orientagdo do mesmo:

As varias competéncias poderéo ser desenvolvidas e explicitadas a partir dos textos previstos com o

objectivo de consciencializar os alunos para a lingua e, consequentemente, para a cultura de que séo

20 Cf. seccdo 1.2.
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portadores e que lhes serve de instrumento fundamental a interacgdo com o mundo (Coelho et al.,
2002: 4).

Ora arealizacdo de uma escrita criativa a partir de um texto literario tem a vantagem
acrescida de aumentar o nivel de exposicao do aluno ao texto, apurar o conhecimento que
dele adquire e que consegue passar para a expressao escrita, o que, no fundo, permite o

beneficio mutuo de ambas as competéncias. A esse proposito, 0 programa adianta que

a interaccdo leitura-escrita sera um caminho proficuo para o desenvolvimento da competéncia de
escrita, tanto na area dos escritos expressivos e criativos, como em outros tipos de texto.
Relativamente aos primeiros, 0 vaivém entre a leitura e a escrita pode propiciar um manancial de
situacdes de producéo e de compreensdo, levando o aluno a descobrir as suas potencialidades e a
adquirir uma melhor e mais produtiva relacdo com os textos literarios. Importa, pois, que as
actividades estimulem a criatividade, criem o desejo de ler e escrever e tornem o aluno um leitor
activo que mobiliza os seus conhecimentos, coopera com o0 texto na constru¢do de sentidos e

desenvolve as suas potencialidades criativas. (Coelho et al., 2002: 20)

Em ICC, segui a mesma orientacio®! e baseei-me numa obra recomendada pelo
Plano Nacional de Leitura para o 3.° ciclo do Ensino Bésico — A Odisseia de Homero
adaptada para jovens, de Frederico Lourenco —; considerei também uma indicacdo do
Projeto Pari Passu para a escrita: “escrever em termos pessoais, criativos e em resposta
a diferentes propostas de trabalho”?2,

No dominio da dimenséo processual da escrita, optei por trabalhar de forma incisiva
a etapa da revisdo textual. O programa remete-se a esta fase como a “correspondente a
deteccdo de inadequacbes e de insuficiéncias e a determinacdo das estratégias de
aperfeigcoamento a adoptar” (Coelho et al., 2002: 21) e adianta que esta “podera efectivar-
se através da: (re)leitura individual das produgdes; leitura mutua, simples ou apoiada em
fichas, listas de verificagdo, codigos de correc¢ao” (idem, ibidem). Cingi-me
essencialmente ao uso de um codigo de corregdo (Anexos 6, p. X1V, e 13, p. XXXIV), de
modo a fazer uma gestdo pedagogica do erro, que é também uma diretiva do documento

citado, e deste modo garantir que “a fase de revisdo pode e deve tornar-se numa

oportunidade de construcdo de aprendizagens, concretizada na procura da explicagdo das

21 De resto, 0 proprio Programa de Latim A recomenda o desenvolvimento da competéncia de escrita,
propiciando, inclusive, uma “reflexdo linguistica em situagdes de leitura e de escrita” (Martins, 2001: 10).
22 Cf. Programa do Projeto Pari Passu (Anexo 3).
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causas de ocorréncia das falhas detectadas e na descoberta das formas correctas que lhes
correspondem” (idem, ibidem).

Em suma, o atual programa de Portugués adianta que, ao “caracter complexo que
esta competéncia envolve, causa possivel de muitas dificuldades, acrescenta-se o facto de
a escrita, como actividade transversal ao curriculum, desempenhar também uma funcéo
relevante na activagdo de processos cognitivos, facilitando toda a aprendizagem” (Coelho
et al., 2002: 22); portanto, deve treinar-se sistematicamente esta competéncia e para isso
“deve recorrer-se a muitos tipos de texto; devem ter-se em conta varios destinatarios e
finalidades; deve escrever-se frequentemente; tanto quanto possivel, as producdes escritas
deverdo surgir em contextos de comunicagao significativos para o aluno” (idem, ibidem).

Considerando que durante o ano letivo 2013/2014 foi aprovado um novo programa
e respetivas metas curriculares, na didatica da escrita que desenvolvi pude confirmar a
adequacao da minha proposta ao que agora se materializa no programa, o que, de resto,
também foi facilitado pela leitura do programa e das metas para o Ensino Basico, onde
também ja era visivel uma atencdo mais detalhada a escrita, em que todo o processo se
concentra numa sistematizacdo progressiva dos mecanismos cognitivos e
translinguisticos da expressdo escrita, operacionalizada na sua estrutura trifasica.

Uma vez que a disciplina de Portugués tinha um manual adotado, é pertinente fazer
uma breve andlise das atividades de escrita nele compreendidas. De facto, ha alguma
variedade de exercicios, sendo frequentes as sinteses, resumos, dissertacdes e as
reflexdes, 0 texto expositivo-argumentativo e de opinido e com menor incidéncia aparece
o texto narrativo. H& ao todo quarenta e um exercicios e apenas em seis se verificam
orientacdes para 0 processo trifisico da escrita; hd um exercicio que requisita o
desenvolvimento a partir de um plano apresentado, mas ndo ha sequer uma atividade de
revisdo, ha apenas mencao a esta fase. Por vezes, as instrucdes sdo pautadas pela vagueza
e a extensdo mais proposta esta balizada entre as duzentas e as trezentas palavras,
seguindo-se o limite entre as oitenta a cento e trinta. No que concerne a criatividade, ha
quatro atividades em que é solicitado ao aluno que imagine possibilidades ou simule uma
conversa/entrevista. Estes dados corroboram conclusdes ja retiradas por José Carvalho a
partir da analise de manuais, que notam nestes a auséncia de um tratamento intensivo dos
diferentes aspetos da escrita, o privilégio da “componente da redaccao relativamente a
planificagdo e revisdo do texto, o produto relativamente ao processo” e que, geralmente,

as atividades dos manuais pedem aos alunos que escrevam ndo para “desenvolver a sua
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capacidade de escrita mas apenas para exprimir aspectos do &mbito doutros dominios do
programa” (1999: 186).
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2. Didatizacdo
2.1. Metodologia

O presente trabalho propds-se determinar de que maneira a escrita criativa potencia
0 desenvolvimento da expressdao escrita. Para tal, investi na escrita criativa,
compreendendo as trés etapas do processo, mas atentando de uma forma mais incisiva na
etapa da revisdo?. Implementei, nesta etapa do processo de escrita, a aplicagdo de um
codigo de erros elaborado por mim para o efeito e que apresentarei adiante. Embora
conhecesse outras ferramentas do género (contactei, inclusive, com um codigo de
correcdo numa das disciplinas de lingua estrangeira que frequentei durante o meu
percurso académico), optei por criar um codigo de correcdo personalizado, com um
sistema de sinais reduzido, de consulta simples e intuitiva.

Delimitados o objeto de estudo, os objetivos e as fronteiras da investigacao, passeli
a fase exploratéria do estudo de caso, ou seja, a da recolha de dados. Assim, a didatizacao
compreende quatro fases: trés atividades de expressdao escrita, que correspondem a
vertente quantitativa dos dados apresentados, e um questionario, que comporta uma
vertente qualitativa.

Este estudo de caso € instrumental, na medida em que o investigador se centra num
caso particular, de forma a obter uma compreensao lata acerca de um assunto especifico.
Ainda no que diz respeito a tipologia, trata-se de um estudo de caso observacional, isto &,
baseio-me na observacdo participante e num determinado objeto de estudo, que, neste
caso, sdo as producdes escritas das duas turmas apresentadas na primeira parte deste
relatorio.

Do ponto de vista da ética, tive presente que, da parte do investigador, deve haver
consciéncia da fidelidade ao tratamento de dados e que ndo se devem enviesar as
conclusdes, aspeto que respeitei. Nesse sentido, tomei em consideracdo os principios da
transparéncia, da justica e da honestidade e informei os participantes, tanto quanto
possivel, sobre varios aspetos e fases da investigacdo. Os alunos participaram nas tarefas
conscientes do seu papel, tratando-se, assim, de consentimento informado. Além disso,
por forma a garantir o anonimato, retirei, do material que apresento, 0s nomes ou qualquer

outro dado passivel de identificar os alunos, atribuindo a cada individuo um nome ficticio.

23 Cf. capitulo anterior.
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2.2. Recursos utilizados em Portugués

E referido por Rob Pope (Pope, 2005: xv) que ndo existe criagio a partir do nada
(ex nihilo) e que h& sempre algo mais mesmo antes do principio, tal como hé depois do
fim. No fundo, esta opinido acaba por justificar a escolha de uma obra literaria para
alicerce das producbes escritas. De facto, as obras literarias lecionadas na escola
permitem inGmeras hipoteses de trabalho escrito, algumas das quais com beneficio na
compreensdo dos préprios textos literarios.

Na verdade, no que respeita a educacdo literaria, o programa de Portugués
aconselha mesmo que se alie a competéncia de leitura a de escrita: “a interacgao leitura-
escrita sera um caminho proficuo para o desenvolvimento da competéncia de escrita, tanto
na area dos escritos expressivos e criativos, como em outros tipos de texto” (Coelho et
al., 2002: 20).

Para dar conta do plano adotado, todas as atividade de escrita partem, de alguma
forma, da literatura estudada durante o ano letivo. Importa realcar que todas as atividades
foram criadas por mim e, em consequéncia, 0s enunciados séo originais. Adicionalmente,
sublinho que para desfazer alguma artificialidade na introducéo e execucdo das tarefas de
escrita, estas foram integradas na matéria em estudo. A primeira aconteceu na sequéncia
do estudo da heteronimia de Fernando Pessoa, a segunda integrou-se na abordagem a
Mensagem, de Fernando Pessoa, e a Ultima no final da leitura e estudo de Memorial do
Convento, de José Saramago.

2.3. Recursos utilizados em Introducéo a Cultura Classica

Tendo em conta que o projeto Pari Passu, orientador da disciplina de ICC, é
ajustavel, usei um contetdo lecionado na aula — a lenda do rapto das Sabinas — para
encetar o primeiro momento de escrita; para a implementacéo das outras duas atividades
adotei uma obra literaria recomendada para leitura orientada pelo Plano Nacional de
Leitura para o terceiro ciclo do ensino basico. Devo ainda esclarecer que a selegdo de
excertos da obra literaria referida, os materiais e atividades apresentados, bem como
outros que estiveram na base das atividades foram criados por mim, em funcdo dos
objetivos do presente estudo, da turma e do tempo letivo disponivel.

A Odisseia de Homero adaptada para jovens, de Frederico Lourenco, além de

indicada para este ciclo, enquadra-se no tema da literatura na Antiguidade, abordado
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numa sequéncia didatica em ICC?4, Efetivamente, considero importante, uma vez que é
possivel fazé-lo, partir de literatura para a introducéo das atividades de escrita. Além
disso, neste caso especifico, para efeitos de relatério de estagio, o propdsito foi também
o0 de fazer uma abordagem semelhante nas duas disciplinas.

Com efeito, esta obra em particular é, seqgundo Walter Burkert, a “historia tipica de
aventuras e regresso a casa, na qual se inseriu uma complexa tessitura de variantes e de
historias verdadeiramente autonomas” (1991: 40), o que permite uma abordagem isolada
e mais lata do contetdo. O meu proposito € também legitimado por este autor, uma vez
que reconhece a recriacdo dos mitos e das historias a partir da mitologia, ao longo dos
tempos: “de facto, retomam-Se e continuam-se formas miticas” (Burkert, 1991: 78).

Dessa forma, a Odisseia e as personagens que nela figuram permitem uma pandplia
de possibilidades que abrem portas a imaginagdo e recriagdo, até porque “Hércules,
Ulisses, o gigante Adamastor, (...) — S40 apenas alguns exemplos de figuras de papel e
tinta as quais foi insuflado um sopro de vida eterna, ou ndo fosse a palavra criativa
também uma ‘palavra criadora’” (Mancelos, 2008: 151).

Por fim, € importante salientar que conhecer estas obras classicas, das quais
destaquei a Odisseia, contribui para a educacao literaria, uma vez que sao representativas
de um patrimdnio histérico-cultural com o qual contactamos frequentemente: “eis como
os Poemas Homéricos, lliada e Odisseia, e 0s mitos e herois que Ihe estdo subjacentes
nos legaram um conjunto de termos e expressdes que fazem parte do nosso alforge
cultural” (Ferreira, 2002: 133); relembro, a este respeito, expressdes como: “agradar a
Gregos e a Troianos™, “a teia de Penélope”, “ter um calcanhar de Aquiles”, etc. Enfim, j&
ndo ouvimos todos dizer que algo foi uma verdadeira odisseia? Estas expressfes que
ouvimos regularmente e que estdo estreitamente ligadas a Odisseia sdo, portanto, uma
heranga classica na cultura portuguesa. Em ultima anélise, pretendi reforcar a importancia

que a Antiguidade Classica e a sua literatura tém na nossa matriz cultural.

24 Cf. Quadro n.° 2.
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2.4. Operacionalizacao

O estudo realizado previu quatro atividades distintas. Assim, trés atividades
consistiram na realizagdo de textos escritos, dos quais se retiraram os dados que irei
apresentar, e por ultimo o preenchimento de um questionario, elaborado para averiguar a
opinido e as representacdes dos alunos relativamente ao trabalho da escrita e a experiéncia
realizada. A primeira atividade de expressao escrita serviu de diagndstico e como controlo
para a afericdo de resultados. A atividade intermédia de escrita, além de servir para treino
desta competéncia, visou testar e sistematizar o codigo de correcdo de erros estabelecido
para as tarefas de revisdo. Concluida a terceira experiéncia de escrita, parti para discutir
resultados, sumariar conclusdes e eventualmente explorar pistas para estudos futuros.

Ressalvo que, apesar de a experiéncia se ter dado em contextos e niveis escolares
distintos, mantive o paralelismo possivel nas atividades desenvolvidas nas duas
disciplinas e que, tendo em conta que muitas vezes é apontada alguma artificialidade as
tarefas de escrita (supra: 29), preparei as mesmas baseando-as e integrando-as na matéria
em estudo. Contudo, e por razdes 6bvias, a analogia notou-se sobretudo ao nivel da forma
das atividades e ndo do contelido, apesar de neste se poder achar algum ponto de contacto.
Salvaguardo ainda que, aquando da elaboracdo das tarefas de escrita pelas turmas, a
minha intervencdo se reduziu ao minimo possivel — apenas alguns esclarecimentos
pontuais —, de modo a ndo interferir com o resultado obtido a partir deste estudo.

Quanto aos recursos e materiais para a implementacéo do estudo, foram escolhidas
obras literarias contempladas nos documentos oficiais e os materiais didaticos foram
elaborados por mim e, por isso, sdo originais e da minha inteira responsabilidade.

Para as correcdes e para a avaliagdo dos textos produzidos, elaborei uma grelha de
observacao (Anexo 4, p. 1X), onde atribui a cada aluno uma nota, numa escala de 0 a 5,
por topico e uma nota global (qualitativa) que figurou no texto do aluno depois da

correcéo.

2.4.1. Operacionalizacédo na turma de Portugués

A primeira atividade (Anexo 5, p. XII) teve lugar no primeiro periodo letivo e como
referi anteriormente serviu, antes de mais, de diagnéstico. Assim, depois de estudado o
heterénimo de Fernando Pessoa, Alvaro de Campos, entreguei & turma um enunciado que

continha uma das cartas que Ofélia Ihe dirigira, para que os alunos Ihe respondessem (doc.
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125).

Carta de Ofélia Queiroz a Alvaro de Campos
26-09-1929
Exmo. Senhor Engenheiro Alvaro de Campos

Permita-me que discorde por completo com a primeira parte da sua carta, porque, nem posso
consentir que V@ Ex @ trate o Exmo. Sr. Fernando Pessoa, pessoa que muito prezo, por abjecto
e miseravel individuo nem compreendo que, sendo seu particular e querido amigo o possa tratar
tao desprimorosamente. Como vé estamos sempre em completa desarmonia, nem podia deixar
de ser, pedindo-lhe por especial fineza, que néo volte a escrever-me. Quanto as observacgdes
que me faz, como foram ditadas pelo Sr. Fernando Pessoa, farei quanto em mim caiba por lhe
ser agradavel. Agradeco o conselho que me da, mas ja que me puxa pela lingua, deixe-me dizer-
lhe que quem eu de boa vontade ha muito tempo teria, nédo deitado na pia, mas debaixo dum
comboio, era V7 Ex 2.

Esperando néo o tornar a ler, subscreve-se com respeito a
Ofélia Queiroz

1. Escreve agora uma possivel resposta do heteronimo a Ofélia. imaginando que és o proprio
Alvaro de Campos. Constréi um texto de 150 a 200 palavras, respeitando a estrutura da carta
informal.

Documento 1 - segmento da 1.2 atividade de escrita em Portugués

As instrucGes foram minimas, ndo havendo sequer referéncia a planificacdo ou
revisao. Foi pedido aos alunos um cenario de resposta a carta. A possibilidade de
situacdes crediveis era grande; foi avaliada a criatividade do texto, mas o conhecimento
da matéria em estudo — Fernando Pessoa, ortonimo e heterénimos — também foi tido em
conta. Terminada a atividade e a aula, no passo seguinte introduzi, aquando da minha
corre¢do, o codigo de correcdo de erros (Anexo 6, p. XIV) que ficou aberto a posteriores
adaptacdes ou a inclusdo de outros tipos de erros, consoante a necessidade e/ou a reagdo
da turma. Assim, a revisdo desse texto foi feito de forma dupla: os erros foram sinalizados
através do codigo ao mesmo tempo que iam sendo corrigidos. Posteriormente, na sala de
aula, quando lhes entreguei os textos, os alunos consultaram as correcdes feitas e, nesse
espaco, expliquei-lhes para que servia o codigo de correcdo e o seu funcionamento. Dessa
forma, a introducgéo do codigo foi feita pela exemplificagéo, ou seja, apesar de nem todos
0s textos conterem todos os tipos de erros previstos no codigo, a atividade de sinalizacéo

e de correcdo tornou claro o que se pretendia com 0 mesmo.

% Reproducdo do documento auténtico com as suas dimensdes reais em anexo (anexos 5, 7 e 9).

49



Na segunda experiéncia (doc. 22°), ja durante o segundo periodo letivo, partindo da
figura conhecida de um rei, D. Sebastido, que aparece associado a Mensagem — e também
a outras obras estudadas, nomeadamente Os Lusiadas, de Luis de Camdes —, foi dada a
turma a opc¢éo de escolher uma das duas atividades de escrita que constavam no enunciado
(Anexo 7, p. XVI).

Exercicio

Seleciona uma das hipoteses:

a) Imagina que este Rei ndo morreu e se dirige ao povo portugues para natrar o que viveu
na batalha. Partindo deste pressuposto. elabora um texto organizado com um minimo de
oitenta e um maximo de cento e trinta palavras. onde descrevas o que o D. Sebastido viu

e viveu neste dia em Alcacer Quibir.

b) Algum tempo depois da batalha, os portugueses tiveram conhecimento do
desaparecimento de D. Sebastido. Pondo-te no papel de um nobre, elabora um texto
organizado com um minimo de oitenta e um maximo de cento e frinta palavras, onde
descrevas esse momento e os sentimentos que dai decorreram. realcando o estado de

espirito do povo portugués.

Documento 2 - segmento da 2.2 atividade de escrita em Portugués

Depois de redigido o texto, noutra aula, a heterorrevisdo foi feita interpares, mais
uma vez com recurso ao codigo de erros para revisdo textual e a uma ficha de observacgéo
da expressdo escrita (Anexo 8, p. XVIII). Os textos foram distribuidos de forma aleatoria,
com a Unica preocupacdo de que ninguém revisse o proprio texto. Apds a heterorrevisao,
em casa, fiz a minha corre¢do, de modo a garantir que a sinalizagdo feita pelo aluno
revisor era a correta e, naturalmente, acrescentei algumas outras indicagdes relativas ao
conteudo, tendo em conta que pretendia avaliar a criatividade impressa no texto. Os
alunos voltaram a receber 0s seus textos, de modo a procederem a corre¢éo dos problemas
e erros que tinham sido sinalizados (primeiro pelos colegas, depois por mim), e, no final
da aula, voltei a recolhé-los. Posteriormente, verifiquei se tinham feito as devidas
alteracbes e corrigi 0 que se mostrou necessario, de maneira a entregar os textos

definitivamente, na aula seguinte, e livres de incorrec¢des linguisticas.
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A Ultima atividade (doc. 3%°), no terceiro periodo letivo, foi feita no final do estudo
da obra de Saramago, constante no programa de Portugués, Memorial do Convento. Foi

Atividade de expressio escrita

Apods a lettura do ultimo capitulo de Memorial do Convento, o lettor conhece o
final da historia de amor entre Baltasar Sete-5061s e Blimunda Sete-Luas. Porém. o
narrador limita-se a descrever apenas uma parte da busca de Blimunda por Baltasar e,
finalmente, o seu reencontro no auto de f&, no Fossio.

Partindo do facto de que Saramago nfo descreveu o que se passou no
desaparecimento de Baltasar, assuma agora o papel de narrador e, de acordo com o
conhecimento que tem da obra e da personagem de Baltasar, imagine o que teria
acontecido a Sete So1s naqueles nove anos de auséncia.

O seu texto deverd apresentar-se devidamente estruturado, com uwm minimo de

duzentas  um maximo de trezentas palavras.

Documento 3 - segmento da 3.2 atividade de escrita em Portugués

pedido que elaborassem um pequeno texto narrativo (Anexo 9, p. XX) a propoésito do
desaparecimento, no final do romance, de Baltasar Mateus, uma das personagens
ficcionais.

Motivados pela leitura da obra e em especial do ultimo capitulo, que conta como
Blimunda procurou Sete-Sdis durante nove anos e veio a encontra-lo a arder na fogueira,
o exercicio foi narrar 0 que Ihe poderia ter acontecido durante esses nove anos. Desta
feita, apos a redacdo, os textos foram recolhidos e a correcdo feita pela estagiaria. Numa
aula posterior, a revisdo ficou a cargo dos autores dos textos, seguindo as indicacdes
presentes nos mesmos. Em simultaneo com a etapa da revisao, cada aluno preencheu uma
ficha de autoavaliacdo da expressdo escrita (Anexo 10, p. XXIII). A ultima etapa resumiu-
se a verificagdo (e ultima correcdo) dos textos revistos, que foram, posteriormente,
entregues aos alunos corrigidos por mim t(caso 0s erros persistissem apos a revisao do
proprio aluno), de modo a minimizar a sua exposicdo ao erro. Dado que alguns alunos
faltavam nas aulas que dedicdmos a revisdo textual, essas produgdes foram integralmente
corrigidas e comentadas por mim.

Por forma a garantir que todos os alunos redigiam individualmente e sem acesso a

outros recursos, optei por pedir as tarefas sempre no decorrer das aulas.
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Depois de terminada esta Ultima operagdo de revisdo, a turma recebeu um
questionario (Anexo 11, p. XXXV) para avaliar globalmente o trabalho da expresséo
escrita desenvolvido durante o ano letivo.

Importa ainda referir que, ao longo das aulas lecionadas, ndo sé eu como a
professora titular e o colega estagiario fomos desenvolvendo um trabalho conjunto na
tentativa de melhorar o dominio da escrita. Ambos trabalhdAmos temas préximos e, por
isso, 0s ganhos foram matuos. Empregamos, inclusive, atividades que visaram melhorar
alguns problemas identificados aquando do texto de controlo, a saber, exercicios de

pontuacgéo, acentuacdo e de coesdo textual (conetores e marcadores discursivos).

2.4.2. Operacionalizacdo na turma de Introducdo a Cultura

Classica

Na turma de Introducdo a Cultura Classica, a primeira atividade de escrita surgiu a
partir de uma narrativa oral de origem mitoldgica ligada a fundacéo lendaria da cidade de
Roma e que foi abordada numas das primeiras aulas do periodo letivo. Como tinha
lecionado a lenda do rapto das Sabinas, pedi aos alunos que escrevessem uma carta de
uma sabina raptada, dirigida ao seu pai. Para tal, instrui-os, com recurso a uma
apresentacdo em PowerPoint (Anexo 12, p. XXIX), recordando a estrutura da carta
informal e dando alguns nomes romanos, quer masculinos, quer femininos e algumas
expressdes latinas para a abertura e fecho da carta. Recolhidos os textos, passei a sua
correcdo e, na aula que se seguiu, entreguei-os a turma, aproveitando a tarefa para Ihes
apresentar o codigo de correcédo.

De seguida, a introdugdo do codigo de revisdo textual nesta turma foi cautelosa,
devido a faixa etéria e nivel de ensino; a explicacdo e exemplificacdo foi mais detalhada
e, por isso, além de entregar o referido codigo impresso (Anexo 13, p. XXXIV), recorri a
uma apresentacdo em PowerPoint (Anexo 14, p. XXXVI) e a alguns exercicios para
exemplificar os varios tipos de erros. Antes de entregar os textos definitivamente a turma,

procedi a uma Gltima correcdo, de modo a retirar-lhes as incorrecdes.
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A segunda experiéncia de escrita (doc. 4) nesta turma (Anexo 15, p. XLIl), a
semelhanga do que sucedeu na disciplina de Portugués, decorreu no segundo periodo e ja
partiu da obra literaria selecionada para ancorar a terceira atividade de expresséo escrita

— A Odisseia de Homero adaptada para jovens, de Frederico Lourenco.

Agora que ja conheces um pouco da historia de Ulisses, 1€ atentamente as opodes que se
seguem € escolhe uma delas:

a) No palicio de ftaca, Penélope ouve o poeta Fémio a cantar a histéria do regresso dos
Gregos, apos a vitoria sobre os Troianos. A esposa de Ulisses, triste por ndo ter quaisquer
noticias do mando dinge-se assim ao poeta:

“ — Fémio, conheces mmitos outros temas que encantam os homens, facanhas de homens
e deuses. Canta agora uma dessas historias, enquanto estds ai sentado, e que os
pretendentes em siléncio bebam o seu vinho. Mas para ja esse canto tdo triste, que me
despedaca o coragdo no peito. Pois vem-me sempre 3 memornia a saudade daquele rosto,
a saudade do men marido_. !

- Elabora um texto de 80 a 130 palavras onde imagines o que estaria Penélope a pensar
sobre o que teria acontecido ao marido.

b) Telémaco, por conselho da deusa Atena, vai ao encontro do rei Menelau, que ja
regressara da guerra de Troia, para tentar saber noticias do pai. Uma vez no palacio de

Esparta.

“Telémaco ouviu com concentrada atencio a historia de Menelan. Sentiu um misto de
calma e alegria. Afinal. a viagem nio fora em vio.™?

- Elabora um texto de 80 a 130 palavras onde imagines o que terna sabido Telémaco acerca
do destino do pai.

Documento 4 - 2.2 atividade de escritaem ICC

Para a resolucdo deste exercicio foi entregue uma ficha com espacos destinados a
planificacdo e a textualizacdo (Anexo 16, p. XLIV), de modo a garantir que os alunos
realizavam essas duas fases, e ainda uma ficha de auxilio a heterorrevisdao (Anexo 17, p.
XLVI). Posteriormente, apos ter feito as correcdes das produgdes textuais em casa,
acompanhei os alunos na revisdo dos proprios textos, os quais voltaram a ser recolhidos
e Ihes foram entregues, a semelhanca do que aconteceu na primeira atividade, noutra aula,
depois de uma dltima correcdo da minha parte.

A ultima experiéncia de escrita (doc. 5), paralelamente a atividade introduzida na
disciplina de Portugués, teve também como base a literatura. Abordada a obra, lidos
alguns excertos (Anexo 18, p. XLVIII) e dada énfase a um dos ultimos capitulos,
resolvido um questionario pos-leitura (Anexo 19, p. LIV), foi pedido aos alunos que
narrassem a histéria de uma aventura que Penélope ouvira do marido, Ulisses, apés té-lo

reencontrado (Anexo 20, p. LVII).
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Exercicio:

Com base no excerto da Odisseia de Homero adaptada para jovems, de Frederico
Lourengo, que acabaste de ler, elabora um texto de 100 a 150 palavras, onde descrevas
alguma(s) aventura(s) por que passou Ulisses durante os 10 anos em que tentou
regressar ao seu palacio, em ftaca.

Documento 5 - 3.2 atividade de escrita em ICC

Houve, da minha parte, uma especial preocupacdo com o facto de os alunos poderem
reproduzir as histdrias que ja conhecem acerca de Ulisses, como a do cavalo de Troia, 0
episddio das sereias ou do ciclope antropdfago, da feiticeira Circe que transforma os
marinheiros em porcos, historias que, alias, Walter Burkert afirma serem “inesqueciveis
para sempre” (1991: 40). Portanto, esse aspeto, de que ndo podiam recontar essas historias
conhecidas, fez parte das instru¢es dadas a turma aquando da realizacdo da atividade.
Além disso, na interpretacdo do texto, vinquei algumas caracteristicas da figura de Ulisses
— astuto, audaz, inteligente, — por forma a garantir que os alunos tivessem um
conhecimento mais completo da personagem, que seria também o protagonista da sua
producdo textual.

Depois de eu efetuar as corre¢bes dos textos em casa, 0s alunos procederam a
revisdo e, por fim, a autoavaliacdo da escrita (Anexo 21, p. LX). Na aula seguinte,
receberam os textos ja com a ultima corre¢do da minha parte; corre¢do essa que tinha
como objetivo perceber se a revisao fora eficaz e minimizar o contacto do aluno com o
erro, corrigindo, por fim, o que estava errado e ndo fora solucionado pelo aluno de forma
autonoma.

No final, preencheram um questionario sobre as atividades realizadas e o trabalho
da expressdo escrita desenvolvido (Anexo 22, p. LXII).

Importa esclarecer ainda alguns aspetos: as atividades de escrita e,
consequentemente, os seus limites foram estipulados em funcéo do tempo da aula. Uma
vez que dispunha de uma aula semanal de 45 minutos, reduzi os limites dos textos
produzidos a uma extensao que todos pudessem cumprir, tendo em conta que, na turma,
o0s alunos tinham ritmos de trabalho diferentes. Por forma a garantir que todos realizavam

as atividades individualmente, optei por concretiza-las durante o tempo da aula.
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3. Analise de dados e discussao de resultados

Uma vez que, quer as turmas, quer os niveis de escolaridade so dispares, a analise
dos resultados e ilagdes retiradas serdo apresentadas por seccoes.

Em primeiro lugar, apresentam-se dados relativos as producgdes textuais realizadas,
bem como conclusdes a que cheguei a partir da sua observacéo e andlise. Por fim, sugiro

algumas propostas de remediacéo.
3.1. Analise das producdes escritas

Nesta seccdo sera apresentada a avaliacdo da criatividade, dando conta dos novos
dados introduzidos no contetido dos textos criados. A coeréncia do texto criado com a
matéria, o perfil do autor/ texto-base também foi avaliada; por outro lado, o estilo, ndo
sendo uma obrigacdo, foi um fator de valorizacdo do texto criado. Apresentarei também
os erros, classificados por tipologia, consoante os indicadores do codigo de revisao, bem
como a frequéncia com que ocorrem nas trés atividades de escrita realizadas. Assim, o
alcance da revisdo atingiu o nivel linguistico e criativo, visando a coeréncia a varios niveis
(semantico, sintatico, pragmatico). Para ilustrar os resultados, selecionei um aluno
representativo de um texto mais fraco, de um médio e de um bom, que sigo nas trés

producdes.
3.1.1. Andlise das producdes escritas de Portugués

Os textos obtidos nesta turma confirmam que é necessario promover uma didatica
da escrita consistente, que ponha em pratica diferentes estratégias e formas de atuacao.
Ao nivel linguistico apresentam vérias falhas, das quais se destacam desde logo a
pontuacdo, a acentuacdo e a ortografia mas também outros problemas de menor
frequéncia. Nalguns alunos as dificuldades de expressdo chegam mesmo a comprometer
a inteligibilidade dos textos (em certos casos, é a grafia do aluno que compromete a
compreensdo do escrito).

Ocasionalmente, durante as aulas, em especial nas atividades de escrita, 0s alunos
colocaram duvidas acerca da grafia e/ou significado de algum vocabulo ou expressao,
mostrando com isso preocupagdo com a variedade lexical e, num ou noutro caso, com o
registo linguistico. Pode, pois, concluir-se que existiu reflexdo implicita sobre a lingua e
0 seu uso. No entanto, em dois casos especificos houve necessidade de chamar a atencao

para o registo de lingua, que se revelou, ainda que de forma ténue e pontual, inadequado.
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Ainda assim, os resultados obtidos a partir da observagéo das trés atividades sé&o,
no geral, satisfatorios. Do ponto de vista formal, houve ligeiras melhorias na ocorréncia
de alguns tipos de erros, mas, globalmente, ndo houve uma evolugdo consistente, como
se comprova no quadro n.° 3 e no grafico n.° 1. Optei por contabilizar o nimero total de
palavras registadas em cada atividade e calcular a percentagem de erros respetiva a cada
indicador do cddigo, por forma a apresentar, com precisdo, os dados estatisticos:

%
Total de palavras | Pontuagdo | Acentuagdo | Ortografia | Sintaxe Clareza | Pardgrafo | Vocabulario
1.2 3520 1,5 1,4 1,4 0,3 0,2 0,4 0,1
2343 0,9 1,9 0,9 0,4 0,1 0,4 0,3
3.2 3513 1,0 1,7 1,6 0,3 0,2 0,1 0,4

Quadro n.° 3 — Contagem total de palavras por atividade e percentagem de erros em Portugués

Grafico n.2 1 - Registo de ocorréncias de erros em Portugués

a0
30
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—_— -

Pontuacdo  Acentuagdo  Ortografia Sintaxe Clareza Paragrafo  Vocabulario

12 EXI0 22 tEXTO 3.8 texto

A frequéncia de erros oscila maioritariamente entre a pontuacdo, acentuacédo e a
ortografia. Na primeira producéo textual, os erros de pontuacao e de ortografia ocupam
quase 60% do total, sendo a fatia da acentuagédo de 22%, como se ilustra no grafico n.° 2.
Os problemas com a clareza e a sintaxe, no geral, sdo menos acentuados. Neste texto,
apenas metade dos alunos cumpriu os limites de extensdo pedidos no enunciado. Dos

restantes, a maioria ultrapassou e apenas seis nao atinge o minimo requerido.
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Grafico n.2 2 - Correcdo do texto de diagndstico de Portugués

B Acentuagdo Clareza ® Ortografia M Paradgrafo M Pontuagdo M Sintaxe M Vocabulario

Observando a segunda producao textual e tendo em conta que os limites de extenséo
desta atividade eram inferiores, do primeiro para o segundo texto houve um decréscimo
significativo nos erros de pontuacdo e registaram-se melhorias na marcacdo de
paragrafos. Os alunos mostraram também alguma preocupacdo com a coesdo textual e
incluiram nos textos conectores discursivos, especialmente entre paragrafos. Baseando-
me nas percentagens, mostradas no grafico n.° 3, também apresentam evolugéo positiva

as areas da ortografia e da clareza de expressdo. No entanto, regrediram na acentuacao e

Grafico n.2 3 - Correcdo do texto intermédio de Portugués

M Acentuagdo M Clareza M Ortografia M Pardgrafo M Pontuagdo M Sintaxe M Vocabulario

no vocabuldrio e pioraram na sintaxe, manifestando pontualmente problemas de
concordancia, alteracdo da ordem das palavras na frase, e, com alguma frequéncia,
auséncia ou uso indevido de preposicdes.

No ultimo texto, a acentuacdo e a ortografia foram de novo as areas criticas, tal

como se mostra no grafico n.° 4. Além disso, dos quinze alunos que resolveram a
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atividade, apenas cinco cumpriram os limites requeridos, sete ndo atingiram o minimo e

0s trés restantes ultrapassaram o maximo.

Grafico n.2 4 - Correcdo do texto final de Portugués

B Acentuagdo H Clareza M Ortografia M Pardgrafo B Pontuagdo M Sintaxe M Vocabuldrio

Relativamente ao cddigo estabelecido para a revisdo de texto, ninguém da turma
questionou a sua aplicacdo e, apesar de se ter anunciado a possibilidade de haver
alteragBes, o cddigo ndo foi modificado.

A heterorrevisdo apenas se mostrou eficaz nalguns casos. Muitos dos erros
presentes nos textos ndo foram sinalizados pelos colegas, como exemplificam os

documentos 6 e 7, ou foram sinalizados erros que néo existiam:
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Documento 7 - heterorrevisdo do texto da Rosa

”%

No entanto, continua a parecer eficaz no sentido em que, a0 mesmo tempo que ativa a
reflexdo sobre o uso da lingua, imputa no aluno revisor a responsabilidade de melhorar o
texto dos pares e desperta nele a consciéncia da exigéncia do trabalho de escrita.
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Passando a observacdo de outros aspetos, os textos permitiram avaliar o exercicio
da criatividade, que foi 0 meu foco, mas permitiram também aferir os conhecimentos dos
alunos sobre a matéria ou o texto literario e também a sua capacidade de narrar. Os
primeiros textos de todos os alunos enquadram-se na tematica e respondem ao enunciado
(Anexo 5, p. XII). Todos respeitam a estrutura da carta informal e, de forma geral, tentam
reproduzir um registo linguistico tendencialmente cuidado, havendo, contudo, algumas
incoeréncias. A observacdo e avaliacédo dos textos foi registada na grelha, tendo em conta
0s varios parametros a observar (Anexo 23, p. LXVI). Alguns alunos introduziram, de
facto, dados novos no cenério de resposta, outros foram vagos e pouco criativos. O texto
da Vera (doc. 82°) exemplifica esses casos: o contetido é algo vago e redundante.
Considerando a tematica, a aluna interpretou (bem) que o heterénimo pretendia provocar
a senhora e, além disso, assina a carta com o titulo académico que Pessoa criou para

Alvaro de Campos, denunciando atencdo a matéria.

% Os trabalhos dos alunos incluidos neste relatério de estagio sdo documentos auténticos. Nem todos os
erros foram assinalados, nomeadamente 0s que ndo eram objeto da aprendizagem em causa.
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Documento 8 - 1.° texto da Vera

No texto da Rosa (doc. 9) encontra-se alguma criatividade, uma vez que a aluna
inventa uma justificacdo para a atitude de Alvaro de Campos; ha também referéncias
subliminares que ddo conta da sua atengdo as caracteristicas do autor e do contexto das
cartas e que se revelam na aproximacao ao tom hostil, mas polido, de Ofélia, no sarcasmo

e provocagao, ao estilo de Alvaro de Campos.
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Documento 9 - 1.° texto da Rosa

A producdo da Eduarda (doc. 10) manifesta um maior cuidado com o registo
linguistico, presente no léxico e no tratamento polido. Esta aluna cria e desenvolve uma
situacdo, ainda que algo confusa, para explicar o comportamento do heter6nimo com
Ofélia. Demonstra também conhecer o contexto social e biografico de Pessoa, ao referir

a revista Orpheu e a sugestdo da frequéncia de cafés.
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Documento 10 - 1.° texto da Eduarda

Na segunda atividade de escrita (doc. 2; Anexo 7), houve textos francamente
melhores, em termos criativos, provavelmente porque o tipo de atividade também se
dispunha mais a isso (Anexo 24, p. LXIX). A revisdo teve em todos os textos um alcance
formal e de contetdo; os meus comentarios foram feitos essencialmente de forma verbal
e a monitorizacgdo do processo de revisdo foi individual porque todos os trabalhos tinham
anotaces, quer do codigo de correcdo quer orientacdes relativas ao conteudo, sobretudo
de maneira a manter a coeréncia com o texto literario.

Genericamente, os contetidos criados foram pertinentes e coerentes e a revisdo foi
bem conseguida. A Vera, tal como a maioria, selecionou a opgao A e abordou o tema de
forma satisfatoria (doc. 11). A excecdo do limite, cujo maximo ultrapassou, cumpriu as

instrucdes e o texto contempla uma referéncia temporal I6gica e descri¢des vividas, que
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Ihe confere dados criativos. Na reviséo, a aluna conseguiu responder, no geral, ao que lhe

foi pedido que resolvesse.
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Documento 11 - 2.° texto da Vera

A Rosa também respondeu a opcao A; o texto (doc. 12) apresenta menos erros que
no primeiro e, do ponto de vista da criatividade, é regular; N&o obstante, estdo presentes
descricdes, imagens metaforicas e comparacgdes interessantes (sublinhados). Destaca-se a
introducdo, no inicio da narrativa, que seria muito l6gica ndo fosse a incorrecdo da data

(1578 seria 0 ano correto), e 0 uso de marcadores e conectores do discurso.
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Documento 12 - 2.° texto da Rosa

A Eduarda ndo apresenta muitas dificuldades na expressdo escrita. Do ponto de
vista grafico, o texto (doc. 13) esta tripartido, numa divisdo correspondente a introducéo,
desenvolvimento e conclusdo. A criatividade revela-se em todo o contetido, ndo s6 na
coeréncia e nos topicos que desenvolve, mas também no final aberto da narrativa. Neste

caso, 0 conhecimento do contexto histérico mostra ser uma mais-valia, que, ndo sendo

obrigatorio, enriquece o texto.
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Documento 13 - 2.° texto da Eduarda
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Por fim, na terceira atividade (Anexo 9, p. XX) houve, no geral, alguma evolucéo,
especialmente no registo da criatividade, e, em particular, casos individuais que
registaram melhorias significativas. Como o enunciado requeria um texto de maior
extensdo (doc. 3), apenas cinco alunos respeitaram as balizas, sete ndo atingiram o
minimo e trés ultrapassaram o maximo.

Os textos apresentam-se mais bem estruturados, quer no conteddo, quer no
grafismo; a excecdo de um aluno, os restantes efetuaram a planificacdo do texto e a
maioria elaborou textos criativos e coerentes com o texto literario de onde se partiu
(Anexo 25, p. LXXII). Na narrativa, todos partiram do mesmo ponto inicial, em que
Baltasar desaparece, e chegaram a mesma situacdo final, em coeréncia com o desenlace
de Memorial do Convento. Os exemplos que passo a apresentar mostram o0 empenho na
criatividade e dao conta da diversidade de producdes. A sua maneira, cada um introduziu
aspetos e localizagfes diferentes na acdo, no entanto, encontram-se alguns pontos de
contacto: as referéncias geograficas sdo diversas — Baltasar aterrou numa ilha, no Algarve,
em Franca, em Italia —; apaixonou-se por outra mulher; teve amnésia; conheceu outras
zonas de Portugal. Globalmente, a reviséo foi eficaz e os alunos solucionaram com maior
ou menor eficacia e autonomia os seus problemas — inclui os textos para consulta nos
anexos, dada a extensdo dos escritos. Estimo, atentando nas fichas de autoavaliacdo da

escrita, que os alunos tiveram uma visdo consciente do trabalho realizado.
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Os textos da Vera, da Rosa e da Eduarda coincidem com o que haviam planificado

(figs. 14, 15 e 18) e, no geral, revelam criatividade e ndo contradizem o original,

| Dcmnvut'.imcmuf | Introdug o I

| Conclusio

- - ek .
L [ l-..—_th.-l.‘—-l!'

Documento 14 - planificacdo do 3.° texto da Vera

respeitando o critério da verosimilhanca. A producdo da Vera estd organizada segundo
uma estrutura temporal l6gica e introduz dados novos na narracdo — Baltasar aterra e fica
a viver numa ilha, com outra mulher —; continua a registar incorrec@es linguisticas, mas

com menor incidéncia (doc. 15). Na operacdo de revisdo resolveu a maioria dos
problemas apontados (Anexo 26, p. LXXV).
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Documento 15 - primeira versdo do 3.° texto da Vera

Além disso, a aluna autoavalia a propria escrita com exatiddo e consciéncia, como se pode

aferir no documento 16.
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Planificagdo

Elaborei a planificagio do 1exto, [1]2]x[4]35
Textuoalizacio

Organizei bem a informacio. 1121x14][3
Tex1o bem estruturado (introducio. desenvolvimento ¢ conclusio). 112]131%«]5
Raospeirei as indicagaes dadas 11213 ]&|5
Utilizei [éxico variado. 1[{2]&[4]3
Usei adequadamente a pontuacio. 1[2]X|4]5
Nio dei erros de ertografia. 1/2|X|4]5
Tive cuidadu na sintasg, J1[ZIA|45
Empresuer conetores discursivos (coesdo texmal). 1/X[3(4]5
Respettel regras de concordineia. 1/2(214]|5
Revisao

Procedi 4 revisio do texto. [112]13]x]3

1- Na

da, 2- Pouco, 3- Suficientemente, 4- Muito, 3- Bastante,

Documento 16 - ficha de autoavaliacdo da escrita da Vera

O texto da Rosa representa um exemplo de progresséo, especialmente ao nivel da

criatividade. Apesar da vagueza da planificacdo (doc. 17), o texto esta bem estruturado e

pontilhado com referéncias temporais e espaciais do texto literario. A Rosa acrescenta um

aspeto que nenhum dos colegas desenvolveu: a descricdo do que sente a personagem

quando voa e justificou de maneira inusitada a auséncia prolongada de Baltasar: havia

batido com a cabeca, ficou com amnésia e apagou as memdarias mais recentes (doc. 18).

[ Conclusio I ‘ Desenvolvimento [ , Inttodugiio |

Planificagiio:
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Documento 17 - planificacéo do 3.° texto da Rosa

Na realidade, esta aluna demonstrou alguma dificuldade na resolucdo dos problemas

linguisticos. Contudo, as sugestfes que lhe apontei com relagdo ao contetido foram bem
solucionadas (Anexo 27, p. LXXVIII).
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Documento 18 - primeira versdo do 3.° texto da Rosa




Na autoavaliacdo da atividade (doc. 19), no pardmetro que diz respeito a revisédo, a
Rosa atribui a si propria a nota maxima; no entanto, como acompanhei o seu trabalho de

revisao, pude constatar que ela ndo solucionou de forma auténoma todos os problemas

apontados.

Planilicagio ; E

Elaborei a planificagao do fexto, 112 3[&]3

Textualizagia |
Organizel bem 4 infoemagio. [1]21303)45%]|
Texto bem estruturado (introdugho, desenvolvimento e conclusfiol. | 112 31215 |
Respeitei as indicagdes dadas. REMIELOF

Utilizei léxico varxlo. [1]213]|@)s

Usei adequadamente a pontuagho. [ 1261412

Nilo dei erros de artografia, [1]2f3i4]3

Tave cuidsido na sintaxe. [1]2]3(4]5

Ernprepucet conctores discursivos (Cossio 1exiul). [ 1123345

Respeited regras de cencordineia, (1121382
Revisio |
Proceds i revisio do texto. [1]213]4(5)

[+ Nads, 2- Peuco. 3- Suficientemente, 4- Muilo, 5- Bastante.

Documento 19 - ficha de autoavaliagdo da escrita da Rosa

A planificacdo da Eduarda (doc. 20) esta pouco precisa, mas o texto (doc. 21) foi o

que mais se destacou.
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Documento 20 - planificacdo do 3.° texto da Eduarda

De facto, a criagéo da aluna traduz o conhecimento e uma clara tentativa de aproximagao

as caracteristicas da obra literaria de partida — a saber, a polifonia do narrador, a auséncia
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de marcacdo grafica do discurso direto, as referéncias ao futuro ou consideracdes acerca

da religido —, fator que enriquece o seu texto.
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Documento 21 - primeira verséo do 3.° texto da Eduarda

A aluna revelou ndo sé capacidade para resolver os erros apontados na corre¢do
do texto (Anexo 28, p. LXXXI), mas também uma noc¢éo clara das suas competéncias de

escrita, demonstrando uma consciéncia meta-escrita.
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Planificagio

Elskorer & planficagdo do exto,

[12]310s

Textualizagio

Organizei hem a informagio. 1[213]4]6
Texto bem estruturado (inreducdo, desenvolvimenio ¢ conclusio). 11213]41G
Respeitel as indicagdes dndas, 112[3|W s
Utilizei }éx300 variado. 1[2[3]9y S
Usei adequacamente a portuagio. 1121393
Nio dei erros de onografia, 112|®|4!S
Tive curdade na sintaxe. 12]3[3 S
Emaresuci canctores discursivos (coesio extual). 1 [2 /3405
Resneitei reeras de concordineia. 1[2]3 45
Revisio

Procedi A revisdo o texto. [ 1]2[3][4%

n- Nada, 2- Pouco, 2- Suficientemente, 4- Muito, 5- Basiante.

Documento 22 - ficha de autoavaliacéo da escrita da Eduarda
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3.1.2. Andlise das producfes escritas de Introducdo a Cultura

Classica

Os resultados obtidos a partir da observacao dos trés textos realizados séo, no geral,

bastante satisfatorios. Do ponto de vista formal, houve alguma oscilacdo nos varios tipos

de erros e ndo se regista uma evolugdo consistente, como ilustra o gréafico n.° 5; porém,

genericamente, notou-se uma crescente consciéncia da complexidade das tarefas de

escrita e um esforco visivel na tentativa de resolucéo dos problemas apontados.

Pontuacdo

Grafico n.2 5 - Registo de ocorréncias de erros em ICC

\/\ﬂ 2N

Acentuacio Ortografia

—] O texto

Sintaxe

2.2 texto

Clareza

3.8 texto

Paragrafo

Voabulario

No quadro n.° 4, apresento o total de palavras em cada atividade e, em proporcao,

a percentagem por grupo de erros:

%
Total de palavras | Pontuacio | Acentuacdo | Ortografia | Sintaxe Clareza | Pardgrafo | Vocabulario
1. 1382 34 0,4 21 0,3 0.1 1,2 0,3
2.2 1371 1,4 0,5 1,2 0,1 0.4 1,4 0,1
3.9 1426 2,2 1,3 0,8 0,2 0.4 0,1 0,1

Quadro n.° 4 — Contagem total de palavras por atividade e percentagem de erros em ICC

A avaliar pelos graficos n.° 6 e n.° 7, nota-se que, na primeira e segunda producoes

textuais, os trés maiores grupos de erros sdo o0 da pontuacdo, da ortografia e dos

paragrafos. Contudo, da primeira para a segunda producdo, houve uma ligeira evolugédo

nos grupos da pontuacéo, da sintaxe, da ortografia e do vocabulario. Provavelmente, esta
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evolugéo deve-se a uma atencdo reforgada e a uma atitude consciente por parte dos alunos,
na tarefa.

Grafico n.2 6 - Correcao do texto de diagndstico de ICC

B Acentuagdo ® Clareza M Ortografia M Paragrafo M Pontuagdo M Sintaxe M Vocabuldrio

Grafico n.2 7 - Corregao do texto intermédio de ICC

B Acentuagdo [ Clareza M Ortografia M Paragrafo M Pontuagdo M Sintaxe M Vocabulario

Na terceira producdo escrita, a marcacdo de paragrafos melhorou
substancialmente, mas a pontuacdo ocupa quase metade da totalidade de erros e a
acentuacdo piora, sendo este o texto com mais ocorréncias deste tipo de erro. No total,
apresentam melhorias no grupo do vocabulario e da ortografia, dado que os erros
decresceram da 1.2 para a 3.2 atividades.
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Grafico n.2 8 - Correcao do texto final de ICC

B Acentuagdao M Clareza M Ortografia M Pardgrafo M Pontuacdo M Sintaxe M Vocabulario

Este tipo de revisdo ambicionava despertar a consciéncia dos alunos para o proprio
erro e, por isso, esperava que fossem eles a chegar de forma autonoma a correcéo; se tal
ndo acontecia, eu dava pistas para a resolucdo ou, em ultima analise, adiantava o que
deveria ser alterado.

Globalmente, a turma demonstra um bom nivel criativo; nalguns casos, porém, o0s
textos recontavam mais ou menos sucintamente a histdria ou contetdo literario abordado.
Nessas situacdes, aquando da revisdo, sugeri que elaborassem melhor alguma ideia
original presente no texto ou que construissem uma ideia nova. De qualquer modo, a
maioria apresentou textos com aspetos originais.

Na realidade, durante as atividades, a minha intervencdo foi a minima possivel:
pontualmente e quando me foi solicitado, esclareci duvidas de vocabulario e recorri ao
brainstorming ou chuva de ideias, para resolver o blogueio de algum aluno ou para
auxiliar na planificagdo do texto. Nas atividades de revisdéo acompanhei-os
individualmente, esclarecendo os apontamentos feitos aos seus textos e orientando as
ideias que deveriam ou ndo desenvolver, explicando casos de incoeréncias da informacao
ou falta de clareza que comprometiam o discurso, fazendo sugestdes que enrigueceriam
a sua producéo, etc.

Na primeira atividade, h4 aspetos a relevar: todos corresponderam a tipologia
requerida — a carta informal —, e descreveram um hipotético quotidiano da mulher raptada.
Do ponto de vista da criatividade, nenhum texto foi considerado negativo, embora s6 um
se tenha verdadeiramente destacado pela positiva (Anexo 29, p. LXXXIV). H& um caso

que ndo posso deixar de salientar, dado que estendeu a criatividade a mancha grafica do
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texto: o aluno Titus introduziu suspense no seu texto, porque narrou que a sabina estava

prestes a ser apanhada a escrever a carta, entdo, o texto estd escrito numa letra

progressivamente tremida e, por isso, atribui-lhe a nota mais alta no parametro

‘estilo/forma’, na grelha de avaliagao.

Como ilustra o documento 23, Gaius respeitou as instrugdes dadas mas apresentou

um texto pouco extenso e muito pouco criativo. A imagem corresponde ao texto depois

de revisto e, ainda assim, apresenta alguns erros, ilustrados pelos baldes, inclusive erros

que ndo constavam da primeira versdo, como no caso de *diser.

AV == Mo 1]

Falta uma
vireula.

Documento 23 - 1.° texto do Gaius

O texto do Faustinus (doc. 24) exemplifica o caso da maioria: ndo apresenta muitas

dificuldades na expressao escrita, uma vez que transmite ideias geralmente coerentes, de

forma clara e fluente. Do ponto de vista da criatividade, a descricdo é interessante e

incidiu sobre aspetos do quotidiano.
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Documento 24 - 1.° texto do Faustinus
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O texto do lulius (doc. 25) tem uma introducdo breve, que descreve o contexto
situacional e espacial e € o que mostra mais criatividade: o quotidiano da personagem, 0s
seus sentimentos, com destaque para a liberdade individual e social; além disso, lulius
interagiu com o destinatario da carta (aspeto também abordado por outros alunos). Na
versdo revista nota-se que resolveu com sucesso 0s problemas que lhe tinham sido

apontados (marcacdo de paragrafos e pontuagéo.

R, XYL -X-MIT

Documento 25 - 1.° texto do lulius

No segundo texto produzido, era dada a escolher uma de duas opcdes (doc. 4);
Gaius e lulius optaram pela hipdtese A, tal como a maioria dos colegas, e Faustinus
escolheu a opc¢do B. Na medida em que era possivel criar uma histéria, a maior parte dos
alunos introduziu nos textos dados criativos, para alem de ter respeitado as instrucdes
fornecidas (Anexo 30, p. LXXXVII).

Gaius ndo atingiu 0 minimo de palavras e continuou a registar varios erros
linguisticos, mesmo apos a revisdo (doc. 26); logo, essa ndo detecdo dos erros denuncia
as suas fragilidades linguisticas; adicionalmente, apresentou uma planificagdo e
textualizagdo muito vagas; assinalou, porém, ideias coerentes com o conhecimento que

tinha do tema.
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Documento 26 - 2.° texto do Gaius

O Faustinus fez uma planificacdo elaborada e coerente com o texto desenvolvido
(doc. 27). No conteldo, héa referéncias espaciais e informacdes logicas relativas a cultura
e mitologia gregas, conhecimentos ja adquiridos que o aluno capitalizou e que lhe

conferiram criatividade, uma vez que incluiu no texto um labirinto e um minotauro.
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Documento 27 - 2.° texto do Faustinus

Por sua vez, lulius, de uma forma estruturada, apresentou uma boa producéo (doc.
28). Introduziu o texto, situando o espaco, tal como planificara; a criatividade foi
evidenciada ao caracterizar o estado emocional de Penélope e ao dar forma aos seus
pensamentos. Apesar de ndo apresentar propriamente erros, na revisao, este aluno seguiu

as indicages dadas.
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Planificagdo:
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Texlualizacho:

Documento 28 - 2.° texto do lulius

Analogamente a este texto, também se verificou nos restantes um melhor
tratamento do tema, provavelmente pelo facto de alguns ja conhecerem a obra literaria
em questdo e pela empatia que estabeleceram com ela.

O mesmo aconteceu na ultima atividade de escrita (doc. 5), onde se registou um
aperfeicoamento do trabalho criativo, como se pode verificar na grelha de observacgéo
desta atividade (Anexo 31, p. XC). No geral, a textualizagdo coincidiu com a planificagédo
apresentada; a narrativa foi sequencialmente Idgica, isto &, partiu de um ponto inicial para
uma situacao final e, apesar de alguns alunos darem mostras de que conheciam outras

historias da Odisseia, ndo se limitaram a resumi-las.
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No caso de Gaius, a progressdo é nitida, especialmente ao nivel da criatividade:
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Documento 29 - primeira versdo do 3.° texto do Gaius

Apesar de ndo ter feito a planificacdo, apresentou melhorias significativas no texto (doc.
29): enquadrou a personagem de Ulisses na viagem de regresso, localizando a acéo, e,
como era pedido, narrou uma aventura, onde incluiu dados criativos. Na resolucéo da
atividade, como ndo conseguiu criar um nome para 0 monstro, optou por arranjar na
historia uma peripécia que resolvesse o seu problema (o0 monstro é morto momentos antes

de revelar o nome). Gaius usou na narragdo o discurso direto (apesar de ndo estar
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graficamente bem marcado) e terminou-a de forma coerente com o texto-base. Continuou,
porém, a registar sobretudo erros de ortografia, alguns dos quais permaneceram mesmo
depois do processo de revisdo, como se verifica no documento 30, situacdo que leva a
crer que o aluno ndo tem consciéncia de tais erros e que careceria de uma monitorizacdo

fina e uma intervencdo individualizada.
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A Professora estagiaria: Raqueal Pereira Nucleo de Estagio de Portugués e Linguas Classicas
(2013/2014)

Documento 30 - segunda verséao do 3.° texto do Gaius
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Por outro lado, perante a ficha de autoavaliagdo da escrita (doc. 31), nota-se que

tem nog&o de alguns dos seus problemas, uma vez que atribuiu notas mais baixas nos

pontos em que revela ser mais fraco. O valor que atribuiu na planificacdo deve-se

provavelmente ao facto de ter entendido essa tarefa como o plano mental que desenvolveu

antes de escrever.

Planificagio

Textualizagdo

Elaborei a planificacdo do texto. 7 —[ 1 ‘ 2(3

©

w

Organizei bem a informacao.

N

‘Texto bem estruturado (introducdo, desenvalvimento € conclusio).

Respeitei as indicacdes dadas.

Utilizei léxico variado.

n un

wn

Usei adequadamente a pontuagdo.

_Nao dei erros de ortografia.
Tive cuidado na sintaxe.

Wil

Empreguei conetores discursivos (coesio textual).

Respeitei regras de concorddncia.
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Procedi a revisio do lexto. I 1

|3
)
wn

Documento 31 - ficha de autoavaliagdo da escrita do Gaius

A planificagdo do Faustinus (doc. 32) tratou bem o tema; o conteudo foi beneficiado

pela atencdo do aluno em relacdo ao texto literario: projetou caracteristicas psicologicas

atribuidas a Ulisses na literatura (foi por meio da astucia e inteligéncia que a personagem

ultrapassou as dificuldades narradas no seu texto) e um aspeto moral — quem € astuto,
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Documento 32 - planificagdo do 3.° texto do Faustinus
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chega mais longe e encontra uma solugdo para os obstaculos. Aproveitou, a semelhanca
do que havia feito no segundo texto, conhecimentos sobre a cultura grega.

O texto denuncia um bom nivel criativo (doc. 33) e o aluno, com recurso a ironia,
estabelece uma ponte com o presente. Houve algumas indicacfes da minha parte, por

forma a imprimir mais clareza e coeréncia a narragao.
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Documento 33 - primeira versdo do 3.° texto do Faustinus
Na revisdo, o aluno resolveu os problemas de forma autonoma e, deliberadamente,

ainda suprimiu alguns vocabulos, sem comprometer, todavia, a composicdo e

inteligibilidade do texto (doc. 34).
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(2013/2014)

Documento 34 - segunda versdo do 3.° texto do Faustinus

Na autoavaliagdo do trabalho escrito (doc. 35), o aluno revela, no geral, uma boa

consciéncia do seu desempenho:
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| Planificacdo < B
| Elaborei a planificagdo do texto. [ 112314165
| Textualizagio _ =
Organizei bem a informagio. 1123405
Texto bem estruturado (introducdio, desenvolvimento ¢ conclusio). 1121348
Respeitei as indicagdes dadas. 112]3]4]6;
Utilizei Jéxico variado. 1213141
Usei adequadamente a pontuagao. ) 112131@)35
[ Nao dei erros de ortografia, 1(213 ? 5
| Tive cuidado na sintaxe. 112{3]|@)s
‘_Emprcuuci conetores discursivos (coesio lextual). [1]2]3]4]|5)
Respeitei regras de concorddncia. (112134 &1
Revisio - v \
Procedi 4 revisio do texto. T1]2]3]@ 5
|- Nada, 2- Pouco, 3- Suficientemente, 4- Muito, 5- Bastante.

Documento 35 - ficha de autoavaliagdo da escrita do Faustinus

O aluno lulius expbe uma planificacdo (doc. 36) sucinta e um texto muito bom
(doc. 37); apresenta um conhecimento explicito de aspetos culturais e mitolégicos gregos,
bem como da Odisseia.

Planificagiio:
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Documento 36 - planificacdo do 3.° texto do lulius
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Documento 37 - primeira versao do 3.° texto do lulius

Efetivamente, lulius revela varios aspetos criativos: a abordagem e o

desenvolvimento do tema, os nomes inventados, inclusive de forma especular (Acati
ftaca) e acresce ainda o conhecimento nitido da Odisseia (é referido o cdo Argos e a
missdo de Atena, aspetos que nenhum outro aluno frisou). Ainda assim, foram feitas
algumas sugestdes por escrito e oralmente, com vista a melhorar quer o contetdo, quer a

forma, as quais o aluno considerou, como se deteta no documento 38.
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A Professora estagiaria: Raquel Pereira Nucleo de Estégio de Portugués e Linguas Classicas
(2013/2014)

Documento 38 - segunda versao do 3.° texto do lulius

Além disso, lulius revela também uma clara consciéncia do seu trabalho de escrita,

observavel na ficha de autoavalia¢do (doc. 39).
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| Planificacio
Elaborei a planificagdo do texto. [1]2]3]4 5
| Textualizacio
Organizei bem a informago. 112]3]4]5)
Texto bem estruturado (introdugdo, desenvolvimento e conclusio). 1/2]3]4 @
Respeitei as indicagdes dadas. 1| 2_‘_3 4|
Utilizei Iéxico variado. 112]3]4]@
Usei adequadamente a pontuagdo. 112]3]4]6E/
Nio dei erros de ortografia. 1[2[3]4]®
Tive cuidado na sintaxe. 1[2]3]413
'Empreguei conetores discursivos (coesdo textual). |1]2]3]4 5]
Respeitei regras de concordéncia. T 1[2]3[B)]5
Revisdo
Procedi a revisdo do texto. [1]2]3]4]B
1- Nada, 2- Pouco, 3- Suficientemente, 4- Muito, 5- Bastante.

Documento 39 - ficha de autoavaliagdo da escrita do lulius

De uma forma geral, a ficha de autoavaliacdo da escrita permitiu aferir que os
alunos compreendem tanto o seu desempenho como as suas maiores dificuldades, dado
que registam, em cada item, de forma consciente, as devidas notas e que, portanto, tém
nocdo das proprias capacidades no que respeita a escrita. No entanto, constatei que
poderia té-la enriquecido se tivesse incluido outros parametros relacionados com a
criatividade, de modo a capacitar os alunos para a avaliacdo do aspeto criativo ou da

coeréncia com o texto literério, por exemplo.
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3.2.Analise dos questionarios

O questionério foi preenchido no final das trés atividades de escrita e permitiu
averiguar a opinido e a percecao dos alunos acerca do trabalho desenvolvido. Nos pontos

seguintes, darei conta das ilagdes que dai se retiram.

3.2.1. Andlise do questionario de Portugués

A analise dos 17 questionarios permitiu-me concluir que o tempo dedicado a escrita
em anos anteriores se situou entre 1 e 3 horas, segundo a maioria, o que foi adequado e
Ihe permitiu uma evolugdo significativa. Os textos de tema indicado e livre foram as
tipologias apontadas como mais frequentes. Depois da planificacéo, a textualizacdo foi a
fase considerada mais dificil e apenas um considerou em primeiro lugar a revisdo; as
dificuldades residem sobretudo na falta de pratica. A maior parte afirma que nunca tinha
aprendido a planificar um texto e, do total, apenas um aluno n&o reconhece as suas
vantagens; porém, 16 aponta a organizacao de ideias como a maior vantagem. Apenas um
declara nunca proceder a revisédo do texto, 11 afirmam fazé-lo “as vezes” e 5 respondem
“sempre”. Quase todos confirmam nunca ter usado antes um codigo de revisdo e
reconhecem a sua utilidade, apontando como principais razoes: “ajuda a compreender o
tipo de erro”, “encontro os meus erros € assim fico mais atenta na escrita”, “¢ mais facil
para identificar os erros” e “é mais organizado”.

Apenas um aluno ndo considera o uso do texto literario importante para 0s escritos
criativos e, quando questionados acerca da produtividade da escrita criativa para o
desenvolvimento da competéncia escritural, respondem que lhes permitiu “melhorar as
minhas capacidades”, “melhorar os meus textos” e “desenvolver a minha criatividade”.

Por fim, todos consideraram esta experiéncia positiva, 11 julgaram-na util e 6 muito
atil; nenhum considerou o tempo dedicado a escrita demasiado nem insuficiente, uma vez

que 15 acharam adequado e 2 suficiente.

3.2.2. Andlise do questionario de Introducéo a Cultura Classica

O questionario foi preenchido por 15 alunos e, dessa forma, apurei que quer no ano
transato, na disciplina de Portugués, que usei como referéncia para o trabalho da escrita,
quer este ano, o tempo dedicado a esta competéncia foi adequado e permitiu uma
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evolugéo, segundo grande parte dos inquiridos. A maioria aponta as produgdes de tema
indicado como o exercicio mais frequente e a fase onde sente mais dificuldade é a da
planificacdo, seguida pela da textualizacdo e depois pela da revisdo. Os que escolhem a
planificacdo como a fase mais dificil justificam-se com a falta de habito de planificar; os
que selecionam a textualizacdo apontam razfes como: “porque na maioria das vezes
escrevia frases muito longas”, “as vezes a textualizag¢do ndo fazia sentido”, “tenho poucas
ideias e sou pouco criativo” e “porque tinha dificuldade com a pontuagdo”; a escolha da
revisao como a fase de maior dificuldade deve-se ao facto de ndo se aperceberem ou nao
conseguirem detetar os erros sozinhos, especialmente “por distragao”.

Grande parte assume que ja trabalhou a planificacdo e reconhece as suas vantagens,
apontando a organizacdo de ideias como a principal. Apenas quatro dos inquiridos
procedem sempre a revisdo e 0s restantes respondem “as vezes”. Quase todos
responderam que nunca tinham trabalhado com um cddigo de correcdo de erros e apenas
dois afirmam ndo Ihe reconhecer utilidade. As razdes que mencionam como benéficas
sdo: perceberem melhor o funcionamento da lingua e como melhorar os textos,
identificarem e reconhecerem os proprios erros e cultivarem o habito de o fazer, treinarem
a escrita, ¢ um aluno explica que assim “os textos ficam mais limpos porque o codigo fica
ao lado do texto. O codigo também faz com que o aluno pense e descubra o erro”.
Contudo, percebe-se que ha resisténcia a este método, a avaliar pela justificacdo do aluno
que responde ‘ndo’ a esta questdo (cf. n.° 13 do questionario): “porque acho que ndo € um
método que se usa muito”.

Apenas um aluno ndo considera o uso do texto literario importante para 0s escritos
criativos, justificando deste modo a sua convicgdo: “pois € precisa muita pratica”. Na
questdo numero quinze, os alunos sublinham que a escrita criativa permite “liberdade ¢

b b 13

aprendemos mais”, “ter uma mente aberta e mais criativa”, “ter mais ideias”, “escrever
melhor”, “melhorar a organizagdo, vocabuldrio e criatividade”. Concluo esta sec¢do a
sublinhar a resposta deste aluno que, no fundo, confirma o objetivo a que me propus com
este trabalho: “além de estarmos a desenvolver a escrita, estamos também a desenvolver

a nossa imaginagao”.
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4. Propostas de remediacao

Ao longo do percurso, deparei-me com situacdes ou particularidades do meu

trabalho que poderiam ser melhoradas, pelo que apresento algumas estratégias para as

solucionar.

LimitacOes

Propostas de remediacao

1. Dificuldades em garantir que os alunos

respondem a fase da planificacdo textual.

Criar fichas de resolucdo da atividade, com
espacos distintos destinados a planificacdo e

a textualizacéo.

2. Alguns alunos necessitam de ajuda a

planificar o proprio texto.

Necessidade de acompanhamento
individual por forma a auxiliar o aluno na
selecdo de informacdo, organizacdo de

ideias a desenvolver, etc.

3. Nem todos os alunos conseguem rever os

proprios textos.

A identificacdo e correcdo do erro, por
alguns alunos, apenas funciona na presenca
do professor, 0 que implica, em primeiro
lugar, a percecdo desse problema e um

acompanhamento individualizado.

4. O codigo de correcdo nao foi modificado;
no entanto, alguns sinais precisariam de
sinalizacdo orientada para a adicdo ou

supressao.

Poderia, por exemplo, utilizar o sinal
positivo, caso fosse necessario adicionar um
elemento, ou negativo, face a necessidade

de retirar elementos.

5. Auséncia de parametros especificos de
observacdo da criatividade e do
conhecimento da obra/matéria nas fichas de

hétero e autoavaliacdo da escrita.

Incluir na seccdo da textualizagédo
parametros para esse efeito, permitindo
assim a avaliacdo ndo so da criatividade e de
dados inovadores, mas tambeém a avaliacdo

do conhecimento da obra/matéria.

6. Atividades de escrita que consideram
uma verdadeira didatica carecem de muito
tempo letivo, de que, na pratica, nem sempre

se dispoe.

Dispor de mais tempo de aula dedicado a
expressao escrita, ou reservar algumas
tarefas para trabalho de casa. No meu caso,
desconsiderei esta opcdo pelo facto de
poucos alunos cumprirem efetivamente as

tarefas.
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5. Conclusao

Com base na analise dos dados, é chegada a hora de retirar algumas ilagcdes do
trabalho desenvolvido com ambas as turmas. Na turma de Portugués regista-se que o
trabalho de escrita, apesar da reconhecida importancia, € muitas vezes descurado e
desvalorizado pelos préprios alunos. Porém, é de ressaltar que foram muito recetivos e
colaborativos. Através do questionario, comprovei que a pratica implementada se
distancia da habitual. Além disso, o uso de um codigo de erros para a etapa da revisao
textual foi, claramente, uma inovacdo naquelas turmas e, apesar de a lista de erros do
codigo ficar aberta a ajustamentos, ndo sofreu alteracdes, podendo, portanto, concluir que
néo refletiram criticamente sobre a sua aplicacéo.

Noutra perspetiva, pude comprovar o desconhecimento geral por parte dos alunos
da dimensdo processual da escrita mas o forte investimento nas tarefas que lhes eram
propostas.

Na turma de ICC, o progresso na expressao da criatividade foi notério e, excluindo
0s casos particulares, as dificuldades na expresséo escrita eram menores do que na turma
de Portugués, onde também se registou alguma evolucao.

Valorizando a escrita como instrumento de aprendizagem, esta proposta assentou
no processo de construcdo da escrita e ndo apenas no produto, como acontece
frequentemente. Por outro lado, a escrita criativa mostrou ser, no contexto escolar, uma
estratégia de trabalho valida e um contributo eficaz para uma pedagogia da escrita e, uma
vez que contraria a tendéncia para o uso de tarefas rotineiras e tradicionais, € uma
vantagem pedagdgica usa-la na sala de aula. Pese embora as condicionantes e balizas
impostas, as atividades que elaborei permitiram ndo s6 o desenvolvimento do dominio da
escrita mas também uma avaliacdo do conhecimento que o aluno tinha do texto literario
e/ou da matéria e ainda a educacdo da criatividade, uma vez que, dadas as condi¢des, nem
toda a criacdo era possivel. Estas ilagdes levam-me a crer na potencialidade que a escrita
criativa tem no desenvolvimento da expresséo escrita e, consequentemente, a acreditar no
proveito da sua aplicacdo em experiéncias futuras, abrindo assim caminho a novos
investimentos e investigacdes, que poderdo, inclusive, colmatar as falhas e limitagOes
encontradas neste estudo.

Resta destacar a perspetiva positiva dos alunos quanto a experiéncia desenvolvida.
O texto final poderia ser melhorado; enfim, pode sempre. De qualquer forma, a evolugéo

é evidente. O investimento numa didatica da escrita é lucrativo. A principal conclusdo é
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0 maior ganho deste trabalho: muitos dos alunos (onde eu propria me incluo) nédo
escrevem agora como escreviam no inicio; ha, no presente, preocupacGes que nédo
existiam antes. Ainda que apenas uma infima parte tenha realmente evoluido, todos
aprenderam a escrever com um pouco mais de criatividade, compreenderam melhor o

texto literario e puderam vislumbrar o prazer de criar.
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Anexo 1 — Autorizacdo da FLUC da préatica pedagdgica supervisionada em ICC



U C - rruc FACULDADE DE LETRAS
. UNIVERSIDADE DE COIMBRA

A solugdo encontrada para o funcionamento do Nucleo de Estigio de
“Portugués/Estudos Cléssicos™ durante o ano letivo de 2013-2014 consistiu numa
resolugdo com cardcter de excegdio. Tal resolugdo traduziu a aceitagdo da proposta
apresentada pela area de ensino de Estudos Cléssicos, de realizagdo do periodo de
pratica letiva supervisionada no contexto de uma oferta complementar de escola
("Iniciagdo em Cultura Cléassica"). O caracter excecional desta resolugdo prendeu-se,
antes de mais, com a necessidade de proteger o interesse dos alunos e, nomeadamente,
as suas legitimas expectativas de completar a formagéo iniciada, num ano em que o
estabelecimento da rede de nucleos de estdgio, por motivos varios que foram do
conhecimento publico, foi particularmente dificil de concretizar.

A aceitagiio desta proposta pelo CFP, que integrou este nucleo (com toda a
normalidade) na rede estabelecida para esse ano letivo, foi ainda enquadrada pelos
seguintes procedimentos:

a) A solugdo proposta foi sancionada apds varias consultas, por igual positivas, aos
coordenadores das areas de ensino envolvidas, da escola em questdo e do Sr. Diretor da
Faculdade a altura.

b) Todas as partes envolvidas e consultadas consideraram salvaguardados os
regulamentos do CFP, o espirito do modelo de formagdo da FLUC, as exigéncias de
acompanhamento pedagégico e didatico, bem como o trabalho regular de supervisdo
cientifica.
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Anexo 2 — Protocolo de cooperacdo entre a UC e 0 CBB



Anexo ao Protocolo de Cooperacdo entre a Universidade de
Coimbra e o Colégio Bissaya Barreto

Ano letivo de 2013-2014

FLUC FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE TE C2IMBRA

Pratica Pedagogica Supervisionada em Ensino de Portugués e Linguas
Classicas

Disciplinas de estagio:

Portugués l Iniciacdo a Cultura Cldssica

Niveis e ciclos de educacéo:

122 ano/Ens. Secundario l 72 ano/3%ciclo do Ens. Basico

Orientadores Cooperantes:

Fatima Margarida Ferreira 1 Fatima Margarida Ferreira

Numero de vagas de estagio:

A Coordenadora de Estagios da FLUC,

f!\/\ﬁ M e eihic l&t{w{

(Prof. Doutora Ana Alexandra Ribeiro Luis)



Anexo 3 — Programa do Projeto Pari Passu — introducdo a cultura classica



Projeto Pari Passu — introdugdo a cultura classica

Educar para o conhecimento

Oferta Complementar — 22 CEB

Educar para os valores Educar para a competéncia linguistica

> *A Lusitania Aspetos culturais da
| *Aromanizaciona vida quotidiana
5 Hispania;

o Y ; romana:

©1 *QOrigem das linguas _ nascimento/ritos
%)

" novilatinas -vestuario

c

L) -rotina diaria

o

1 -profissdes

'S -a educacdo

= -atividades ludicas
7))

iy - areligido

o

c

<Q

S

(]

[Tt

(V]

('

Mitos e lendas

IN

*mos maiorum * Pragmatica conversacional 1.Leitura
* virtus, pietas e a fides * Raizes etimoldgicas -ler textos variados com
. . precisdo e expressividade - ler
* * -
devotio Aspetos de morfologia para entretenimento,
* religio nogdo de caso /funcdo concretizagdo de tarefas,
. ) recolha e organizagdo de
kallos kai agathos sintatica informag3o, construgdo de
* g 3 - , conhecimento e fruicdo
otium /negotium - noc¢do de nimero b

estética -fazer apreciagGes
*respeito pelos  mais -nog3o de género pessoais de textos de

. L . diferentes tipos e géneros
velhos; -declinagdo nominal

*dever de hospitalidade (12 e 22)
-12 classe dos adjetivos
-nogdo de concordancia 2. Escrita

-preposicoes (a, ab, ad,
e, ex, in,sub, super,
circum...); e regéncias

- escrever em termos
pessoais, criativos e em
resposta a diferentes

- prefixos e sufixos propostas de trabalho
-produzir enunciados
coerentes e coesos em

-conjungdes subordinativas ~ portugués padrdo

-conjungdes coordenativas

3. Oralidade



A

- a fundagdo de temporais e causais - produzir discursos orais coerentes
em portugués padrdo, com
Roma: de Eneias a - o verbo (modo indicativo e yocabulario adequado e

estruturas gramaticais de

Rémulo e Remo imperativo .
! P ) alguma complexidade

- principais -radical, desinéncia, e - saber escutar para reter

o - informacao essencial
divindades gregas e carateristica -interpretar a informacio
romanas, -advérbios e pronomes ouvida
- Mito de Pandora, interrogativos
Teseu, Narciso, 4.Conhecimento explicito
Dédalo e icaro da lingua

- Aquiles e Ulisses - descobrir regularidades

-Hércules linguisticas,
- alargar o vocabulario,
reconhecendo matrizes
etimoldgicas,
- mobilizar conhecimentos
morfossintaticos para
aperfeicoar desempenhos
linguisticos.



A

Sugestao de abordagens didaticas

convivéncia cidada

Escrita

* concordancia frasica
* coeréncia e coesdo
s expansio

Jorge Moranguinho
Maria Alexandra Vasques Vieira Afonso de Azevedo

Junho de 2012

Referéncias culturais

Atividades e estratégias

Mitos e lendas ( Grécia e

Roma)

- a fundacio de Roma: de
Eneias a Rébmulo e Remo,
- principais divindades
gregas e romanas,

- Mito de Pandora, Teseu,
Narciso, Dédalo e icaro,
Aracné

- Aquiles e Ulisses
(aventuras)

-Os trabalhos de Hércules

Leitura

e Horado conto

e |eitura expressiva

e Leitura silenciosa

e Traducdo de pequenos textos
em latim.

Oralidade e Experiéncias de dramatizagdo

e Exercitagdo da compreensdo
e expressdo em lingua materr
o reconto, a exposigdo....

e Desenvolvimento de pequena
experiéncias de comunicacido
em latim — didlogo.

Escrita e oficina de escrita em lingua
materna

e traducdo de pequenos textos
de latim para portugués

e redacdo de pequenas frases
em latim

Conhecimento e reconhecimento de estruturag
Gramatical morfossintaticas - exercicios




Anexo 4 — Grelha de observacéo da expresséo escrita



Grelha de Observacao da Expressao Escrita

ALUNOS

COERENCIA E COESAO TEXTUAL

Origina
lidade
e
criativi
dade

CONTEUDO
Conhecimento da | Respeito
obra. pelo
Conheci | Estilo/fo tema/tra
mento rma tamento
da do tema
obra/co
eréncia
com o
conteud
(o]
apreend
ido

Relato de
expressoes
, ideias,
opinides
pertinente
3

Adequaga
oa
tipologia e
estrutura
textual

Registo
linguistico
adequado e
vocabulario
variado

Corregdo gramatical:
-construgdo frasica
-conetores
discursivos
-concordancias
-flexdo verbal

Ortografia,
acentuagao,
pontuacdo e
uso de
maiusculas

Uso de
periodos
e
paragraf
os

NOTA
GLOBAL

Adaptado a partir de Plural 12 — Livro do Professor, Elisa Pinto, Paula Fonseca e Vera Baptista, 2012, Raiz Editora. P. 68.




IX

Grelha de Observacao da Expressao Escrita

autorrevisao

Alunos

n.2 de palavras

planificacdo

Sim/N3ao

Cotagao




Anexo 5 — 1.2 atividade de escrita em Portugués
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Portugués
Ano Letivo 2013/2014
Moédulo 9-Textos Liricos

CURSO PROFISSIONAL TAS e TRM o i
Colégio * Bissaya Barreto

Atividade de Escrita Criativa

“A& DINAMICA DOS IMPERATI-
B COSTLUMA VA DETESTAR FERLER! QIAE & OBJETIVO COM UM POUCE BE TREING, “
VDS MDN‘OquIGOS B INTER-

RABALHOS DE REDACAD, & BNGRANDECER IDELAS BSCREVER PODE TORNAR-
PESSOALS EM DICK. § JANG™

MAS AGORA ATE FRACAS, OBSCURELER O S5 UMA NEBLINA INCOM-
ESTURO DE TRANSRELA-
GOSTO. RACIOCINIO PORRE & BN- PREENSIVEL B ASSUSTA- w cAo Psl@uica
COoBRIT & CLAREL A DORA! QUBERES vER O MEBLL
RELATORION

Perante este Campos decaido, cosmopolita, melancélico, devaneador, irmédo do Pessoa orténimo no
cepticismo, na dor de pensar e nas saudades da infancia ou de qualquer coisa irreal, compreende-se que seja
0 Unico heterénimo que comparticipe da vida extra-literdria de Fernando Pessoa. “Eu e 0 meu companheiro
de psiquismo, Alvaro de Campos...” — lemos numa carta a Fernandes Lopes. “Tens hoje do teu lado 0 meu
velho amigo Alvaro de Campos, que em geral tem sido so contra ti” — escreve Pessoa um dia & namorada.
Outra carta de amor é assinada, por brincadeira, por Alvaro de Campos. Conta Alfredo Guizado que as
vezes Pessoa o encontrava na rua e lhe dizia: “vocé hoje vai falar com Alvaro de Campos.” E nio era s6
por blague, acrescenta Guizado: “tinha realmente nesse dia uma maneira de falar, uma maneira de dizer,
uma maneira de sentir diversa daguela com que costumavamos encontra-lo.”

Jacinto do Prado Coelho, Diversidade e Unidade e, Fernando Pessoa (texto com supressdes), 7.2 ed. Editorial Verbo

Carta de Ofélia Queiroz a Alvaro de Campos
26-09-1929
Exmo. Senhor Engenheiro Alvaro de Campos

Permita-me que discorde por completo com a primeira parte da sua carta, porque, hnem posso
consentir que V.2 Ex.2 trate o Exmo. Sr. Fernando Pessoa, pessoa que muito prezo, por abjecto
e miseravel individuo nem compreendo que, sendo seu particular e querido amigo o possa tratar
tdo desprimorosamente. Como vé estamos sempre em completa desarmonia, nem podia deixar
de ser, pedindo-lhe por especial fineza, que nao volte a escrever-me. Quanto as observacdes
gue me faz, como foram ditadas pelo Sr. Fernando Pessoa, farei quanto em mim caiba por Ihe
ser agradavel. Agradeco o conselho que me d&, mas ja que me puxa pela lingua, deixe-me dizer-
Ihe que quem eu de boa vontade h& muito tempo teria, ndo deitado na pia, mas debaixo dum
comboio, era V2 Ex.2.

Esperando néo o tornar a ler, subscreve-se com respeito a
Ofélia Queiroz

1. Escreve agora uma possivel resposta do heterénimo a Ofélia, imaginando que és o proprio
Alvaro de Campos. Constréi um texto de 150 a 200 palavras, respeitando a estrutura da carta
informal.

UNIAO EUROPEIA

Fundo Socidl Europes

| / GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
% PORTUG AL E CIENCIA

X1 A Professora estagiaria: Raquel Pereira




Anexo 6 — Cddigo de correcdo para revisdo textual
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CURSO PROFISSIONAL TAS e TRM , 5
Portugués Colégio Bissaya Barreto

Ano Letivo 2013/2014

Cddigo de correcdo para revisao textual

@) Ortografia

P Pontuacao

Ac Acentuacgéo

Voc Vocabulario
A~ (sublinhado ondulado) | Sintaxe

8 Paragrafo

—) Paragrafo indentado

* (asterisco) Clareza/frase dubia

) Elemento desnecessario

s linha imaginaria que divide a folha ao meio
o
|
|

| o

i + | Os erros sdo

|

: sinalizados a esquerda

ou a direita da linha

+ onde se encontram,

consoante a sua

localizacdo
relativamente aquela
linha imaginaria.

UNIAO EUROPEIA

uaucan ( crescre 2007200 Fundo Sodal Europey

R,
GOVERNODE | mrmomovaio () 9 4

XV A Professora estagiaria: Raquel Pereira



Anexo 7 — 2.2 atividade de escrita em Portugués
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CURSO PROFISSIONAL TAS e TRM it 3
Portugués Colégio Bissaya Barreto

Ano Letivo 2013/2014
Moédulo 10-Textos Epico-liricos

Atividade de expressao escrita

A 4 de agosto de 1578, o Exército Portugués, sob o comando de D. Sebastido,
sofre, no Norte de Africa, uma pesada derrota. Entre as mortes, conta-se a do proprio rei,
que ndo tinha herdeiros e, por isso, deixou o pais huma situacdo politica complicada.

Porém, o seu desaparecimento da origem a um mito — o Sebastianismo. Conta a

lenda que O Desejado aparecerd numa manha de nevoeiro para salvar a nagao.

Exercicio

Seleciona uma das hipdteses:

a) Imagina que este Rei ndo morreu e se dirige ao povo portugués para narrar o que viveu
na batalha. Partindo deste pressuposto, elabora um texto organizado com um minimo de
oitenta e um maximo de cento e trinta palavras, onde descrevas o0 que o D. Sebastido viu

e viveu neste dia em Alcacer Quibir.

b) Algum tempo depois da batalha, os portugueses tiveram conhecimento do
desaparecimento de D. Sebastido. Pondo-te no papel de um nobre, elabora um texto
organizado com um minimo de oitenta e um maximo de cento e trinta palavras, onde
descrevas esse momento e 0s sentimentos que dai decorreram, realgcando o estado de

espirito do povo portugués.

QR %
MINISTERIO DA EDUCACAO D = bl oy
s NACIO! UNIAO EUROPEIA

NG R 02003 Fundo Social Europey

| @ GOVERNO DE
A PORTUGAL

A Professora estagiaria: Raquel Pereira
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Anexo 8 — Grelha de heteroavaliacdo da expressao escrita
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CURSO PROFISSIONAL TAS e TRM Ciléod 4
Portugués olégio Bissaya Barreto

Ano Letivo 2013/2014
Moédulo 10-Textos Epico-liricos

Grelha de Avaliagao da Expressao Escrita

Autor do texto

Respeitou as indica¢des dadas. 1{2|3|4|5
Texto bem estruturado (Introducdo, desenvolvimento e conclusdo). 1{2|3|4|5
Organizou as ideias por pardgrafos, de forma coerente. 1{2|3|4|5
Organizou bem a informacao. 1{2|3|4|5
Utilizou um registo de lingua adequado ao contexto. 1{2|3|4|5
Utilizou Iéxico variado. 1123|415
Usou adequadamente a pontuacao. 1{2|3|4|5
N3o deu erros de ortografia. 1{2|3|4|5
Teve cuidado na sintaxe. 1{2|3|4|5
Empregou conetores discursivos (coesdo textual). 1123|415

1- Nada, 2- Pouco, 3- Suficientemente, 4- Muito, 5- Bastante.

Revisor

ObservacGes do Professor:

MINISTERIO DA EDUCACAO

E CIENCIA UNIAO EUROPEIA
Fundo Sodal Europey

| GOVERNO DE
A PORTUGAL

XIX A Professora estagiaria: Raquel Pereira




Anexo 9 — 3.2 atividade de escrita em Portugués
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Introducéo

Desenvolvimento

Conclusio

CURSO PROFISSIONAL TAS e TRM a8

Portugués

Ano Letivo 2013/2014 ]

Modulo 12- Textos narrativos e descritivos II Ei%%‘gf E E E:;: s: .;: \Tlr 5

Atividade de expressao escrita

Apbs a leitura do altimo capitulo de Memorial do Convento, o leitor conhece o final da
historia de amor entre Baltasar Sete-Sois e Blimunda Sete-Luas. Porém, o narrador limita-se
a descrever apenas uma parte da busca de Blimunda por Baltasar e, finalmente, o seu
reencontro no auto de fé, no Rossio.

Partindo do facto de que Saramago ndo descreveu o que se passou no desaparecimento
de Baltasar, assuma agora o papel de narrador e, de acordo com o conhecimento que tem da
obra e da personagem de Baltasar, imagine o que teria acontecido a Sete Sdis naqueles nove
anos de auséncia.

O seu texto devera apresentar-se devidamente estruturado, com um minimo de duzentas

e um maximo de trezentas palavras.

Nome: N.°

Planificacéo:

% - O logotipo do CBB sofreu alteragdes.

= N o

1 | @9 GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO D @ :
PORTUGAL Ecias F NA UNIAO EUROPEIA
XXI A Professora esﬂgiéria: Raquel Pereira il TR



CURSO PROFISSIONAL TAS e TRM 4B

Portugués
Ano Letivo 2013/2014
. o e FUNDAGAO COLEGIO
Modulo 12- Textos narrativos e descritivos II Blssava | arssava
BARRETO BARRETO

Textualizacao:
2 P f
| f“ %%\ﬁE'IEII.\]]%R% MIN@ISTERIO DA EDUCACAO D g CTRATECICO m
E CIENCIA ‘ NAC b N UNIAO EUROPEIA
A Professora estagiaria: RaqU8l Perelira e s e IR



Anexo 10 — Grelha de autoavaliagdo da expressao escrita
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Portugués
Ano Letivo 2013/2014
Moédulo 10-Textos Epico-liricos

CURSO PROFISSIONAL TAS e TRM S8 .
Colégio * Bissaya Barreto

Grelha de autoavaliacdo da expressao escrita

Nome: N.°
Planificacéo
Elaborei a planificagdo do texto. [1][2]3]4]5
Textualizacdo
Organizei bem a informacéo. 1121345
Texto bem estruturado (Introducgéo, desenvolvimento e conclusao). 1123|415
Respeitei as indicacdes dadas. 1123|415
Utilizei Iéxico variado. 1123|415
Usei adequadamente a pontuacéo. 1123|415
N&o dei erros de ortografia. 1123|415
Tive cuidado na sintaxe. 112345
Empreguei conetores discursivos (coesao textual). 1123|415
Respeitei regras de concordancia. 1123|415
Revisdo
Procedi a revisio do texto. [1][2]3]4]5

1- Nada, 2- Pouco, 3- Suficientemente, 4- Muito, 5- Bastante.

[ quabro
| GOVERNO DE ‘ MINISTERIO DA EDUCAGAO D r® ::’—';:;-f-:f, & -

‘ PORTUGAL E ClENClA & UNlACi EUROPEIA
A Professora estagiaria: Raquel Pereira XXIV
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Anexo 11 — Questionario de Portugués
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CURSO PROFISSIONAL TAS e TRM
Portugués aB CBB
Ano Letivo 2013/2014

FUNDAGAD c
BISSAYA B
BARRETO B

Questionario sobre a didatica da escrita na aula de Portugués

O presente questionario pretende apurar a perspetiva dos alunos sobre o desenvolvimento
da competéncia escrita, realizado na sua turma, durante o ano letivo de 2013/2014, no &mbito da
Préatica Pedagogica Supervisionada, inserida no Mestrado em Ensino do Portugués e Linguas
Classicas.

1. Nos anos letivos anteriores, quanto tempo, em média, foi dedicado a escrita em sala de aula
(excluindo o tempo dedicado as provas de avaliagdo)?
[1 <ilh
7 1-3h
0 3-6
{1 >6h

2. Nos anos anteriores, com que frequéncia eram solicitados exercicios de escrita na aula de
Portugués?
(1 Muito pouca
[0 Pouca
[0 Adequada
[1 Demasiada

3. Dos exercicios propostos, indique pelo menos dois tipos de exercicios que costumava realizar
guando trabalhava a competéncia escrita.
[l Resposta a questionarios dirigidos

Resumos ou sinteses

Producdes textuais de tema livre

Producdes textuais de tema indicado

Recontos escritos a partir de obras literarias

Outros

I ) O R O

4. Considera que o trabalho de escrita realizado em anos letivos anteriores permitiu uma
evolucdo significativa desta competéncia?
[1 Sim
71 Nao

5. Aponte a(s) fase(s) onde sentia mais dificuldades.
[0 Planificacdo
[1 Textualizacdo
1 Reviséo

Breira

[ QUADRC
‘ GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO D @ =Sl Soh
PORTUGAL E CIENCIA C SR
A Professora estagiaria: Raquel P

UNIAO EUROPEIA
Fundo Social Europey



CURSO PROFISSIONAL TAS e TRM
Portugués aB CBB
Ano Letivo 2013/2014

FUNDAGAD c
BISSAYA B
BARRETO B

6. Porqué?

7. Alguma vez tinha sido lecionada especificamente a planificacdo textual?
1 Sim
‘1 Nao

8. Reconhece vantagens na planificacdo prévia de um texto?
[l Sim
‘1 Nao

9. Se respondeu sim na gquestdo anterior, aponte 0s motivos:
[l Pesquisa de material
1 Selegdo de informacéo
71 Organizagéo de ideias

10. Costuma proceder a revisdo dos seus textos?
1 Nunca
1 Asvezes
[J  Sempre

11. Ja alguma vez tinha trabalhado a etapa da revisdo textual com recurso a um cédigo de
corregdo textual?
[l Sim
[1 Né&o

12. Reconheceu utilidade nesta tarefa?
[1 Sim
[1 Nao

13. Se respondeu sim, indique porqué.

14. Considera que o facto de realizar escritos criativos partindo de textos literarios contribuiu
para desenvolver a sua competéncia literaria?
[1 Sim
[1 Né&o

UNIAO EUROPEIA
Fundo Social Europey

@) GOVERNO DE ‘ MINISTERIO DA EDUCACAO

POR UGAL E CIENCIA
XXVII A Professora estagfria: Raquel Pereira




CURSO PROFISSIONAL TAS e TRM
Portugués
Ano Letivo 2013/2014

aB CBB

FUNDAGAD coL
BISSAYA B
B

EG1O
SSAYA
BARRETO ARRETO

15. Justifique em que medida o trabalho da escrita criativa permitiu desenvolver a competéncia
de escrita, no geral.

16. No geral, considera que esta experiéncia foi:
Inatil

Pouco util

Util

Muito util

[ I A I

17. Considera que o tempo dedicado a atividades de escrita foi:
Insuficiente

Suficiente

Adequado

Demasiado

[ I A N R O

18. Na sua opinido, a abordagem que foi feita ao longo do ano letivo foi positiva no que diz
respeito ao desenvolvimento da sua competéncia escritural?
[l Sim
71 Nao

Obrigada pela colaboracéo.

’ GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
PORTUGAL E CIENCIA
ra

UNIAO EUROPEIA
Fundo Sodial Europey

A Professora estagiaria: Raquel P@8rei



Anexo 12 — 1:2 atividade de escrita em ICC
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ESCRITA CRIATIVA

Carta de uma Sabina raptada

Colégio

= Bissaya Barrcto

R CARTA _ S

Saudacdo iniaal
L —

« Como fazer? D

Corpo da carta
Introdugio

= Estrutura genérica
da carta informal o

Condusio

Fecho

Saudaglo final /despedida
P —

——  DeserwOVIMeNto
—

Assiratura

XXX




CABECALHO

‘.—._-_______-—-—_'_.——_~ Sadetolnad
—

= Exemplo:

ou

Roma, 17 de Outubro de 2013+

CORPO DA CARTA

Corpo da carta
Introdugdo

Desenvolvimento

Condusdo

Ky

XXXI




FECHO

= Exemplo:

Saudaddo linal S pedida

—

Facha

Asuraturs

Vale,

oun
Um beijo (abraco, até breve, etc),

NOMES FEMININOS

» Aemilia » Julia

» Aurelia » Laevina

= Canthara « Lalage

» Cornelia » Sempronia
= Damalis « Terentia

» Delia » Tullia

» Epponina » Venuleia

* Flavia « Verania

» Flora « Vibidia

XXXI1I




NOMES MASCULINOS

= Antonius

» Marcus

= Dauus

= Libanus

« Julius

= Faustinus
= Titus

= Cornelius

» Gaius

CARTA DE UMA SABINA

= Imagina que és uma Sabina, que fol raptada pelos Romanos, e escreve uma carta
ao teu pai, contando como te sentes, o que se passa na tua vida, descrevendo o

quotidiano, etc.

XXX



Anexo 13 — Codigo de correcao para revisao textual
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AXXX

Introducéo & Cultura Classica — 7° Ano Turma B

Colégio

Codigo de erros para reviséo textual

Data: 27/02/2014

- Bissaya Barreto

Ano Letivo 2013 / 2014

Introducéo & Cultura Classica — 7° Ano Turma B

Colégio | Bissaya Barreto

Cdédigo de erros para reviséo textual

Data: 27/02/2014 Ano Letivo 2013 / 2014

Cadigo de correcao

Cadigo de correcdo

O) Ortografia ) Ortografia

P Pontuacao P Pontuacdo

Ac Acentuacio Ac Acentuacio

\oc \ocabulario Voc Vocabulario
A~ (sublinhado ondulado) | Sintaxe A~ (sublinhado ondulado) | Sintaxe

) Paragrafo ) Paragrafo

— Paragrafo indentado —) Paragrafo indentado

* (asterisco) Clareza/frase dubia * (asterisco) Clareza/frase dubia

%) Elemento desnecessario ) Elemento desnecessario

A Professora estagiaria: Raquel Pereira

Nucleo de Estagio de Portugués e Linguas Classicas

1]

& Professora estagiaria: Raquel Pereira
(2013/2014)

Muclen de Estagio de Portugués e Linguas Classicas

(2013/2014)



Anexo 14 — Apresentacdo do codigo de correcdo em ICC

XXXVI



A ESCRITA

- CODIGO DE:
DE TEXTO

Codigo de erros para revisao de textos
Sinal Problema de
Ortografia
[ Pontuagao
Acentuacao
| Vocabulirio
(sublinhado ondulado) Sintaxe

Paragrafo

Paragrafo indentado

'* (asterisco) Clareza/frase dibia

XXXVII



R

Exemplo:

Os erros séo
sinalizados a esquerda
ou a direita da linha
onde se encontram,
consoante a sua
localizacdo
relativamente aquela
linha imaginaria.

Exercicio:
Meninus, se forem aplicados, amanha vizitaremos o Forum.
-> Meninos
- visitaremos

Meninos, se forem aplicados, amanha visitaremos o Forum.

XXXVIII



XXXIX

Aulo amanha recitaras a frase

Aulo, amanha recitaras a frase.

g

z T S A
7 g2

Ai veremos os bonitos templos dos magnificos deuse
2 Ai
- magnificos

Ai veremos os bonitos templos dos magnificos deuses.




A aﬂ‘—iﬁﬂw 2

Podem ser problemas de vocabulario, por exemplo:
Usar um registo inadequado.
Palavra mal aplicada ao contexto.

No Forum ouvireis os
No Férum ouvireis os advogados.

O D S B S S RS E LS5

Os problemas de sintaxe podem ser varios:
Concordéncia
Os meninos € romanos.

(Os meninos sao romanos.

Regéncia verbal

2 aclas g a coisa que se gosta.
Cultura cla uma coisa qu gosta

Cultura classica é uma coisa de que se gosta.

XL



XLI

A aﬂ‘—iﬁﬂw 2

« Problemas de clareza:

« Asideias nao sao expressas de forma clara.

« Podem existir frases diibias ou de sentido ambiguo.

O local mostrar-vos-ei os pais se retinem.

Mostrar-vos-ei o local onde os pais se retiinem.

O D S B S S RS E LS5

« Elementos desnecessarios:

Veremos os templos bonitos templos dos deuses.
Veremos os bonitos templos dos deuses.

Aulo, amanha tu recitaras a frase e tu, Sexto, explicaras a frase.

Aulo, amanha tu recitaras a frase e tu, Sexto, explicaras.




Anexo 15 — 2:2 atividade de escrita em ICC
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Introducéo a Cultura Classica — 7° Ano Turma B

Exercicio de expressao escrita

Colégio Bissaya Barreto

Data: 03/04/2014 Ano Letivo 2013/ 2014

Agora que ja conheces um pouco da historia de Ulisses, & atentamente as opg¢Ges que se
seguem e escolhe uma delas:

a) No palécio de itaca, Penélope ouve o poeta Fémio a cantar a historia do regresso dos
Gregos, apds a vitdria sobre os Troianos. A esposa de Ulisses, triste por ndo ter quaisquer
noticias do marido, dirige-se assim ao poeta:

“ — Fémio, conheces muitos outros temas que encantam os homens, facanhas de homens
e deuses. Canta agora uma dessas histdrias, enquanto estas ai sentado; e que 0s
pretendentes em siléncio bebam o seu vinho. Mas para ja esse canto téo triste, que me
despedaca o coracdo no peito. Pois vem-me sempre & memoria a saudade daquele rosto,
a saudade do meu marido...”*

- Elabora um texto de 80 a 130 palavras onde imagines o que estaria Penélope a pensar
sobre o que teria acontecido ao marido.

b) Telémaco, por conselho da deusa Atena, vai ao encontro do rei Menelau, que ja
regressara da guerra de Troia, para tentar saber noticias do pai. Uma vez no palécio de
Esparta,

“Telémaco ouviu com concentrada atencao a historia de Menelau. Sentiu um misto de
calma e alegria. Afinal, a viagem ndo fora em vdo.”?

- Elabora um texto de 80 a 130 palavras onde imagines o que teria sabido Telémaco acerca
do destino do pai.

1 A Odisseia de Homero adaptada para jovens, de Frederico Lourenco. Cotovia, 2010. P. 22.
2 A Odisseia de Homero adaptada para jovens, de Frederico Lourengo. Cotovia, 2010. P. 65.

A Professora estagiaria: Raquel Pereira Nucleo de Estagio de Portugués e Linguas Classicas
(2013/2014)

XLI




Anexo 16 — Ficha de resolucédo para a 2.2 atividade de escrita
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Introdugdo a Cultura Classica — 7° Ano Turma B

Atividade de expresséao escrita
Data: 03/04/2014

Colégio Bissaya Barreto

Ano Letivo 2013/ 2014

Introducéo

Desenvolvimento

Conclusédo

Planificac&o:

Textualizacéo:

A Professora estagiaria: Raquel Pereira Nucleo de Estagio de Portugués e Linguas Classicas

XLV

(2013/2014)




Anexo 17 — Grelha de heteroavaliacdo da expressédo escrita
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Introducéo a Cultura Classica — 7° Ano Colégio Bissaya Barreto

Grelha de Autoavaliacdo da Expressao Escrita _

Grelha de avaliacéo da expressao escrita

Autor do texto:

Planificacéo
Elaborou a planificacio do texto. [1[2]3]4]5
Textualizacdo
Organizou bem a informacéo. 1(2(3[4]|5
Texto bem estruturado (Introducgéo, desenvolvimento e conclusao). 1123|415
Respeitou as indicacdes dadas. 1123|415
Utilizou Iéxico variado. 1123|415
Usou adequadamente a pontuacao. 1123|415
Né&o deu erros de ortografia. 1123|415
Teve cuidado na sintaxe. 1123|415
Empregou conetores discursivos (coesdo textual). 1123|415
Respeitou regras de concordancia. 1123|415

1- Nada, 2- Pouco, 3- Suficientemente, 4- Muito, 5- Bastante.

Revisor

Observagdes do Professor:

A Professora estagiaria: Raquel Pereira Nucleo de Estagio de Portugués e Linguas Classicas

(2013/2014)
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Anexo 18 — Excertos de A Odisseia de Homero adaptada para jovens
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Introducdo a Cultura Classica — 7 Ano Turma B

e }[g}g‘i[} Bissaya Barreto

Data: 24/04/2014

Texto: A Odisseia de Homero adaptada para jovens (excertos).

Ano Letivo 2013 / 2014

Ulisses ao fim de dez anos de viagem consegue, finalmente, chegar a taca.
Entretanto, ao chegar ao palacio é mal recebido e mal tratado.

Ninguém desconfia que aquele estrangeiro é o rei daquela ilha.

Porém, o valente Ulisses livra-se dos pretendentes que Ihe ocupavam a casa

e Ihe consumiam os bens. Ap6s Ulisses ter revelado a sua identidade, Telémaco
consola-se com o regresso do pai. Por sua vez, a serva Euricleia vai levar a

novidade a Penélope.
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Ulisses e Penélope

Rindo de satisfagfio, a ancid subiu até ao alto aposento
para dizer i rainha que o marido estava em casa. Os joelhos
mexiam-se bem, embora os pés tropecassem. Postou-se
junto & cabeceira da cama ¢ assim falou a senhora:

— Acorda, Penélope, querida filha, para veres com
teus proprios olhos aquilo que esperaste todos os dias! Ulis-
ses chegou, estd em casa, depois de tanto tempo! Matou os
pretendentes!

Penélope acordou ¢ disse:

— Querida ama, os deuses enlouquecerarn-te, eles que
podem transtornar o juizo a quem tem excelente entendi-
mento. Agora deram contigo em louca. E tu que antes eras
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tdo ajuizada! Por que me atormentas, quando tenho o cora-
¢do cheio de dor, dizendo coisas desvairadas e acordando-
-me do sono suave que me prendera, cobrindo-me as pélpe-
bras? Pois nunca eu dormi tdo bem, desde que Ulisses par-
tiu para Trdia, Vai agora 14 para baixo e volta para a sala de
banquetes. Se tivesse sido outra das servas que me perten-
cem a vir aqui, para me acordar e anunciar coisa semelhante,
rapidamente a teria mandado embora com grande rispidez.
Mas a tua idade traz-te o beneficio de nfio receberes esse
trato.

Respondendo-lhe assim falou a querida ama Euricleia:

— Nao te atormento, querida filha: € mesmo verdade
que Ulisses regressou a casa, conforme eu disse. E aquele
estrangeiro, que todos desonraram na sala. Telémaco jd
sabia hd muito que era ele, mas na sua prudéncia ocultou os
planos do pai, para que pudesse castigar a violéncia daque-
les arrogantes.

Assim falou; e Penélope sentiu grande alegria. Saltou
da cama e abragou a ancid. Dos olhos escorriam l4grimas.
E falando dirigiu-lhe estas palavras:

— Mas como € que deu cabo dos pretendentes, um
homem s6? Eles andavam sempre agrupados na casa.

— Nao vi, nem perguntei: ouvi apenas os berros dos
que morriam. N6s, as mulheres, ficdimos sentadas no recesso
interior dos nossos aposentos, aterrorizadas, com as portas
fechadas, até a0 momento em que o teu filho me chamou.
Encontrei depois Ulisses, em pé no meio dos caddveres que
se espalhavam no chfo, uns em cima dos outros. Ter-te-ia
alegrado a vista dele, todo sujo de sangue, como um lefio.
Agora os caddveres estdio todos empilhados junto aos por-
tdes do pdtio; mas ele purificou o belo paldcio com enxofre,
tendo acendido um grande lume. Pede-me para te chamar.
Vem, pois, para que os coragSes de ambos enveredem pela
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alegria, j4 que ambos sofreram tantos males. Agora, final-
mente, se cumpriu o teu grande desejo: ele regressou, vivo,
ao seu lar; ¢ encontra-te a ti e ao filho no palicio. Aqueles
que praticaram o mal, os pretendentes, sobre todos eles se
abateu a vinganga. _

Penélope mostrou-se subitamente duvidosa.

— O relato que contas ndo pode ser verdadeiro. Foi
algum dos imortais que matou os- pretendentes, encoleri-
zado por causa da sua insoléncia e m4s ac¢des. Nio respei-
taram homem algum na terra, vil ou bem-nascido, que com
eles convivesse. Deu-lhes o desvario uma morte vergonhosa.
Mas Ulisses perdeu 14 longe o regresso a ftaca. Morreu.

— Minbha filha, estis a dizer que o teu marido, que estd
14 em baixo 2 lareira, ndo regressard? O teu coragéo recusa-
-se sempre a acreditar. Mas dar-te-ei agora uma outra prova
claramente reconhecivel: a cicatriz, que outrora lhe infligiu
um javali. Apercebi-me dela quando lhe lavei os pés, e quis
logo dizer-te. Mas ele pds a m#o sobre a minha boca: e gra-
cas a sua mente muito sabedora, impediu-me de falar. Vem
comigo; ofereco a minha prépria vida em testemunho. Se te
engano, mata-me da maneira mais horrivel.

— Seja com for -~ disse Penélope — vamos l4 entfio
ter com o meu filho, para que eu veja os pretendentes mor-
tos e quem os matou.

Assim dizendo, Penélope desceu do alto aposento. No
coragfio muito hesitava, se haveria de interrogar o marido a
distancia, ou se haveria de o abragar e beijar na cabega e nas
mios. Depois de entrar e transpor a soleira de pedra, sen-
tou-se defronte de Ulisses, a luz da lareira, junto 4 parede do
lado oposto. Ele estava sentado junto a alta coluna; olhava
para o chfio, & espera de ver se a mulher lhe falaria quando
olhasse para ele.
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Mas ela ficou sentada em siléncio, dominada pelo
espanto. Umas vezes olhava para ele directamente, para o
rosto; outras vezes ficava na divida e de novo nfio sabia se
era ele.

Telémaco tomou a palavra e repreendeu a mae:

— Minha méie, mée terrivel, dura de coragao! Por que
te manténs distante do meu pai e néo te sentas ao lado dele,
para lhe falares e dirigires todas as perguntas? Nenhuma
outra mulher se manteria afastada com tal dureza do marido
que, tendo padecido tantos sofrimentos, regressa no vigé-
simo ano a terra pitria. Mas o teu coragéio sempre foi mais
duro que uma pedra. ‘

Respondeu-lhe -Penélope:

— Meu filho, tenho o coracdo no peito cheio de
espanto; ndo consigo proferir palavra alguma, nem pergun-
tar nada, nem sequer olhar para ele, olhos nos olhos. Mas
se ele é na verdade Ulisses chegado a sua casa, sem ddvida
ele e eu nos reconheceremos de modo mais seguro, pois
temos certos sinais, que s6 nés sabemos, escondidos dos
outros.

Assim falou; e Ulisses sorriu. Logo disse a Telémaco:

— Telémaco, deixa que a tua mie me ponha 2 prova,
aqui na sala de banquetes; depressa verd tudo com clareza.
Agora, porque estou esfarrapado e vestido com roupas vis,
desdenha-me ¢ ndo quer reconhecer que sou Ulisses.
Quanto a nés, pensemos como tudo correrd da melhor
forma: pois quem quer que mate sé um homem numa
cidade (ainda que esse nfo deixe muitos parentes que o vin-
guem), exila-se, deixando para tras a familia e a terra patria.
Mas nds matdmos os jovens mais nobres de ftaca: peco-te
que reflictas sobre isto.

— Considera tu, querido pai, essa questfio; pois diz-se
que a tua inteligéncia supera a dos outros homens, nem
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nenhum mortal poderia contigo competir. Nés te seguire-
mos com afinco: nfio penso que te faltard apoio, tanto
quanto permitir a nossa forga.

Disse-lhe entiic Ulisses:

— O meu plano é este. Tomem banho e vistam as
methores roupas. E mandem o poeta tocar a sua lira, para
que quem ouvir 14 de fora, quer scja alguém que aqui habita,
ou alguém que passa no caminho, pense que celebramos
uma boda. E assim n#o se espalhard pela cidade a noticia da
morte dos pretendentes, antes que nds saiamos para 0s nos-
sos campos. Af, de seguida, pensaremos sobre a melhor
solugdo que Zeus nos mostrar.

Assim falou; e eles ouviram e obedeceram as suas pala-
vras. Primeiro tomaram banho e vestiram as tiinicas; arran-
jaram-se também as mulheres. E o poeta foi buscar a lira
cinzelada e neles suscitou o desejo do canto e da danga.
A sala de banquetes ressoou devido aos passos de homens
que dangavam e de belas mulheres. E assim dizia quem pas-
sava I4 fora e ouvia o som:

— Decerto alguém desposou a rainha. Mulher dura,
que nio se dispds a guardar a casa do esposo até que ele
regressasse. '

Entretanto Eurinome deu banho a Ulisses ¢ ungiu-o
com azeite. Atirou-lhe por cima uma bela capa e uma
tdnica. Foi entdo que Atena derramou grande beleza sobre
a cabeca de Ulisses; fé-lo mais alto de aspecto, e também
mais forte. Da cabeca fez crescer um cabelo encaracolado,
cujos caracdis pareciam jacintos. Saiu do banho, igual de
corpo aos deuses.imortais. Sentou-se de novo na cadeira



11

312 LIVRO VI: A RECONCILIAGAQ

donde se tinha levantado, defronte da mulher; e comegou
por lhe dizer estas palavras:

— Mulher incompreensivel, mais do que a qualquer
outra mulher foi a ti que os deuses deram um coragio infle-
xivel. Mas n3o vale a pena continuar aqui. Estou cansado,
depois de tudo o gue aconteceu. Faz-me uma cama, 6 Euri-
cleia, para que me deite. Na verdade o coragdo da minha
mulher é feito de ferro.

Com um brilho especial nos othos, respondeu-the
Penélope:

— Homem incompreensivel, ndo sou orgulhosa nem te
desdenho. Lembro-me bem como eras quando partiste de
ftaca na twa nau. Mas vai 14 entdio, 6 Euricleia, e faz-lhe a
cama, fora do quarto. Tira para fora a cabeceira; pSe cober-
tores, velos ¢ mantas resplandecentes.

Assim falou, para p6r a prova o marido. Mas Ulisses
encolerizou-se:

— Mulher, na verdade disseste uma enormidade!
Quem é que mudou o lugar da minha cama? N3o ha homem
que fosse capaz de tirar de 14 a cama, pois um sinal notdvel
foi incorporado na cama trabalhada que eu (¢ mais nin-
guém!) fiz, Dentro do pétio crescia uma oliveira verdejante,
forte e vigorosa. Em torno dela construi o quarto nupcial,
até que o completei com pedras bem justas e por cima pus
um telhado. Acrescentei depois portas duplas. Em seguida
desbastei a folhagem da oliveira; acertei o tronco desde a
raiz e alisei-o. Foi assim que fiz a cabeceira. Adornei a cama
com ouro, prata ¢ matfim. Pendurei ainda uma correia de
cabedal, brilhante de purpura. Como é que a minha cama
pode ser levada do seu sitio? S6 se alguém cortou o tronco
da oliveira.

Assim falou; e enfraqueceram-se os joelhos € o coragéo
de Penélope, ao reconhecer o sinal que indicara Ulisses.
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Rompendo em ldgrimas, correu para o marido; em torno
dele atirou os bragos ¢ beijou-lhe a cabega, dizendo:

— Nio te enfuregas contra mim, Ulisses: sempre foste
em tudo o mais compreensivo dos homens. Os deuses
deram-nos a dor, eles que por inveja ndo permitiram que
ficdssemos juntos a desfrutar da juventude, para depois che-
garmos ao limiar da velhice. Mas agora nfo te encolerizes
nem enfuregas contra mim porque, ao principio, quando te
vi, nfio te abracei logo. E que o coragiio no meu peito sentia
sempre um calafrio quando pensava que aqui poderia vir
algum homem que me enganasse com palavras, fingindo
seres tu. Muitos sé pensam no mau proveito. Mas agora que
jd enumeraste com clareza o sinal da nossa cama, que nunca
nenhum mortal viu, além de ti e de mim e de uma sé criada,
agora convenceste o meu coragio, antes tdo incrédulo.

Assim falou, nele provocando ainda mais o desejo de
chorar. Chorou, abragado 4 esposa amada, mulher sensata e
fiel. Tal como a vista da terra € grata aos nadadores cuja nau
Posidon estilhacou no mar ao ser levada pelo vento e pelo
inchago das ondas; mas alguns escaparam a nado do mar e
chegam 2 praia com os corpos empastados de sal, pondo o
pé em terra firme com alegria, porque fugiram & morte —
assim, para Penélope, era grata a visio de Ulisses. Abra-
¢ando-lhe o pescogo, ndo desprendeu os alvos bragos.

E enquanto choravam teria surgido a Aurora de réseos
dedos, se Atena nfio tivesse retido o longo percurso da noite;
reteve junto das correntes do Oceano a Aurora de trono
dourado e nio a deixou atrelar os cavalos velozes que tra-
zem a luz para os mortais.

Em seguida, Ulisses disse a Penélope:

— N#o chegdmos ainda ao termo das provagGes. Mas
agora, minha mulher, vamos para a cama, para nos deitar-
mos e fruirmos do sono suave.
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— Teréds a tna cama pronta assim que 0 teu coragio
quiser.

Entretanto (...) Ulisses
contou-lhe os sofrimentos que infligira a outros, assim como

aqueles que ele préprio padecera. E ela deleitou-se ao ouvi-
-lo, e o sono ndo lhe caiu sobre as pdlpebras até que tivesse
tudo dito. Mas depois de tudo narrado, abateu-se sobre ele
0 sono, que deslassa os membros dos homens, libertando o
seu coragao de todas as preocupacdes.

Quando Atena(...) chamou do Oceano a Aurora de -
trono dourado,(...) Ulisses levantou-se da cama macia,

.¢ assim disse a Penélope:

— Mulher, ja tivemos ambos a nossa conta de sofri-
mentos: tu chorando aqui em casa por causa do meu
regresso dificil; e eu porque Zeus € os outros deuses me ata-
ram com desgragas, longe da terra pdtria, embora a ela eu
quisesse regressar. .

A Qdisseia de Homero adaptada para jovens, Frederico Lourengo. Cotovia, 2010. Pp. 307-314 (com supressdes).



Anexo 19 — Ficha de leitura de A Odisseia de Homero adaptada para jovens

LIV



Introducéo a Cultura Classica — 7.° Ano Turma B

Exercicio: ficha de leitura

Colégio Bissaya Barreto

Ano Letivo 2013/ 2014

Responde as seguintes questoes:

1. Define a que poeta grego se atribui a autoria da Odisseia?

2. Algumas das personagens da Odisseia aparecem noutro poema épico do mesmo autor.

Refere qual.

3. Define o tema central da Odisseia.

4. Refere trés personagens principais da Odisseia e a sua ligacdo familiar.

5. Descreve a reacao da rainha ao descobrir que o marido havia voltado.

6. Euricleia conta a Penélope que Ulisses matou todos os pretendentes da mulher. Explica

em que condicBes encontrou a serva 0 seu amo.

7. Refere o que planeia Ulisses fazer depois de ter matado os jovens mais nobres da ilha.

A Professora estagiaria: Raquel Pereira NUcleo de Estagio de Portugués e Linguas Classicas
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Introducéo a Cultura Classica — 7.° Ano Turma B Colégio Bissaya Barreto

Exercicio: ficha de leitura
Ano Letivo 2013/ 2014

8. Penélope pde Ulisses a prova, falando-lhe do leito. Descreve a historia da cama de

Ulisses.

9. Menciona quem atrasa a Aurora de dedos réseos (0 amanhecer).

10. Descreve o que acontece depois de Ulisses narrar tudo aquilo por que passou durante

0 regresso.

Completa o seguinte texto:

A € um poema composto por XXIV enarraas — de Ulisses
no regresso a_—de itaca. N&o tendo noticias do —, Telémaco decide partir a sua
procura. Entretanto, no : estarodeadade — . Durante aviagem
de regresso, duas mulheres oferecem a Ulisses a e ele . Ulisses
consegue finalmente chegaracasae —todosos — da mulher. Penélope nédo
o0 reconhece logo e decide testarasua . Assim, fala-lhe da que 0 proprio

construira a partir de uma . Ulisses e Penélope abragam-se e contam um ao outro

sobre aquele tempo que passaram afastados.
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Ano Letivo 2013/ 2014

Exercicio de expressdo escrita
Data: 16/05/2014

FUNDAGAO COLEGIO
BISSAYA BISSAYA
BARRETO BARRETO

Introducdo

Desenvolvimento

Conclusdo

Nome:

n.°

Exercicio:

Com base no excerto da Odisseia de Homero adaptada para jovens, de Frederico
Lourenco, que acabaste de ler, elabora um texto de 100 a 150 palavras, onde descrevas
alguma(s) aventura(s) por que passou Ulisses durante os 10 anos em que tentou regressar

ao seu palacio, em Itaca.

Planificacéo:

A Professora estagiaria: Raquel Pereira Ncleo de Estagio de Portugués e Linguas Classicas

(2013/2014)
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Ano Letivo 2013/ 2014

Exercicio de expressdo escrita
Data: 16/05/2014

qaB

FUNDAGAO
BISSAYA
BARRETO

CBB

wwo
> =0
o P~
o @ m
mPao
- < -
oOr» O

Textualizacéo:
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Ficha: autoavaliacdo da expressao escrita

4B CBB

FUNDAGAO COLEGIO
BISSAYA | BIsSsAvYA
nnnnnnnnnnnnnn

Ano Letivo 2013/ 2014

Nome: N.° Turma:
Observagoes:
Planificacao
Elaborei a planificagio do texto. |1]2]3]4]5
Textualizacdo
Organizei bem a informagéo. 1121345
Texto bem estruturado (introducédo, desenvolvimento e conclusdo). 1123|415
Respeitei as indicagdes dadas. 1123|415
Utilizei Iéxico variado. 1/2(3[4]|5
Usei adequadamente a pontuagao. 1123|415
N&o dei erros de ortografia. 1123|415
Tive cuidado na sintaxe. 112345
Empreguei conetores discursivos (coesao textual). 1123|415
Respeitei regras de concordancia. 1123|415
Revisdo
Procedi & revisio do texto. |1]2]3]4]5

1- Nada, 2- Pouco, 3- Suficientemente, 4- Muito, 5- Bastante.

A Professora estagiaria: Raquel Pereira

LXI

Nucleo de Estagio de Portugués e Linguas Classicas

(2013/2014)
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Atividade: questionério sobre a escrita

aB CBB

FUNDAGAD COLEGID
BISSAYA BISSAYA
BARRETO BARRETO

Ano Letivo 2013 / 2014

Questionario sobre a didatica da escrita na aula de Introducéo a Cultura Classica

O presente questionario pretende apurar a perspetiva dos alunos sobre o desenvolvimento
da competéncia escrita, realizado na sua turma, durante o ano letivo de 2013/2014, no ambito da
Pratica Pedagogica Supervisionada, inserida no Mestrado em Ensino do Portugués e Linguas

Classicas.

1. No ano letivo anterior, quanto tempo, em média, foi dedicado a escrita em sala de aula

(excluindo o tempo dedicado as provas de avaliagéo)?

(1 <1h
1-3h
3-6
>6h

2. No ano anterior, com que frequéncia eram solicitados exercicios de escrita na aula de

Portugués?

Muito pouca
Pouca

] Adequada

| Demasiada

3. Dos exercicios propostos, indica pelo menos dois tipos que costumavas realizar quando

trabalhavas a competéncia escrita.

"1 Resposta a questionarios dirigidos

1 Resumos ou sinteses

[1 Producdes textuais de tema livre

1 Producdes textuais de tema indicado

[J Recontos escritos a partir de obras literarias
[J Outros

4. Consideras que esses exercicios melhoraram o teu trabalho de escrita?

Sim
Néo

5. Relativamente & escrita, aponta a(s) fase(s) onde sentias mais dificuldades.

"I Planificagéo
Textualizacdo
Reviséo

A Professora estagiaria: Raquel Pereira Nucleo de Estéagio de Portugués e Linguas Classicas
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Atividade: questionario sobre a escrita

4B CBB

FUNDAGAD COLEGIO
BISSAYA | BISSAVYA
aaaaaaaaaaaaaa

Ano Letivo 2013/ 2014

6. Explica porqué.

7. Alguma vez tinha sido lecionada especificamente a planificacéo textual?
Sim
Néo
8. Reconheces vantagens na planificacao prévia de um texto?
(1 Sim
"1 Néo
9. Indica o(s) aspeto(s) em que a planificagdo é importante.

[ Pesquisa de material
"1 Selecéo de informagéo
Organizacgéo de ideias

10. Costumas proceder a revisao dos teus textos?

Nunca
(1 As vezes
Sempre

11. Ja alguma vez tinhas trabalhado a etapa da revisdo textual com recurso a um cédigo de

corregdo?
Sim
Néo
12. Reconheces utilidade nesta tarefa?
71 Sim

1 Nao

13. Justifica a opg&o anterior.

A Professora estagiaria: Raquel Pereira Nucleo de Estéagio de Portugués e Linguas Classicas

(2013/2014)
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FUNDAGAD COLEGIO
BISSAYA | BISSAVYA
aaaaaaaaaaaaaa

Atividade: questionario sobre a escrita )
Ano Letivo 2013 / 2014

14. Consideras importante ter partido da literatura para desenvolveres uma atividade de escrita
criativa?
1 Sim
Né&o

15. Justifica em que medida o trabalho da escrita criativa permitiu desenvolver a competéncia de
escrita, no geral.

16. Consideras que esta experiéncia foi:

InGtil
1 Pouco util
1 Util
Muito (til

17. Consideras que o tempo dedicado a atividades de escrita foi:

Insuficiente

Suficiente
] Adequado
| Demasiado

18. Natua opinido, a abordagem que foi feita ao longo do ano letivo foi positiva no que diz respeito
ao desenvolvimento da tua competéncia de escrita?

1 Sim

"1 Néo
Obrigada pela colaboracéo.
A Professora estagiaria: Raquel Pereira Nucleo de Estagio de Portugués e Linguas Classicas
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Anexo 23 — Grelha de avaliagédo da 1.2 atividade escrita de Portugués
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Grelha de Observacao da Expressao Escrita — texto de controlo

CONTEUDO COERENCIA E COESAO TEXTUAL
Origi- Conhecimento da | Respeito | Relato de Adequa- | Registo lin- Corregdo gramatical: Ortografia, Uso de
nali- obra pelo expressoes, | ¢doati- | guisticoade- | -construgdo frasica acentuagdo, | periodos
dadee [conheci- | Es- tema/tra | ideias, opini- | pologiae | quado e vo- | -conetores discursi- pontuagdo e | e para-
criativi- | mento tilo/for | tamento | Bes perti- estru- cabuldrio va- | vos uso de mai- | grafos
dade da ma dotema | nentes tura tex- | riado -concordancias usculas NOTA
ALUNOS obra/co- tual -flexao verbal GLOBAL
erencia
com o
conte-
udo
apreen-
dido
Eduarda B +2 +1,5 MB B B B B MB MB B+
Joana S +1 +1 B S B S S S B S+
Manuel B - - S S S IN S S S S
Antonia B +1,5 +1 B B B S B B S B-
Guiomar B +1 - B S B S B B B B
Cristina S +1 +1 B S B S S S S S+
Miguel B - +1 S S S S S S S S
Anabela IN +1 - S S IN S S S S S
Gaspar S - - S S B S S S S S
Afonso B +1 +1,5 B B B B B MB S B+
Nuno B +1 +1,5 B B B MB B B B B+
Rosa B +1 +1 MB B B B B B MB B+
Inés MB +1 +1 B B B B B B B B+
Vera S - +1 S S B S S S B S
Daniela S - - S S S S S S B S
Rute B +1 +1 B B MB B B B B B+
Silvia MB +1,5 +1,5 MB B MB B B B B B+
Paulo B - +1 B S B B B S S B
Oscar S - - S IN S IN IN IN IN IN
Bruno B +1 +1,5 B B MB S B B MB B+

Adaptado a partir de Plural 12 —Livro do Professor, Elisa Pinto, Paula Fonseca e Vera Baptista, 2012, Raiz Editora. P. 68.

MB — Muito Bom; B — Bom; S — Suficiente; IN — Insuficiente;
+1= Suf; +1,5 = Suf+; +2= Bom; + 2,5 = Bom+; +3= MB



IHAX

Contagem de palavras

Grelha de Observacao da Expressao Escrita — texto de controlo

Alunos n.2 de palavras
Eduarda 198
Joana 130
Manuel 260
Antdnia 142
Guiomar 161
Cristina 163
Miguel 139
Anabela 87
Gaspar 175
Afonso 245
Nuno 167
Rosa 132
Inés 224
Vera 194
Daniela 169
Rute 185
Silvia 184
Paulo 131
Oscar 257
Bruno 177

Contagem de palavras:

Preto — dentro dos limites (150 - 200)
Verde — inferior ao limite minimo (< 150)
Vermelho — superior ao limite maximo (> 200)



Anexo 24 — Grelha de avaliagéo da 2.2 atividade escrita de Portugués
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Grelha de Observacao da Expressao Escrita — texto intermédio

CONTEUDO COERENCIA E COESAO TEXTUAL
Origi- Conhecimento da | Respeito | Relato de Adequa- | Registo lin- Corregdo gramatical: Ortografia, Uso de
nali- matéria/contexto | pelo expressoes, | ¢doati- | guisticoade- | -construgdo frasica acentuagdo, | periodos
dade e | histérico tema/tra | ideias, opini- | pologiae | quado e vo- | -conetores discursi- pontuagdo e | e para-
ALUNOS | criativi- | Coerén- | Es- tamento | Oes perti- estru- cabulario va- | vos uso de mai- | grafos NOTA
dade ciacom | tilo/ffor | dotema | nentes tura tex- | riado -concordancias usculas GLOBAL
o conte- | ma tual -flexdo verbal
tdo
apreen-
dido
Eduarda B+ 42,5 +1,5 B B B B B S B B+
Joana B +1,5 - B B B B MB B B B+
Clara S +1 - S B B B B B B B+
Manuel S - - B S B S S S S S+
Antdnia B +1 - B B B B B B B B+
Sofia S +1,5 - B B B S B S B B
Miguel B +1 - B S S S S I I S
Anabela I - - S S S S S I I S-
Nuno MB +2 - B B B B B B B B+
Rosa B +1 - B B B B B B B B+
Vera B +1 - B B B S S S B B
Daniela B +1 - B B B S S S B B
Rute B +1 +1 B B S B S B S B
Silvia B +2 - B B S B B B B B+
Paulo MB +2,5 +1 B B B B B S S B+
Oscar S +1 - S S | | | | | I+
Bruno S +1 - B S B B B S B B+

Adaptado a partir de Plural 12 — Livro do Professor, Elisa Pinto, Paula Fonseca e Vera Baptista, 2012, Raiz Editora. P. 68.

Nota: conhecimentos do contexto histérico sdo fator de valorizagdo; incoeréncias com a matéria sdo erro.

MB — Muito Bom; B — Bom; S — Suficiente; IN — Insuficiente;
+1= Suf; +1,5 = Suf+; +2= Bom; + 2,5 = Bom+; +3= MB



Grelha de Observacao da Expressao Escrita — texto intermédio

; Contagem de palavras
P

Heterorrevisao
Alunos n.2 de palavras Autor Revisor
Eduarda 155 Bruno Rute
Joana 117 Sofia Oscar
Clara 129 Anabela Miguel
Manuel 136 Rosa Vera
Antdnia 103 Nuno Clara
Sofia 125 Joana Paulo
Miguel 179 Daniela Silvia
Anabela 54 Antdnia Nuno
Nuno 159 Rute Manuel
Rosa 153 Paulo Joana
Vera 186 Silvia Daniela
Daniela 129 Vera Eduarda
Rute 176 Clara Bruno
Silvia 165 Eduarda Rosa
Paulo 160 Manuel Antdnia
Oscar 83 Miguel Anabela
Bruno 134 Oscar Sofia

Contagem de palavras:

Preto — dentro dos limites (80 - 130)

Verde — inferior ao limite minimo (< 80)
Vermelho — superior ao limite maximo (> 130)




Anexo 25 — Grelha de avaliagéo da 3.2 atividade escrita de Portugués
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Grelha de Observacao da Expressao Escrita — texto final

CONTEUDO COERENCIA E COESAO TEXTUAL
Origi- Conhecimento da | Respeito | Relato de Adequa- Registo lin- Corregdo gramatical: Ortografia, Uso de
nali- obra. pelo expres- ¢do a tipo- | guistico ade- | -construgdo frasica acentuagdo, | periodos
dadee ["conhec- | Es- tema/tra | sdes, logia e es- | quado e vo- | -conetores discursi- pontuagdo e | e para-
criati- | mento tilo/for | tamento | ideias, opi- | trutura cabuldrio va- | vos uso de mai- | grafos
vidade | da ma do tema | niGes per- | textual riado -concordancias Usculas NOTA
ALUNOS obra/co- tinentes -flexdo verbal GLOBAL
erencia
com o
conte-
udo
apreen-
dido
Eduarda MB +2,5 +2 MB MB B+ B+ B+ B+ MB MB
Antonia S +1,5 - S- S S S S B S+ B
Guiomar S +1 - S- S S S+ S S B S
Cristina S+ +1 - S+ S S S S S S S
Sofia B+ +1,5 - B B B S+ S S B B+
Miguel S +1 - S S S S S I I S
Anabela S - - S S S S S- S I S
Gaspar S +1 +1,5 S S S S S S S S+
Rosa B+ +1 - S+ S+ S S S+ S B B+
Vera S +1 - S+ S+ S S+ S+ S S+ B
Daniela B+ +1,5 - MB B+ B+ S+ S S B B+
Rute B+ +1 - B+ B+ B B S+ S B B
Paulo B+ +1 - B B+ B S S S+ B B
Oscar S +1 - S S S S S S- | S+
Bruno S- - - S- S S S S S S B

Adaptado a partir de Plural 12 — Livro do Professor, Elisa Pinto, Paula Fonseca e Vera Baptista, 2012, Raiz Editora. P. 68.

Nota: o estilo ndo é uma obrigacdo (porém, conhecimento explicito da obra é fator de diferenciacdo/valorizacdo); o erro de conteldo e incoeréncias com
o texto-base sdo considerados erros.

MB — Muito Bom; B — Bom; S — Suficiente; IN — Insuficiente;
+1= Suf; +1,5 = Suf+; +2= Bom; + 2,5 = Bom+; +3= MB
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Contagem de palavras

Grelha de Observacao da Expressao Escrita — texto final

autorrevisao

Alunos n.2 de palavras planificacdo sim/ndo cotacdo
Eduarda 192 S S 4
Antdnia 266 S N -
Guiomar 179 S N -
Cristina 249 S N -
Sofia 367 S S 5
Miguel 193 S S 2
Anabela 150 S N -
Gaspar 318 S S 3
Rosa 257 S S 5
Vera 183 S S 5
Daniela 270 S S 5
Rute 195 S N -
Paulo 156 S S 3
Oscar 234 N S 2
Bruno 304 S S 5

Contagem de palavras:

Preto — dentro dos limites (200 - 300)
Verde — inferior ao limite minimo (< 200)

Vermelho — superior ao limite maximo (> 300)




Anexo 26 — segunda versao do 3.° texto da Vera
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Anexo 27 — segunda versao do 3.° texto da Rosa
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Anexo 28 — segunda versao do 3.° texto da Eduarda
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Anexo 29 — Grelha de avaliagdo da 1.2 atividade de escrita de ICC
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Grelha de Observacao da Expressao Escrita ICC — texto controlo

CONTEUDO COERENCIA E COESAO TEXTUAL
Origi- Conhecimento do Respeito Relato de Adequagdo | Registo lin- Corregdo gramatical: Ortografia, Uso de
nali- tema pelo expres- a tipologia e | guistico ade- | -construgdo frasica acentuagdo, | periodos
dafde' <=j Coerén- Es- tema/tra- §6gs, . estrutura quado (? vo- | -conetores discursi- pontuagéq e | e para- NOTA
ALUNOS criativi- | o com o tilo/for tamento |d'e|as, opi- | textual c.abulérlo va- | vos ' uso de mai- | grafos LT
dade conte- ma do tema nides per- riado -concordancias usculas
ado tinentes -flexao verbal
apreen-
dido
Dauus S+ +2 +1,5 S+ S+ B S+ S S S S+
Terentia S +1 +1 S S+ S S S S S S
Sempronia B +3 +2 B B B+ B+ MB MB B+ B+
Faustinus S+ +1 +1 S+ S S+ S+ B+ S+ S+ S+
Sabellius S+ +1 +1 S+ S S+ S S S S S+
Cornelius B +3 +2,5 B B B+ B+ B B S+ B+
lulius +2,5 +2 B B B+ MB B+ MB S+ B+
lulia S+ +2,5 +1,5 B S+ B+ B B+ MB MB B+
Aemilia MB +3 +2,5 B+ MB MB B S+ S S B
Gaius S +1 +1 S S S S B B S S
Aurelius B +3 +2 B+ MB B+ B B MB MB MB
Marcus S +2,5 +1,5 B S+ B B S+ B B B
Libanus S +1 +1 S S S S S S S S
Antonius B +2,5 +1,5 B B B S+ S+ S+ S+ S+
Titus B +1 +3 S S+ S S+ S S S S+
Aglaus S+ +1 - S S S+ S S S S S

Adaptado a partir de Plural 12 — Livro do Professor, Elisa Pinto, Paula Fonseca e Vera Baptista, 2012, Raiz Editora. P. 68.

Nota: o conhecimento da matéria é fator de valorizagdo.

MB — Muito Bom; B — Bom; S — Suficiente; IN — Insuficiente;
+1= Suf; +1,5 = Suf+; +2= Bom; + 2,5 = Bom+; +3= MB
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Contagem de palavras

Grelha de Observacao da Expressao Escrita — texto de controlo

Alunos n.2 de palavras
Dauus 141
Terentia 103
Sempronia 70
Faustinus 82
Sabellius 98
Cornelius 82
lulius 88
lulia 73
Aemilia 160
Gaius 39
Aurelius 66
Marcus 58
Libanus 68
Antonius 151
Titus 42
Aglaus 61




Anexo 30 — Grelha de avaliacdo da 2.2 atividade de escrita de ICC
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Grelha de Observacao da Expressao Escrita — atividade intermédia

ESTILO CONTEUDO COERENCIA E COESAO TEXTUAL
Origina- | Conhecimento | Respeito | Relato de Adequagdo | Registo Corregdo gramatical: Ortografia, Uso de
lidade e | da obra pelo expressoes, | atipologia | linguistico | -construgdo frasica acentuacdo, | periodose
criativi- | Coerén | Estilo/ | tema/trat | ideias, e estrutura | adequado e | -conetores discursivos | pontuagdo e | pardgrafos
ALUNOS | dade ciacom | forma | amento opinides textual vocabuldrio | -concordancias uso de NOTA
0 ) do tema pertinentes variado -flexdo verbal maiusculas GLOBAL
conteu
do
apreen
dido
Antonius S+ +1 - B S+ B B S B B B
Aglaus S +1 - S S S S S S S S
Cornelius B +2,5 +1,5 MB B B B B B B B+
lulius B +3 +1,5 B B B MB MB B B MB
Diodorus S +1 - S S S S S S S
Gaius S +1 - S S S S S S S S
Marcus S +1 - B S B S+ B B S S
Libanus S - - S S S S S B S+ S
Aurelius S+ +2 +1 B S+ B B S+ B S B+
Aemilia MB +1,5 +1 MB MB B+ B B B B MB
Terentia MB +1 - B B+ B S+ S+ S+ S MB
Faustinus MB +2 +1,5 MB MB MB MB B+ B+ B MB
Sabelllius B+ +1,5 - B+ B+ B+ B B B B B+
lulia B +1 +1 B S+ B B B MB MB B+
Sempronia MB +1,5 +1 MB MB MB B+ B B+ MB MB

IHHIAXXX

Adaptado a partir de Plural 12 — Livro do Professor, Elisa Pinto, Paula Fonseca e Vera Baptista, 2012, Raiz Editora. P. 68.

MB — Muito Bom; B — Bom; S — Suficiente; IN — Insuficiente;

+1= Suf; +1,5 = Suf+; +2= Bom; + 2,5 = Bom+; +3= MB
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Grelha de Observacao da Expressao Escrita ICC — atividade intermédia

Contagem de palavras

Hetrorrevisao
Autor n.2 de palavras Autor Revisor
Antonius 74 Antonius Aurelius
Aglaus 71 Aglaus Dauus
Cornelius 94 Cornelius lulius
lulius 107 lulius Cornelius
Diodorus 83 Diodorus Sabellius
Gaius 54 Gaius Libanus
Marcus 96 Marcus Gaius
Libanus 54 Libanus Marcus
Aurelius 82 Aurelius Sempronia
Aemilia 142 Aemilia lulia
Terentia 105 Terentia Titus
Faustinus 112 Faustinus Terentia
Sabelllius 104 Sabelllius Aglaus
lulia 103 lulia Diodorus
Sempronia 90 Sempronia Faustinus

Contagem de palavras:

Preto — dentro dos limites (80 - 130)

Verde — inferior ao limite minimo (< 80)
Vermelho — superior ao limite maximo (> 130)




Anexo 31 — Grelha de avaliagédo da 3.2 atividade de escrita de ICC
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Grelha de Observacao da Expressao Escrita ICC — texto final

CONTEUDO COERENCIA E COESAO TEXTUAL
Origi- Conhecimento da | Respeito | Relato de Adequa- Registo lin- Corregdo gramatical: Ortografia, Uso de
nali- obra pelo expres- ¢do a tipo- | guistico ade- | -construgdo frasica acentuagdo, | periodos
dade e Conhe- | Es- tema/tra | sdes, logia e es- | quado evo- | -conetores discursi- pontuagdo e | e para-
criati- ci- tilo/for tamento | ideias, opi- | trutura cabulario va- | vos uso de mai- | grafos
vidade mento ma do tema n'iﬁes per- | textual riado -consordéncias Usculas
ALUNOS da tinentes -flexdo verbal NOTA
obra/co GLOBAL
eréncia
com o
conte-
udo
apreen-
dido
Dauus B+ +1,5 - B S S+ S S S S B
Terentia S +1 - B S S+ S S S+ S B
Sempronia B +2 +2 B+ B+ B B+ B+ B+ B+ B+
Faustinus B- +1,5 +1 B S+ B S+ S+ S B B+
Sabellius B+ +2 +2 B S+ B S S+ B B B
Cornelius B+ +2,5 +2,5 B+ B B MB B+ MB B+ MB
lulius MB +3 +2,5 B+ B B B B B+ B+ MB
lulia S+ +1 - S S+ S SB B B B B*
Diodorus MB +1,5 +1 B+ B+ B+ B+ B+ B+ B+ MB
Gaius S +1 - B S B S S S S S
Aurelius MB +3 +3 B+ MB MB MB MB MB B MB
Libanus S +1,5 +1 [ I S S S S S S

Adaptado a partir de Plural 12 — Livro do Professor, Elisa Pinto, Paula Fonseca e Vera Baptista, 2012, Raiz Editora. P. 68.

Nota: o estilo ndo é uma obrigacdo (porém, o conhecimento explicito da obra é fator de diferenciagdo/valorizacdo); o erro de contelido e incoeréncias com

o texto-base sao considerados erros.

MB — Muito Bom; B — Bom; S — Suficiente; IN — Insuficiente;
+1= Suf; +1,5 = Suf+; +2= Bom; + 2,5 = Bom+; +3= MB
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Contagem de palavras

Grelha de Observacao da Expressao Escrita — texto final

autorrevisao

Alunos n.2 de palavras planificagao sim/n3o cotacao
Dauus 108 S S 4
Terentia 107 S S 4
Sempronia 101 S S 5
Faustinus 150 S S 5
Sabellius 108 S N -
Cornelius 103 S S 5
lulius 165 S S 5
lulia 60 S S 5
Diodorus 144 S N -
Gaius 135 N S 4
Aurelius 189 S S 5
Libanus 56 S N -

Contagem de palavras:

Preto — dentro dos limites (100 - 150)
Verde — inferior ao limite minimo (< 100)
Vermelho — superior ao limite maximo (> 150)




