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Resumo

A proposta de estudo do presente relatorio visa averiguar em que medida poderdo as
tecnologias contribuir, enquanto estratégia didatica, para a compreensao do texto.

A primeira parte do trabalho compreende o enquadramento da realidade socioeducativa da
escola onde decorreu a pratica pedagogica supervisionada, bem como uma reflexdo referente ao
caminho percorrido enquanto professora estagidria. De modo a fundamentar teoricamente o estudo
em causa, procede-se, na segunda parte, a uma revisao da literatura no dominio da compreensao da
leitura e das tecnologias no ensino.

A terceira e Ultima parte do relatorio, que abrange a descricao das atividades desenvolvidas
no decurso do estagio, conta também com a analise e reflexdo dos resultados obtidos decorrentes da
aplicacdo didatica, que permitiram aferir um efetivo contributo das tecnologias no processo de

compreensao de textos.

Palavras-chave: Texto; Leitura; Compreensao; Tecnologias; Recursos didaticos.
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Abstract

The study proposition of the present report aims to verify to what extent can technology
help, as a teaching strategy, understanding the text.

The first part of the study comprises the framework of the socio-educational reality of the
school where it took place the supervised teaching internship. In order to justify theoretically the
study in cause, it is done, in the second part, a literature review in the domain of the understanding
of reading and of the technologies in teaching.

The third and last part of the report, which covers the description of the activities developed
during the internship, also includes the analysis and reflection of the results obtained arising from
the results obtained arising from the teaching application, that allowed to assess an effective

contribution of technologies in the process of reading comprehension.

Key-words: Text; Reading; Comprehension; Technologies; Teaching resources.
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Introduciao

O presente relatorio, enquadrado na frequéncia do Mestrado em Ensino de Portugués no 3°
ciclo do Ensino Basico e Secundario e de Espanhol no Ensino Basico e Secundario, visa apresentar
atividades desenvolvidas no ambito da pratica pedagogica supervisionada, nas disciplinas de
Portugués e de Espanhol, realizada na Escola Secundaria de Avelar Brotero durante o ano letivo
2015-2016. O trabalho de investigagdo cientifica que esteve na base da planificacdo e execugdo das
aulas lecionadas também consta do presente documento.

Pelo facto de nos ter sido atribuida uma turma da disciplina de Portugués LM e uma turma
de E/LE (nivel iniciacdo), revelou-se dificultosa a tarefa de selecionar um tema comum que se
adequasse as duas areas disciplinares, embora os dois grupos fossem do mesmo nivel de
escolaridade. Respeitando as orientacdes facultadas no Seminéario de Portugués, o relatorio
desenvolvido insere-se na tematica o tratamento do texto. Neste sentido, e tendo em conta que
"todos reconhecemos que saber ler ¢ uma condi¢@o indispensavel para o sucesso individual, quer na
vida escolar, quer na vida profissional" (Sim-Sim, 2007: 5), o topico orientador do presente
documento diz respeito a compreensao do texto. Pese embora o facto de terem ja sido publicados
alguns artigos e teses sobre a importincia das tecnologias no ensino, considera-se haver ainda
espaco e fundamento para o estudo do seu contributo no ensino do Portugués, lingua materna, e do
Espanhol, lingua estrangeira. Assim, e tendo em conta a escassa quantidade de investigacdo
relacionada com o uso do tutorial e do programa Prezi em sala de aula, foi também do nosso
interesse aferir o contributo desses recursos, particularmente na forma como estes se podem integrar
numa estratégia motivadora e facilitadora para a compreensao textual.

E indubitavel que num mundo globalizado, torna-se necessario e urgente inovar o ambiente
escolar e levar o professor a adaptar-se as exigéncias do ensino atual e interesses dos alunos da era
digital visto que "mais do que perguntar-se 'como ensinar?', tem o professor que perguntar-se 'a
quem ensinar?" (Reis, 1990: 15). Falamos, portanto, de alunos cujos "computer games, email, the
Internet, cell phones and instant messaging are integral parts of their lives" (Prensky, 2001: 1),
alunos para os quais o manual escolar tradicional, as fotocdpias a preto e branco e o quadro de giz ja
ndo sdo suficientes para tornar uma aula apelativa. Nao esquecamos, contudo, que "la funcién de las
TIC, por un lado, es apoyar todo el aprendizaje (...) pues la idea no es de remplazar al profesor, y
también, motivar a los estudiantes para que verdaderamente quieran aprender la lengua" (Bermudez
Jiménez, 2012: 384). Por outras palavras, urge reiterar que o docente deve acautelar-se no sentido
de utilizar as tecnologias de forma equilibrada, tal significa que ndo deve organizar o seu trabalho
em funcdo de uma tecnologia educativa relegando para segundo plano os contetidos programaticos

a lecionar. Saliente-se que a necessidade de atualizacdo para o exercicio do profissional de ensino,

12



que pode ter como complemento recursos didaticos dindmicos e inovadores ¢ uma constante, tendo
em vista o sucesso educativo dos alunos, no entanto, a reflexdo sistematica sobre o trabalho
desenvolvido, assim como o conhecimento didatico-pedagogico e cientifico sdo, sem margem para
duvida, elementos irrefutaveis para o correto desempenho docente.

Este trabalho conta com trés capitulos distintos: o primeiro abrange a contextualizagdo
socioeducativa da Escola Secundaria de Avelar Brotero, onde decorreu a pratica pedagdgica
supervisionada; o perfil das turmas as quais estivemos afetas e, ainda, uma reflexdo minuciosa
referente a trajetoria enquanto professora estagiaria. Por sua vez, o segundo capitulo apresenta o
enquadramento teodrico que serviu de base ao tema selecionado, a saber, a compreensao do texto e o
contributo das tecnologias no ensino. Por ultimo, no terceiro capitulo, apresentam-se propostas
didaticas construidas a luz de uma reflexdo critica apoiada nos documentos oficiais e aspetos
tedricos que serviram de alicerce a planificagdao das aulas lecionadas. Apresentam-se, também, os
resultados obtidos nos inquéritos aplicados em cada uma das turmas, respeitantes a opinido dos

alunos acerca do contributo das tecnologias para a compreensao do texto.
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Capitulo I — Pratica pedagdgica supervisionada: contextualiza¢io e reflexio critica
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1. Contextualizacio socioeducativa'

1.1. A historia da escola

Localizada na zona urbana da Solum da cidade universitaria de Coimbra, a atual Escola
Secundaria de Avelar Brotero (figura 1) comegou por ocupar a antiga igreja da Trindade, cedida
pela Camara Municipal de Coimbra, com o nome de Escola de Desenho Industrial. Foi fundada
por Antonio Augusto de Aguiar’ em janeiro de 1884 e a sua finalidade principal foi ministrar o
ensino do Desenho Industrial, apoiando as industrias locais. Nessa altura, o corpo discente era
constituido por 152 alunos, com idades compreendidas entre os seis e 0s quarenta anos e, na sua
maioria, profissionais. Somente uma disciplina era lecionada no primeiro ano de funcionamento, a

de Desenho Elementar.

Figura 1 — Escola Secundaria de Avelar Brotero (2014)

Com o decorrer do tempo e fruto das reformas sucessivas de que o ensino tem sido palco, a

escola adquiriu varias denominagdes:

* Em fevereiro de 1889, devido a introdu¢do do ensino tedrico e pratico relativo aos metais, a
madeira e ao barro, a escola passou a designar-se de Escola Industrial. Foram anexados
varios novos espagos ¢ oficinas de trabalho que ficaram instalados nas casas baixas do
Claustro da Manga. Contudo, com o decorrer do tempo, o aumento de equipamentos € uma
maior procura da populagdo levou a necessidade de se proceder ao alargamento do espago.
Foram entdo construidos pavilhdes sobre os tanques do Jardim supracitado, espaco em que a
escola funcionou até janeiro de 1917, data em que deflagrou um incéndio que teve como
consequéncia a destrui¢do de uma grande parte das instalagdes. Acresce ainda ao exposto

que, nesse mesmo ano, a Brotero foi transferida para a Quinta de Santa Cruz — espago hoje

1 A informagdo referente a contextualizagdo socieducativa da escola foi retirada de varias fontes online que se
encontram referenciadas na webgrafia final.

2 Anténio Augusto de Aguiar foi professor, politico, cientista e grao-mestre da Magonaria portuguesa. Nasceu em
Lisboa em 1838 ¢ faleceu em 1887, 3 anos apés a fundag@o da Escola de Desenho Industrial, a origem da Escola
Secundaria de Avelar Brotero.
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ocupado pela Associacdo Académica de Coimbra (AAC) — mantendo-se, porém, as

instalagdes das oficinas no Jardim da Manga.

Apos a inclusao do Curso Elementar de Comércio, a escola passa a denominar-se, em 1914,
Escola Industrial e Comercial de Brotero. A Brotero partilhou as instalagdes com o
Instituto Industrial ¢ Comercial de Coimbra, sendo que os dois estabelecimentos de ensino
mudaram de instalagdes para a antiga hospedaria de Santa Cruz e residéncia do seu Prior
frente ao Mercado D. Pedro V, onde ficaram por mais de 35 anos. Atualmente, nesse local,

encontra-se a funcionar a Escola Secundaria Jaime Cortesdo.

Em 1971, adquire o nome de Escola Técnica de Avelar Brotero. Em consequéncia da
procura da grande massa da populacdo e das mudangas socioeconémicas, o Ministro da
Educagdo Nacional, Veiga Simao, optou por instaurar um Ensino Secundario Liceal ou
Técnico. Assim, a escola ficou liberta do seu Ciclo Preparatorio, unificado em 1968/69 com
o 1° ciclo do Ensino Liceal, dando origem ao Ciclo Preparatério do Ensino Secundario, que
ainda funcionou na Brotero durante alguns anos. Comecaram a ministrar-se em 1971/72 os
novos Cursos Gerais de Mecanica, Eletricidade, Constru¢ao Civil, Formacao Feminina,
Administragdo e Comércio e Artes Visuais ou Aplicadas. Em 1973/74, foram langados os
Cursos Complementares, sendo os mesmos do setor industrial, servigos e artes visuais. Em
1974, a escola optou pelo processo de unificagdo do Ensino Secundario pretendendo "uma
adequacgdo ao ensino as exigéncias politicas e culturais da sociedade portuguesa" no pos-25
de Abril. Apods instaurar o 7° ano de escolaridade, eliminou-se praticamente o cariz
profissionalizante do ensino, embora tenha mantido areas e opgdes de carater tecnologico ou
artistica, acrescidas posteriormente de outras. Em 1978/79, foi langado o 10° ano de
escolaridade, a titulo experimental. Desde entdo que as areas privilegiadas pelo ensino
ministrado nesta escola, de acordo com a sua vocacdo técnica, sdo os Estudos Cientifico-

Naturais, Cientifico-Tecnologicos, Econdomico-Sociais ¢ Artes Visuais.

Na sequéncia da unificagdo do Ensino Secundario, a Escola passou a denominar-se, em
1979, Escola Secunddaria de Avelar Brotero, nome que perdura na atualidade. Em 1980,
langou-se o 12° ano de escolaridade desdobrado nas suas duas vias, a do ensino e a
profissionalizante, esta com cursos como o de Desenhador Projetista Eletrotécnico, Técnico
de Manutengdo Mecanica, Desenhador Téxtil, Secretario(a), Técnico de Instalagdes

Eléctricas. A partir de 1983, verificou-se o relangamento do Ensino Técnico Profissional,
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tendo sido lecionados os Cursos Técnico-Profissionais e Profissionais que ofereciam a
continuidade de estudos ou o ingresso na vida ativa. Em 1997/98, a escola perdeu o ensino
basico e, consequentemente, a sua populacdo mais jovem, tendo-se integrado desde entdo no

leque de escolas exclusivamente secundarias.

1.2. O espaco fisico

3. A funcionar nas atuais instala¢des desde

“A Escola Brotero nasceu do nada e cresceu
1958, alguns espagos, embora bem conservados, encontravam-se desadequados para uma pratica de
ensino satisfatoria. Por essa razdo, em 2008, a escola foi sujeita a uma intervencao de requalificacio
e a uma ampliacdo dos edificios que a tornou mais moderna, atrativa e aprazivel. As salas de aula
sdo espagosas e luminosas, conferindo um ambiente de trabalho agradavel e propicio ao processo de
ensino-aprendizagem. De salientar, ainda, que todas se encontram equipadas com computador,
quadros brancos magnéticos, algumas com quadro interativo, e todas dispdem de projetor, sistema
de som e ligacdo a internet. O setor das oficinas e laboratdrios, as salas especificas para o ensino das

artes e os espagos dedicados a pratica desportiva proporcionam um aumento da qualidade do ensino

e, consequentemente, um aumento dos niveis de satisfacdo de toda a comunidade escolar.

A Escola ¢ constituida por cinco edificios, sendo eles:

* Edificio A, que integra as salas de aula, o espago memoria e antiga biblioteca.

» Edificio B, composto pelas oficinas, por salas especificas e, ainda, por laboratorios.

* Edificio C, em que se encontra o hall de entrada, a biblioteca/mediateca, o auditério, o
refeitorio, o bar e a sala de convivio. Ainda nesse edificio, encontra-se instalado o gabinete
de dire¢do, os servicos administrativos, a papelaria e reprografia, o SASE, e os servigos de
psicologia e orientagdo - gabinete do aluno.

* Edificio D, que compreende a sala de professores e gabinetes de trabalho dos varios grupos
disciplinares da escola.

* Edificio E, constituido pelo ginasio, pelo parque desportivo coberto, pelos balnearios e
gabinete médico.

* No que diz respeito aos espacos exteriores da Escola Secundaria de Avelar Brotero,

encontram-se os campos desportivos, algumas areas ajardinadas e o anfiteatro descoberto.

1.3. Oferta educativa

Com uma experiéncia educativa de 131 anos, a Escola Secundaria de Avelar Brotero oferece

3 Maria de Lourdes Figueira - retirado do discurso proferido na cerimonia da entrega da medalha de ouro da cidade a
escola, em 13 de julho de 1984.
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atualmente cursos cientificos-humanisticos e cursos profissionais, em diferentes areas:

* Cursos Cientifico-Humanisticos: Ciéncias e Tecnologias; Ciéncias Econdmico-Sociais;
Artes Visuais. Note-se que a escola ndo ministra a area de estudos humanisticos;

* Cursos Profissionais: Técnico de Design de Moda; Técnico de Frio e Climatizacdo; Técnico
de Energias Renovaveis; Técnico de Programacdo e Gestdo de Sistemas Informaticos;
Técnico de Informatica de Gestdo; Técnico de Multimédia; Técnico de Secretariado;
Técnico de Manutencdo Industrial/Mecatronica Automovel, Técnico de Eletronica,
Automacdo ¢ Comando; Técnico de Eletricidade ¢ Eletronica Educagdo e Formacgdo de

Adultos Ensino Recorrente Noturno.

1.4. Corpo docente e niao docente

No ano letivo 2015-2016 exerciam a sua atividade na Escola Secundaria de Avelar Brotero
161 docentes, dos quais 30,5% eram professores de Portugués (19 professores) e 3,2% eram
professores de Espanhol (2 professores). Dentro dos 5 departamentos curriculares existentes,
contaram-se 17 grupos de recrutamento. No que concerne ao pessoal ndo docente, este era

constituido por 30 assistentes operacionais ¢ 12 assistentes técnicos.

1.5. Corpo discente

Concernente ao corpo discente, a escola era frequentada por 1520 alunos/formandos: 791 em
cursos cientifico-humanisticos; 529 em cursos profissionais; 147 no ensino recorrente nao
presencial; 23 no ensino vocacional e 30 formandos inseridos no curso de Educagdo e Formacgao de
Adultos (EFA). Note-se que houve um decréscimo significativo de 7,8% de alunos (129 alunos)
relativamente ao ano transato (2014/2015), em que a Escola Secundaria de Avelar Brotero era

frequentada por 1649 alunos/formandos.

2. Caracterizacao das turmas

2.1. A turma de Portugués

No que a disciplina de Portugués diz respeito, estivemos afetas a turma 10° 2B, do Curso
Cientifico-Humanistico de Artes Visuais. Esta era constituida por vinte e quatro alunos, trés do sexo
masculino e vinte e um do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 15 e 18 anos, sendo a
média de idades de 15 anos. O conjunto dos alunos tinha uma origem bastante diversificada
relativamente ao estabelecimento de ensino frequentado no 3.° ciclo.

Dos dados que nos foram facultados, ficamos a saber que dos vinte e quatro alunos, cinco

(20,8%) apresentavam retencao de ano e uma aluna tinha necessidades educativas especiais. Quanto
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ao tempo de viagem entre a casa e a escola, oito alunos (33,3%) tardavam entre trinta minutos e
uma hora no trajeto, e cinco (20,8%) mais de uma hora.

Passando para a analise do contexto familiar, relativamente as habilitagdes académicas dos
encarregados de educacdo, constatou-se que 37,5% das maes eram titulares de um grau académico
superior e 33,3% possuiam o ensino secunddrio. Relativamente aos pais, 20,8% tinham grau
académico superior ¢ 25% o ensino secundario. Note-se, ainda, que duas maes se encontravam
desempregadas.

Em termos de projetos futuros, 91,6% dos alunos (22 alunos) tencionavam prosseguir os
estudos, enquanto que os restantes pretendiam entrar na vida ativa no final do Ensino Secundario.
Quanto aos habitos de estudo, doze alunos (50%) afirmaram estudar diariamente; onze alunos
(45,8%) afirmaram estudar casualmente e um discente afirmou que somente estuda para os testes de
avaliacdo sumativa. No dominio do nucleo familiar e da sua relacdo com a escola, vinte e dois
alunos (87,7%) afirmaram que a familia intervinha de forma positiva nos assuntos escolares, dois
(8,3%) indicaram que a familia ndo interferia e um aluno nao respondeu. Ainda sobre este assunto,
nove alunos (37,5%) indicaram que eram frequentes as conversas sobre a escola, doze (50%)
afirmaram que eram esporadicas e trés (12,5%) indicaram que apenas ocorriam em final de periodo.

Saliente-se que, em finais do més de novembro, a turma do 10° 2B acolheu dois alunos
novos, sendo um elemento masculino ¢ outro feminino. A aluna foi transferida de uma turma dos
cursos de Ciéncias e Tecnologias € o aluno, foi transferido de uma das escolas pertencentes ao

concelho de Coimbra.

2.2. A turma de Espanhol
No que concerne a disciplina de Espanhol, a turma que acompanhdmos era composta por

alunos oriundos de quatro turmas de cursos Cientifico-Humanistico:

10° 1E 10° 1F 10° 2B 10°3B

12 alunos 2 alunos 2 alunos 10 alunos

Tabela 1 — Constituicao da turma de Espanhol (10° CCH)

Nao foi facultada as professoras estagiarias uma caracterizacdo individual de cada aluno,
pelo que se apresentam alguns dados inseridos na caracterizagdo geral das quatro turmas em
questdo, que foram gentilmente cedidos pelos respetivos diretores de turma. A turma 10° 1E, na
disciplina de Espanhol, era constituida por cinco elementos do sexo masculino e sete do sexo

feminino.
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A turma 10° 2B contava com duas alunas que pertenciam a turma com a qual trabalhdmos na
disciplina de Portugués, pelo que se remete o leitor para o ponto 2.1, em que é apresentada a
caracterizagcdo geral da turma em questdo. Da turma 10° 1F, também foram dois os elementos que
escolheram Espanhol como LE.

No que se refere a turma 10° 3B, sabe-se que oito alunos ja frequentaram o 10° ano noutra
area de ensino. Na frequéncia da disciplina de Espanhol, seis eram elementos do sexo feminino e
quatro eram do sexo masculino. Uma aluna apresentava Necessidades Educativas Especiais (NEE)
e um aluno sofria de dificuldades visuais. Saliente-se, ainda, que no final do més de novembro a
turma de Espanhol acolheu dois alunos novos, ambos do sexo masculino.

Em termos de caracterizagdo social do conjunto da turma, sobressairam a classe média e

alta, predominando os discentes que viviam na cidade de Coimbra.

3. Reflexido sobre a pratica pedagogica supervisionada
Tendo em conta o percurso individual desenvolvido aquando da pratica pedagogica
supervisionada, que se iniciou em setembro de 2015 e que se concluiu em maio de 2016, pode
afirmar-se que as expectativas iniciais da professora estagiaria foram alcangadas. De facto, faziam
parte dos seus objetivos:
i. integrar-se, de forma progressiva e orientada, no exercicio da vida profissional;
1. aprofundar e aplicar competéncias cientificas e psicopedagogicas adquiridas até entdo,
apenas, em ambito académico;
iii. perceber a dindmica de aprendizagem através da observagdo, da discussdo e da partilha
de experiéncias;
iv. criar um bom relacionamento com a comunidade educativa e desenvolver o desempenho
critico e reflexivo capaz de responder aos desafios e exigéncias da profissdo.
Posto isto, sublinhe-se a pertinéncia da observagdo das aulas dos professores orientadores
que facultou elementos que auxiliaram a compreender de forma cabal o funcionamento da turma, o
seu ritmo de aprendizagem, os seus métodos de trabalho e, ndo menos importante, os pontos onde
apresentavam mais dificuldades. Esta experiéncia revelou-se fulcral uma vez que nos foi permitido
adaptar o desempenho e atua¢do enquanto professoras estagidrias as necessidades educativas dos
alunos.
Do mesmo modo, revelaram-se instrutivos os seminarios pedagogicos realizados tanto na
escola, como na faculdade. Os comentarios construtivos que foram tecidos, as sugestdes, a partilha
de experiéncias e de saberes foram aspetos que enriqueceram os dominios da investigacdo e do

conhecimento cientifico, técnico e pedagdgico e, por conseguinte, contribuiram para o
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desenvolvimento pessoal e profissional da professora estagiaria.

Ao longo da pratica pedagogica, houve a preocupacdo constante da aplicacdo correta de
estratégias de motivacdo proximas da realidade dos alunos tentando-se, sempre que possivel,
imprimir dinamismo, inovagdo e criatividade as aulas. Sempre que se considerou pertinente,
procurou-se complementar o manual adotado com material proprio e/ou adaptado de diversas
fontes, selecionado criteriosamente, concebendo atividades diversificadas e recursos apelativos, de
forma a suscitar o interesse € a conseguir a aten¢dao dos alunos para o estudo dos contetidos
previstos. Também se fomentou o desempenho dos estudantes e respetiva aprendizagem através do
refor¢o positivo, assim como se considera ter contribuido para o enriquecimento dos seus saberes.
Todas as planificagdes, pensadas com rigor e dedicagdo, tiveram como foco o elemento central da
aula, o aluno. Nesta mesma linha, foram ouvidas diversas opinides de amigos ou familiares cuja
idade se enquadrasse na faixa etaria dos estudantes, tendo-se tomado, assim, consciéncia dos seus
diversos interesses.

A proposito das estratégias de motivacdo, varias vezes se questionou o modo como se
poderia motivar o aluno. Numa primeira fase, considerou-se imprescindivel a criagdo de uma
relacdo pedagdgica de qualidade, uma vez que "um professor influencia mais a personalidade dos
alunos pelo que ¢ do que pelo que sabe" (Cury, 2006: 141). Para isso, seria imperativo criar uma
empatia auténtica, mediada pelo didlogo em conjunto e pela intera¢ao individual. Do mesmo modo,
compreendeu-se que o professor deve "respeitar a maneira de ser de cada aluno e valorizar as suas
qualidades; incutir sentimentos de autoconfianca que estimulem os alunos a progredir; criar na aula
um ambiente de confianca e alegria que leve os alunos a participarem com interesse nas atividades
propostas" (Gomes, 1991: 7). A este proposito, tendo em conta o feedback dos alunos, pensa-se ter
sido construido um ambiente de respeito e de confianga, elementos considerados essenciais para o
seu sucesso académico.

No decurso da pratica pedagdgica, foram cumpridos os objetivos previamente estabelecidos
no ponto 1.1.4.2. do Plano Anual Geral de Formacdo®, a saber, a leciona¢do de oito aulas de
Portugués de cem minutos e de, também, oito aulas de Espanhol de cem minutos, sendo que, neste
caso, se optou pela reparticdo de algumas aulas por blocos de 50 minutos. Acrescem as atividades
extracurriculares que contribuiram, igualmente, para a formagdo das professoras estagidrias: no
ambito do Portugués, teve lugar a colaboragdo no Jornal Brotero, com a secgdo "Ai essa lingua!'™ e
a participacao na atividade de declamagao do poema épico Os Lusiadas, realizada pelo ator Antdnio

Fonseca. Na disciplina de Espanhol, foram dinamizadas as atividades "Dia de los Muertos" e

4 Documento disponivel para consulta online em http://www.uc.pt/fluc/fp/ep/docspdf/plano_anual.pdf [consultado em
2016-06-06].
5 Ver anexo 1.
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"Fiestas de Navidad y Reyes", assim como se colaborou na montagem da exposi¢do alusiva ao
"Dia de la Hispanidad"’, comemoragdes de referéncia na cultura hispano-americana.

O Nucleo de Estagio considerou um privilégio assegurar aulas no 10.° ano, em virtude de, no
secundario, os alunos apresentarem um espirito critico e capacidade de reflexdao, pautados por uma
certa maturidade, tanto intelectual como pessoal, possibilitando, por isso, o desenvolvimento de um
trabalho muito proficuo com as turmas. As planificacdes foram elaboradas tendo em conta os seus
conhecimentos prévios, mas procurando sempre acrescentar algo de novo que pudesse suscitar a
reflexdo no aluno ou a partir do qual fosse possivel promover a argumentacdo, de forma
aprofundada, sobre assuntos da atualidade de natureza diversa. Por outro lado, além da exposi¢do de
conteudos programaticos, consideramos também essencial que, na interacdo com os alunos, o
professor transmitisse valores necessarios para a sua boa formacao.

No que diz respeito a execugao das aulas, procurou-se que a transi¢do entre 0os seus varios
momentos fosse feita de forma articulada e harmoniosa, ndo perturbando, assim, o seu bom
funcionamento. Relativamente a lingua portuguesa, considera-se ter sido elaborado um discurso
cuidado, correto e fluido. As aulas contaram com técnicas de exposi¢do diversificadas, com a
elaboragdo de esquemas, assim como com a sistematiza¢do de conteudos. A utilizacdo de meios
audiovisuais e das tecnologias revelou-se muito apropriada, tendo-se recorrido, de forma
contextualizada, ao Prezi e a tutoriais de autoria da professora estagiaria, com vista a (i) motivar os
discentes, (ii) ilustrar e desenvolver a matéria lecionada e (iii) auxilia-los no processo de
assimilacdo ¢ memoriza¢ao de conteudos.

No que concerne a disciplina de Portugués, a introdu¢do do novo programa e das metas
curriculares constituiram um desafio anual. Sendo proficuo em literatura, o programa permitiu um
alargamento das competéncias cientificas aquando da preparacao das aulas. Todas as planificagdes
foram concretizadas com preparagao prévia atempada, tendo-se procurado a instrugcdo em varios
dominios e a leitura assidua de textos complementares que auxiliaram a selecdo de percursos
adequados para a lecionagdo ou abordagem de determinados contetidos e, ndo menos importante,
contribuiram para o alargamento do repertorio de saberes da docente.

No caso da disicplina de Espanhol, a competéncia comunicativa e cientifica da professora
estagiaria foram elementos facilitadores da comunicagdo que, por conseguinte, conferiram
versatilidade as aulas. Estas competéncias registaram particular evolugdo aquando da sua
participacao no programa de mobilidade internacional em Espanha, durante o ano letivo de 2013-

2014.

6 Ver anexo 2.
7 Ver anexo 3.
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E de salientar a preocupagio constante que houve aquando da exposigdo dos contetidos
programaticos, bem como na aten¢do a evolucdo da aprendizagem dos alunos. Embora se tratasse
de uma lingua estrangeira, por se verificarem semelhancas com a lingua portuguesa foi notoria nos
estudantes a facilidade em assimilar conhecimentos. Acresce referir que foi observado o interesse e
a motivacao dos alunos em enriquecer as suas competéncias linguisticas € os seus conhecimentos
culturais.

Relativamente a presenca nas aulas, registaram-se dois papéis: o de observadora direta e o
de professora. Criou-se, desde logo, um clima salutar de respeito mutuo, fator determinante na
pratica letiva. Tanto na disciplina de Portugués como na disciplina de Espanhol, foi perceptivel, nas
primeiras aulas, uma certa timidez e falta de iniciativa de participacdo por parte de ambas as turmas,
aspetos que, com o decorrer do tempo, se atenuaram. Em ambas as areas disciplinares, os alunos
demonstraram ser capazes de adotar uma atitude correta em sala de aula, revelaram-se empenhados,
interessados e cumpridores das tarefas e atividades propostas.

No final de cada aula lecionada, procurou-se refletir sobre o percurso individual de forma a
aprimorar a prestagao docente. O grau elevado de rigor e exigéncia foram constantes nestas etapas;
na verdade, exisitiu uma busca incessante de superagao.

Finda a pratica pedagogica, considera-se que a evolucdo profissional foi fruto da orientagao,
das criticas e sugestdoes que foram incorporadas, de forma muito construtiva, ao trabalho docente;
do exemplo dos orientadores e da colega de estagio, da troca de experi€ncias e materiais e,
finalmente, do proprio trabalho individual, empenho e vontade de aprender.

Face ao exposto, assinale-se o carter construtivo que a pratica pedagdgica proporcionou nas
duas areas disciplinares. Apesar de o estagio pedagogico ter exigido dedicagdo, reflexdo, empenho e
envolvimento continuos, convictamente se pode afirmar que o percurso enquanto professora
estagidria contribuiu, sobejamente, para um desenvolvimento pessoal e profissional, caracterizado

por notaveis experiéncias.
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Capitulo II — A compreensio do texto: o contributo das tecnologias
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1. A compreensao do texto

1.1. A leitura: a sua compreensiao

Reconhecemos que a leitura ¢ um hébito indissociavel do sucesso individual, dado que em
muito contribui para o desenvolvimento do intelecto e para a construg¢ao do saber.

Nao ¢ também novidade afirmar-se que, desde sempre, os estudiosos procuram definir o ato
de ler. Uma resposta concisa para a questdo 'o que € ler?' envolve, pois, uma investigacao cuidada e
morosa, visto que o processo de leitura requer a conjungao de diferentes aspetos cognitivos, sociais
e culturais, para a sua realizacdo. Sabemos, no entanto, que, para tal, duas grandes componentes sdo
consideradas fundamentais: a descodificagcdo e a compreensao.

A antiga visdo da leitura defendia que esta se processava "letra a letra, que depois se
combinam em palavras, e que por sua vez as s€ries de palavras se combinam em frases, que entao
levam a compreensao" (Lencastre, 2003: 17). Dito de outra forma, durante muitos anos "o ensino da
leitura foi muitas vezes reduzido ao ensino da decifracdo" (Sim-Sim, 2007: 22) com o argumento
que a capacidade de descodificar letras a fim de formar palavras levava a um entendimento global
do texto. No entanto, a investigacdo das ultimas décadas tem demonstrado que a compreensao do
que se lé surge como "uma procura ativa de significado, em vez de uma tradu¢do mecénica de um
cddigo noutro" (Lencastre, 2003: 17). Claramente que, com isto, ndo se pretende menosprezar a
importancia de uma descodifica¢do fluente, considerando que "il existe une forte corrélation entre
décodage et compréhension" (Fayol, 1999: 1), pois um leitor que nao seja capaz de compreender o
que I¢€, apenas consegue descodificar, sem obter o verdadeiro significado da mensagem escrita.

Nas concecdes mais recentes da compreensao da leitura dé-se "énfase a construgdo ativa do
significado do texto, em que a descodificacdo € um meio para se conseguir a compreensao, € nao
um fim em si" (Lencastre, 2003: 17). Defende-se, portanto, que compreender um texto "¢ muito
mais do que reconhecer uma sequéncia de palavras escritas" (Sim-Sim, 2007: 5).

De acordo com o exposto, o primeiro passo no percurso formal da aprendizagem da leitura
passa, inevitavelmente, pelo reconhecimento das palavras escritas, ou seja, pelo processo da
decifragdo, que ¢ ensinado nos primeiros niveis de escolaridade. Seguindo a teoria de In€s Sim-Sim
(2009: 9-17), a palavra escrita pode ser reconhecida automaticamente pelo leitor se esta lhe for
familiar, isto significa portanto que, quanto mais familiar nos for uma palavra, mais fécil e mais
rapido serd o seu reconhecimento automatico, sem ter que recorrer necessariamente aos sons que a
compdem. A chave da identificagdo da palavra prende-se com o 1éxico visual que detém o leitor;
esse léxico ¢ formado por representagcdes visuais que as palavras escritas lidas deixam na nossa
memoria, apos ter havido contacto visual vezes suficientes para serem memorizadas. Deste modo, a

automatizacao do reconhecimento da palavra ¢ consequéncia natural da pratica extensiva e intensiva
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da leitura e permite um acesso rapido e direto a representacdo ortografica da palavra em questdo, e
ao seu significado. Esse mesmo processo contrasta com a conversdo grafema/fonema (processo
intimamente ligado a traducdo fonoldgica). Essa conversdao ocorre quando o leitor se encontra
perante palavras desconhecidas, que ndo fazem parte do seu 1éxico, ou que aparecem com menos
frequéncia. E, entdo, necessario passar por um processo cognitivo que permitird que uma sequéncia
de grafemas se converta numa sequéncia fonoldgica de modo a, finalmente, chegar a identificagao
da palavra lida. Ao contrario do que sucede com a automatizagcdo do reconhecimento da palavra, no
caso da conversdo grafema/fonema, o acesso ao significado da palavra ¢ bastante mais moroso uma
vez que & natural o leitor soletrar e traduzir grafema/som. E precisamente esse processo que os
aprendentes de uma lingua estrangeira utilizam.

Tal como referido, ao processo de decifracdo segue o de compreensdo. Sdo estas duas
competéncias que "les lecteurs doivent gérer simultanément (...) au cours méme de la lecture"
(Fayol, 1999: 1). Neste sentido torna-se conveniente clarificar o conceito de compreensao:

Por compreensdo da leitura entende-se a atribuicdo de significado
ao que se lé, quer se trate de palavras, de frases ou de um texto. Tal
como na compreensao do oral, o importante na leitura ¢ a apreensao
do significado da mensagem, resultando o nivel de compreensdo da
interagdo do leitor com o texto (Sim-Sim, 2007: 7).

Seguindo esta linha de sentido, cabe fazer referéncia as trés grandes componentes
determinantes para um bom nivel de compreensao da leitura: o texto, o leitor € o contexto (Giasson:
1993). Quanto maior a interacdo entre estas trés varidveis, maior serd a compreensao do texto.

De acordo com Cooper (apud Lencastre, 2003: 16-17) "a base da compreensao ¢ a interagao
entre o leitor e o texto." Assim, centrar-nos-emos, num primeiro momento, na variavel leitor. Esta
compreende as estruturas do sujeito e os processos de leitura que utiliza. As estruturas
correspondem as caracteristicas que o leitor possui, isto ¢, aos seus conhecimentos anteriores: "o
conhecimento da lingua de escolarizagdo [e] as experiéncias € o conhecimento do Mundo por parte
do leitor" (Sim-Sim, 2007: 9). Por sua vez, os processos dizem respeito ao que o leitor faz durante a
leitura, ou seja, as habilidades a que ele recorre, tais como "a eficacia na rapidez e na precisao da
identificacdo de palavras (automatizacdo na identificagdo das palavras)" (ibidem). A investigacao
tem, pois, demonstrado que "o leitor ¢ um participante ativo e um construtor de conhecimento"
(Lencastre, 2003: 18). Neste sentido, ¢ indubitavel que, quanto mais desenvolvidas forem as
competéncias anteriores dos alunos, maiores serdo as possibilidades de sucesso na compreensao da
leitura. Também Cassany (2003: 204) defende que "la comprension del texto se alcanza a partir de
la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema." O mesmo autor aduz que

es como si el lector comparase mentalmente dos fotografias de un
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mismo paisaje, la del texto y la mental que ya conoce, y que a partir
de las diferencias que encuentra se elabora una nueva fotografia,
mas precisa y detallada, que sustituiria a la que tenia anteriormente
en la mente. (ibidem)

Por isso se afirma que, perante o mesmo texto, dois leitores podem atingir diferentes niveis
de compreensao distintos. Pelas razdes enunciadas, concluimos que "o leitor constitui certamente a
variavel mais complexa do modelo de compreensdo" (Giasson, 1993: 25).

A variavel texto, por sua vez, diz respeito ao material que ira ser lido, tendo em conta o
conteido (o conhecimento € o vocabulario a serem transmitidos) e a estrutura do texto (a
organizacgdo das ideias e estruturacdo da narragdo), ndo esquecendo a inteng¢do do autor, que pode
ser persuadir, informar, distrair, entre outras (Denhiére apud Giasson, 1993: 21).

Por ultimo, o contexto "compreende elementos que literalmente nao fazem parte do texto e
que nao dizem respeito diretamente as estruturas ou processos de leitura, mas que influem na
compreensdo do texto" (ibidem). Assim, podemos considerar trés contextos: o contexto psicologico,
ou seja, o interesse que o leitor nutre pelo texto e a motivagdo inerente a leitura; o contexto social
que concerne as interagdes com docentes e colegas e, por ultimo, o contexto fisico que se encontra
intimamente relacionado com as condi¢gdes do espaco no qual o leitor se encontra, bem como o

tempo que ele dispde.

1.2. Determinantes das dificuldades de compreensio do texto

Conforme consta dos documentos oficiais das areas disciplinares de Portugués e de
Espanhol, o ensino do processo de compreensdo ¢ um dos dominios ao qual se tem dado particular
atencdo. No que a disciplina de Portugués diz respeito "em termos de leitura, sublinha [-se] agora, e
cada vez mais, a importancia da compreensdao e da interpretagdo de textos", sendo eles
"portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e géneros literarios" (Buescu, 2015: 7).
Concernente a disciplina de Espanhol, 1€-se no seu programa que um dos seus principais objetivos
passa por "compreender textos orais e escritos, sobre temas de seu interesse, temas socioculturais,
familiares, informacgdes, artigos de opinido e mesmo textos literarios contemporaneos, de
acessibilidade adequada ao seu desenvolvimento cognitivo, linguistico, psicolégico e social"
(Fernandez Lopéz, 2001: 8).

Pese embora o facto de os dois programas, conforme se esperava, dedicarem importancia ao
processo de compreensdao, muitas sdo as dificuldades dos alunos no que diz respeito ao
desenvolvimento da proficiéncia na leitura e compreensdo de texto. No seu trabalho de
investigacdo, Ana Agua (2010: 19-21) defende que, no momento da abordagem de textos, surgem

habitualmente dois problemas: em primeiro lugar, um de ordem pragmatica, a saber, o fraco
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dominio que o aluno detém relativamente as estruturas linguisticas, situacdo que, por conseguinte,
compromete a compreensao da construcdo textual. Outra dificuldade sera de ordem socioafetiva, ou
seja, um entrave intimamente relacionado com a falta de motivagdo e interesse revelados pelos
alunos, aliado aos escassos conhecimentos culturais que condicionam, em muito, a apeténcia para a
leitura.

Também Inés Sim-Sim (2007: 8) refere que as determinantes das dificuldades de
compreensao leitora se relacionam "com o conhecimento prévio que o leitor tem sobre o tema (...) €
[com] o desconhecimento de vocabulos utilizados no texto." Com efeito, tal como mencionado no
ponto anterior®, o exercicio da leitura é influenciado pelas habilidades prévias do leitor € pelo seu
legado cultural, que o direcionara para descodificacdes futuras. Para colmatar os poucos
conhecimentos detidos pelos alunos, a atividade de pré-leitura, também designada "momento de
aproximacao ao texto" (Gomes, 1991: 104) — que sera abordada no ponto 1.3. do presente
documento — poderd desempenhar um papel preponderante.

Citoler (1996) (apud Cruz, 2005: 82) também acaba por seguir a linha de pensamento das
autoras supracitadas. Segundo ele, os fatores causadores de problemas na compreensao da leitura
prendem-se com (a) deficiéncias na descodificacao; (b) confusdo no que se refere as exigéncias da
tarefa; (c) pobreza de vocabulario; (d) conhecimentos prévios escassos; (e) problemas de memdria;
(f) desconhecimento e/ou falta de dominio das estratégia de compreensdo; e (g) fraco interesse e
motivacao nutridos pela tarefa.

Tendo como ponto de partida os varios aspetos mencionados, procurar-se-a apresentar um
leque de estratégias didaticas diversificadas e atividades sedutoras — que terdo como base recursos
tecnologicos proximos dos interesses dos alunos — que permitirdo captar a sua atengdo, aumentar os
seus niveis de motivagao e, por consequéncia, colmatar as dificuldades concernentes a compreensao

do texto.

1.3. O ensino da compreensao de textos: estratégias

E primordial que o professor esteja ciente que "a motivagdo para ler é uma varidvel
importantissima. Se a motivagdo para ler um determinado texto pré-existe a leitura, ela ditara uma
maior aten¢gdo e um maior envolvimento do leitor" (Viana, 2010: 6). Atendendo ao exposto,
considera-se que o interesse do leitor pelo tema, a sua motivagdo perante a leitura e o objetivo da
mesma sao as primeiras variaveis a ter em conta no processo de ensino da compreensao de textos,
pois,

demasiado a menudo [los alumnos] se ven obligados a leer sin

8 Cf. 1.1. A leitura: a sua compreensao.
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ningln interés ni motivacion; les pedimos que descifren un texto
que no saben de qué trata, que no han visto nunca/ que no pueden
imaginarse y, por lo tanto, por el que muy dificilmente llegaran a
sentir algun interés. jDe esta manera comprender es mucho mas
dificil! (Cassany, 2003: 201).

Concordando com a perspetiva de Cassany, e pela nossa propria experiéncia em ambito
escolar, consideramos que os alunos dos nossos dias, alunos que "have spent their entire lives
surrounded by and using computers, videogames, digital music players, video cams, cell phones,
and all the other toys and tools of the digital age" (Prensky, 2001: 1), apresentam uma certa
resisténcia a ideia de uma aprendizagem centrada na rigidez do programa disciplinar. Para contornar
esta situagdo, e tendo em conta que "los recursos didacticos para desarrollar la comprension lectora
en el aula son variadisimos y practicamente interminables" (Cassany, 2003: 209), torna-se crucial
que o docente incorpore, ao seu método de ensino, materiais didaticos atuais, de modo a nio cair no
erro da rotina e da monotonia.

Conforme referido anteriormente, o principal objetivo do presente relatorio procura aferir o
contributo das tecnologias na compreensao do texto. Estamos conscientes, no entanto, que estas ndo
poderdo ser utilizadas em todo o processo de compreensdo da leitura, pois, convém ressalvar que
"quanto mais diversificadas forem as estratégias de abordagem do texto (...), maior serda a
capacidade da compreensdo da leitura" (Sim-Sim, 2007: 11).

Posto isto, subsiste a questdo de como se ensina a compreender. De acordo com Inés Sim-
Sim (idem: 15)

ensinar a compreender ¢ ensinar explicitamente estratégias
para abordar um texto. Estratégias de compreensdo sdo
“ferramentas” de que os alunos se servem deliberadamente
para melhor compreenderem o que léem (...). Essas
estratégias ocorrem (i) antes da leitura de textos, (ii) durante
a leitura de textos e (iii) apos a leitura de textos.

No que se refere a etapa antes da leitura (i), esta reveste-se de particular pertinéncia, uma
vez que, de acordo com Cassany (2003: 215), "el trabajo antes de empezar a leer es importantisimo
para recrear una situacion verosimil de lectura, para generar motivacion y para preparar a los
alumnos para la tarea de comprender." Sera esta "fase de pré-leitura e de enquadramento global"
(Amor: 1993: 100), também chamado "momento de aproximacao ao texto" (Gomes, 1991: 104) que
devera anteceder a leitura do texto para uma compreensdo de qualidade, pois, antes de o
compreender, ¢ imprescindivel que o aluno esteja a par do contexto em que foi escrito e, nio menos
importante, que se sinta motivado a 1é-lo.

Concomitantemente, Gomes (1991: 104-106) e Inés Sim-Sim (2007: 15) sustentam que as

estratégias a utilizar antes de iniciar a leitura passam pela explicitacdo do seu objetivo; pela ativacao
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do conhecimento anterior sobre o tema e pela antecipagdo de contetidos com base no contacto
visual geral, apoiado nas imagens, nos titulos e subtitulos. Note-se que "se o leitor (...) ndo tiver
conhecimentos prévios sobre o mesmo [o texto] (...) entdo o seu processo de compreensao falhard"
(Cruz, 2005: 82).

No contexto das estratégias de pré-leitura, e centrando-nos na disciplina de Portugués LM,
tendo em conta que uma das metas curriculares do Programa de Portugués do Ensino Secundario ¢
"ler, interpretar e apreciar textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e
géneros literarios" (Buescu, 2015: 11), serd, no momento da abordagem dos dominios da Leitura e
da Educagdo Literaria, necessario proceder a uma contextualizagdo dos modelos estéticos presentes
nos textos. E fundamental identificar o objetivo de quem produziu o texto sendo, para isso,
necessario conhecer o autor, o lugar e a época em que o texto foi escrito. Saliente-se que todo o
texto veicula as ideias, as crengas do autor, fortemente influenciadas pelos valores da sociedade em
que viveu ou vive.

Também o programa da disciplina de Espanhol defende que a compreensdo escrita passa por
"antecipar o significado de alguns elementos através do contexto e dos aspetos socioculturais"
(Fernandez Lopez, 2001: 3). Sera portanto a partir desses ou outros indicios que o discente sera
levado a fazer associagdes e a estabelecer um conjunto de relacdes, de semelhanga e de contraste
entre o que o texto lhe sugere e a informagao de que dispoe.

Cassany (2003: 216) apresenta duas ideais para aprimorar exercicios concernentes a
atividade de pré-leitura "primera: preferir las preguntas y las actividades concretas y practicas a las
mas abstractas y tedricas. Segunda: darles un toque personal y cercano, es decir, intentar relacionar
el texto con el mundo y los intereses del alumno." Seguindo esta perspetiva, e estando plenamente
conscientes que o dominio do visual esta cada vez mais presente na vida das novas geracdes de
alunos, defendemos que os professores nao devem ficar alheios as potencialidades que dele se
podem retirar, nomeadamente para a interagdo com o texto. Por outras palavras, julgamos que as
tecnologias poderdo ter o seu lugar na fase de pré-leitura, bem como na fase de leitura e de pos-
leitura, de modo a captar a atencao dos alunos, visto que "éstas [as tecnologias] crean espacios de
clase diferentes al habitual, lo cual dinamiza los procesos y motiva a los estudiantes en su proceso
de aprendizaje" (Jiménez: 2012, 383).

E no decurso do segundo momento (ii) que o aluno estabelece novas relagdes entre as ideias
apreendidas e os seus conhecimentos prévios; conhecimentos que podem ter sido adquiridos em
fase anterior através da etapa de pré-leitura. Inés Sim-Sim (2007: 17) apresenta, como estratégias de
leitura: a realizagdo de uma leitura seletiva discriminando o que no texto ¢ essencialmente novo e

visto como informagdo relevante; a elaboragdo de sinteses a medida que se avanga na leitura do
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texto; a deducdo do sentido de palavras, partindo do contexto; a tomada de notas durante a leitura.
Pode, entdo, afirmar-se que a fase da leitura corresponde aquela em que o leitor procede a
construgdo dos sentidos do texto, ou seja, a "recolha e aferi¢ao de dados" (Gomes, 1991: 104).
Finalmente, o ultimo momento (iii) corresponde a fase de pds-leitura, a "analise e definigao
da mensagem" (idem, 106). E nesse momento que o estudante deve analisar o contetido do texto e o
seu encadeamento 16gico; "apreciar aspetos de linguagem, nomeadamente a forma como as ideias
estdo expressas" (ibidem), elaborar um resumo, salientando apenas o essencial e, ndo menos
importante, voltar a refletir sobre a sua opinido podendo, esta, ser confrontada com os colegas (Sim-

Sim, 2007: 20; Gomes, 1991: 104-106).

2. O Contributo das Tecnologias no Ensino de Portugués LM e de E/LE

Cada vez mais as tecnologias integram o nosso quotidiano e dominam, de forma
avassaladora, a atual sociedade. Ora, "se a revolucao tecnologica ja se sente intensamente no mundo
exterior, muito concretamente no mundo do trabalho, é imperioso que se [faga] (...) sentir no campo
do ensino" (Eca, 1998: 18). A inclusao das tecnologias no processo de socializacao e formagao dos
alunos ¢, alids, uma prioridade governamental, como se pode depreender do programa Ligar
Portugal que procura, no que toca a educagao,

garantir a integracdo das Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo em todo o sistema de ensino com o objetivo de
melhorar a qualidade da educagdo, a motivacdo e o prazer de
aprender e as competéncias tecnoldgicas dos jovens essenciais para
o mercado de trabalho moderno, aproveitar o poder motivador do
uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo para tornar a
envolver na aprendizagem jovens que abandonaram a escola,
reconhecer e acreditar competéncias adquiridas (...).°

No que diz respeito aos documentos oficiais das disciplinas de Portugués LM e de E/LE,
pudemos observar que consta das finalidades do programa de Espanhol "implementar a utilizagao
dos media e das novas tecnologias como instrumentos de comunicacdo e de informagao"
(Fernandez Lopez, 2001: 7). J4 o programa de Portugués do Ensino Secundério defende que se
devem "explorar as virtualidades das tecnologias de informagao" (Buescu, 2015: 47).

Conforme sustenta Teresa d' Ega (1998: 17), existe uma "perfeita sintonia entre os jovens de
hoje e os meios tecnologicos espantosos que a sua época lhe vem pondo a disposi¢cdo. A maneira
natural como desde logo 'entram' em tudo o que € nova tecnologia espanta qualquer adulto". Dito de
outro modo, se as tecnologias permitem, por um lado, enquadrar o sistema de ensino nas exigéncias

da nova sociedade, contribuem, por outro lado, para a criagdo de um ambiente proximo do

9 Programa Ligar Portugal. Disponivel online http://www.ligarportugal.pt/pdf/ligarportugal.pdf [consultado em 2016-
06-20].
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quotidiano e interesses dos atuais alunos classificados como "digitals natives", segundo Marc
Prensky (2001: 1).

Os novos recursos tecnoldgicos sdo considerados facilitadores na aquisi¢do de novos
conhecimentos € competéncias, contudo, "qualquer tecnologia s6 ¢ valida em educagao quando
estudantes e professores fazem com ela algo de util, ou seja, quando através dela e com ela,
experimentam situagdes de aprendizagem significativa e constroem conhecimento" (Oliveira, 2004:
23). Seria, também, errado esquecer o facto de que a tecnologia por si s6 oferece uma educagao de
qualidade e de sucesso:

Los profesores (...) podemos y debemos aprovechar las ventajas
que nos ofrecen las tecnologias, aunque sin cifrar en ellas todo el
éxito de nuestras clases. Para ello sigue siendo necesaria una solida
formacion lingiiistica y metodolégica, asi como el apoyo de la
experiencia y, miel sobre hojuelas, una inequivoca vocacion.
(Contreras Izquierdo, 2008: 6).

Defende-se que "temos de ensinar hoje a pensar em 'amanha' (...) temos de conciliar o ensino
com os novos rumos da vida moderna, com os meios informdticos, com as novas tecnologias de
informac¢do e comunicagao, com o recurso as redes" (Eca, 1998: 17). Mas onde fica o papel do
professor? Na perspetiva de Teresa d' Eca (idem: 15), "a Internet ndo ¢ a solucdo nem a panaceia
para os problemas da educagdo, (...) o professor continua a ter o seu lugar neste processo, embora
necessariamente noutra postura." Também "os jovens estdo convencidos de que uma grande parte
da sua aquisi¢ao do saber pode passar pela Internet. Em contrapartida, a maioria afirma claramente
que a Internet ndo pode substituir a escola na sua estrutura cléssica (...)" (Piette, 2006: 17). Assim,
defende-se a importancia que o professor continua a ter enquanto transmissor de conhecimento,
guia e orientador do processo ensino-aprendizagem pois "la funcién de las TIC, por un lado, es
apoyar todo el aprendizaje que se pueda dar en un saldn de clase, pues la idea no es de remplazar al
profesor, y también, motivar a los estudiantes para que verdaderamente quieran aprender la lengua"
(Jiménez, 2012: 384). Consideramos, contudo, essencial que o docente seja capaz de se moldar as
exigéncias do ensino atual e aos interesses dos seus proprios alunos, sem nunca esquecer, no
entanto, que as tecnologias surgem como ferramentas auxiliadoras do ensino-aprendizagem. Com
efeito, deve-se "pensar primeiro 'o que' se quer ensinar e s6 depois 'o0 modo' como a tecnologia pode
beneficiar e melhorar esse conteudo, esse ensino e essa aprendizagem (Eca, 1998: 18).

Nao restam, portanto, duvidas de que, numa época em que os avangos tecnoldgicos se
fazem sentir todos os dias e com grande intensidade, se torna primordial que o sistema educativo se
adapte as necessidades dos alunos promovendo, assim, uma aprendizagem mais eficiente e,

principalmente, mais estimulante. E imprescindivel que os estudantes vejam a escola, ndo como
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uma obriga¢do, mas sim como um lugar de prazer e de constante aprendizagem.

Parece-nos pertinente, ainda, salientar a opinido de alguns professores relativamente aos
recursos didaticos tecnologicos. De acordo com o artigo Software Educativo: O que dizem os
Professores? da autoria de Isabel Chagas (1998: 115-116), e atendendo ao que dizem os docentes,
estes devem ser flexiveis, atraentes, surpreendentes e estimulantes, a fim de poderem ser utilizados
regularmente na sala de aula. Devem ser "flexiveis" de modo a permitir "multiplas abordagens
adequadas a diferentes objetivos curriculares." Além disso, devem ser "atraentes", ou seja, devem
reunir qualidades estéticas e técnicas. Quando falamos de qualidades estéticas, referimo-nos aos
aspetos visuais e sonoros que, no seu todo, devem constituir algo de agradavel e harmonioso. Ainda
seguindo a perspetiva da autora supramencionada, os recursos didaticos tecnologicos devem possuir
a capacidade de surpreender, ou seja, criar situagdes inesperadas de forma a suscitar o entusiasmo e
manter a motivagao dos discentes relativamente aos temas em estudo.

Concordamos com Jodo Félix Praia (1998: 160) quando afirma que "os programas que
colocam o professor como um profissional criativo (...) que traga estratégias e propoe atividades,
que seleciona materiais, que desenvolve ideias inovadoras, sao mais bem sucedidos". Atendendo ao
exposto, procuraremos, ao longo do presente capitulo, refletir sobre o contributo de trés recursos em
particular: o tutorial, o programa Prezi e, por Ultimo, o video, cujo uso no ambito educativo ndo ¢
novidade.

Centremo-nos, num primeiro momento, no tutorial e de que forma pode contribuir para a
compreensdo do texto. O termo 'tutorial' € definido pelo diciondrio de lingua portuguesa Priberam
como o "conjunto de instru¢des ou explicacdes relativas a um assunto especifico." Nao consta, no
entanto, do dicionario da RAE. Vista como uma ferramenta audiovisual inovadora e "de plus en
plus populaire, les tutoriels permettent (...) de présenter du contenu ou des informations a 1’aide de
courtes vidéos dynamiques" (Dénommé, 2010: 1).

O tutorial surge, pois, como uma ferramenta didatica distinta que permite "une approche
dynamique et différente de I’enseignement dit traditionnel" (idem: 2) isto porque

non seulement ces ressources pourront-elles aider les éléves dans leurs
apprentissages, mais ’enseignant s’en trouvera réjoui de ne plus étre

\

la seule référence a consulter pour approfondir leurs connaissances
(idem: 1).

Posto isto, subsiste a questdo de como pode o tutorial contribuir para a compreensao do texto
nas aulas de Portugués LM a e de E/LE. Apesar da escassez da investigacao cientifica dedicada
exclusivamente ao uso dessa ferramenta tecnoldgica em sala de aula por, segundo a nossa teoria, se
encontrar ainda pouco incoporada no ensino tradicional, procuraremos basear-nos em artigos online

e, n3o menos importante, na nossa propria experiéncia vivenciada no decurso da pratica pedagogica
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supervisionada. Por defendermos a utilizacdo de tecnologias inéditas e atuais em sala de aula,

consideramos que o tutorial apresenta um valor acrescido pelos fatores que a seguir apresentamos:
a) Num primeiro momento, saliente-se que o tutorial abre novas oportunidades e novas
formas de aprendizagem, que podem ser exploradas tanto na sala de aula como a distancia.
Com efeito, sempre que necessario, o tutorial podera ser consultado online a partir de casa
se o professor autorizar a sua publicacdo. Entendemos que se trata de uma mais-valia para
alunos que estiveram mais desatentos em contexto de sala de aula ou, ainda, para alunos que
estiveram ausentes aquando da explicagao do conteudo lecionado.
b) Num segundo momento, e tendo em conta que se trata de um recurso audiovisual que
apresenta informacao organizada, este podera ser utilizado em inicio de aula, por exemplo,
como suporte de contextualizacdo de um determinado texto, ou ainda, como base de revisao
de determinados aspetos referentes a um conteudo ja abordado. Acresce que este recurso
permitird também recuperar conhecimentos prévios de forma rapida, bem como desenvolver
a memoria visual dos alunos. Dado que se pretende do tutorial que seja elucidativo mas
também conciso, consideramos que este também permitird ao professor gerir o tempo de
aula disponivel de forma apropriada. Note-se que a principal finalidade deste instrumento ¢
auxiliar o docente na lecionag@o de contetidos, assim como o aluno no ensino-aprendizagem,
nao devendo, por isso, ser visto como substituto do professor.
¢) Do mesmo modo, poderd ser utilizado, no final da aula como forma de sintetizar e
consolidar os aspetos considerados mais relevantes do texto estudado. Assinale-se, assim, o
contributo para uma melhor compreensao textual.
d) No caso do ensino de E/LE, o tutorial revela-se, também, um elemento util por
desenvolver a compreensdo oral dos alunos e familiarizd-los com a fonética da lingua
espanhola:

(...) la comprensioén audiovisual es una actividad de lengua (...)
altamente relevante y presente en nuestra vida cotidiana de hablante.
Por ese motivo, es importante que los profesores de lenguas
extranjeras, y en nuestro caso el profesor de ELE, las incluya de
manera sistematica y consciente en su practica docente (Giralt,
2009: 53)

Tendo em conta que "um dos objetivos fundamentais da integracdo das tecnologias na
pratica letiva [¢] também criar o gosto pela aprendizagem" (Ega, 1998: 18), procurdmos, do mesmo
modo, aferir o contributo do Prezi na compreensao do texto.

De acordo com o artigo publicado online "Enseigner avec Prezi pour dynamiser ses cours",

"les présentations type Powerpoint ne sont pas assez ludiques pour capter l'attention des €léves bien
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longtemps. Prezi (...) permet de dynamiser les présentations trop monotones" (Doladille: 2012). O
Prezi ¢ uma ferramenta online baseada na Web 2.0 que permite a criacdo de apresentagdes
dindmicas e interativas cuja utilizagdo ndo implica qualquer custo. Este programa, criado em 2009
por um arquiteto hungaro Adam Somlai-Fisher, pretendia ser utilizado para fins de visualiza¢do de
projetos de arquitetura mas rapidamente passou a ser uma ferramenta que oferece, segundo um
artigo'® da BBC na sua sec¢do Active, "an increasingly popular alternative to the traditional
PowerPoint presentations in education."

O Prezi surge, assim, como um recurso diferente de outros programas visto que permite a
combinagdo de diversos elementos tecnologicos:

dans un "prezi", il n’est pas question de diapositives. L’utilisateur
dispose d’une surface illimitée, ou il peut agencer a sa guise les
¢léments multimédia souhaités: photos, vidéos, sons, PDF, et
méme fichiers Powerpoint. Il peut ensuite naviguer librement entre
ces éléments multimédia, y ajouter des effets de zoom ou de
rotation afin de dynamiser la présentation et de conserver
I’attention des ¢léves (Doladille: 2012).

Centrando-nos, por ultimo, no video, um recurso audiovisual j& bastante conhecido dos

alunos, concordamos com a perspetiva de Corpas (2000: 786) que defende que

"en general, los alumnos mas jovenes estdn hoy en dia menos
acostumbrados a leer que a recibir informacion a través de
imagenes (cine, video, Internet, television). Tienen una
predisposicidon muy positiva hacia todo lo visual. La lectura en
muchos casos puede ser poco motivadora mientras que a través del
video se pueden trabajar textos de una gran variedad y de un
incalculable valor lingiiistico (documentales, noticias, peliculas,
entrevistas, etc.)."

Na sua disertacdo de mestrado, Ana Maria Ferreira (2011: 30) defende que o video ¢ "uma
experiéncia (...) refrescante que possibilita uma quebra na rotina, por vezes enfadonha, de que sdo
exemplos a aprendizagem de vocabulario, a leitura de textos e a repeticdo oral de vocabulos"
(2011:30). Também nds sustentamos a ideia que a utilizagdo de recursos audiovisuais € estimulante
em detrimento as habituais aulas expositivas, pelo seu caracter dindmico e distinto fazendo com que
os alunos se envolvam nas atividades propostas em sala de aula. A grande variedade de usos dos
documentos de video permitird ao professor trabalhar o texto de varias formas. Nesta linha de
sentido, julgamos que se podera tratar de um poderoso meio para auxiliar na compreensao do texto,
se utilizado de forma apropriada, na fase de "fase de pré-leitura e de enquadramento global" (Amor:

1993: 100). Neste caso, o video podera ser utilizado, por exemplo, como elemento contextualizante,

de forma a conduzir o aluno ao tema do texto.

10 Artigo disponivel online em http://www.bbcactive.com/BBCA ctiveldeasandResources/UsingPrezilnEducation.aspx
[consultado em 2016-06-10].
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Além de ser considerado um recurso pertinente na etapa de pré-leitura, como referido, o
video "desarrolla la comprension [y] ofrece la posibilidad de realizar actividades de comprension
mucho mas proximas a la realidad que cuando exponemos a nuestros alumnos a simples
audiciones" (Corpas 2000: 785). No entanto, o docente deve ter em consideragao que, no caso do

ensino da lingua estrangeira,
la complejidad lingiiistica puede exceder el nivel de comprensién
del alumno. Esto puede ocurrir si el nivel de exigencia de la
actividad que proponemos excede el nivel de competencia de
nuestros alumnos. Hay que tener presente que no existen
documentos dificiles si adaptamos la tarea al nivel del alumno
(idem, 786).

Nesta mesma linha, julgamos que os professores devem ter sempre em mente o seu objetivo
na aula, isto ¢, o video nao deve ser utilizado meramente porque representa uma tecnologia de
informac¢do e um recurso atrativo, como também porque auxilia os estudantes no processo ensino-
aprendizagem.

Por tudo o que foi aludido anteriormente, ja4 nao restam duvidas que a utiliza¢do do video na
sala de aula proporciona um leque de vantagens, "ndo sO pelo facto de facilitar a interpretacao e

compreensdo da mensagem, mas também por estimular o interesse dos alunos e motiva-los na

aprendizagem da lingua" (Keene apud Leite, 2012: 19).
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Capitulo III — O contributo das tecnologias na compreensio do texto: praticas pedagogicas
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1. Atividades realizadas na disciplina de Portugués

No que a disciplina de Portugués diz respeito, os textos selecionados estdo de acordo com o
Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundério, com o manual adotado pela
escola, Sentidos 10, e com as preferéncias da professora estagidria. No ponto 1.1., que a seguir se
apresenta, procede-se a uma descri¢do pormenorizada das atividades que foram delineadas para as
aulas de Portugués'' e reflete-se sobre a forma como podem as tecnologias contribuir para a
compreensdo do texto. No que concerne ao ponto 1.2., sdo apresentadas as conclusdes retiradas dos
inquéritos de satisfacdo aplicados a turma, a respeito das vdrias estratégias e atividades
desenvolvidas no decurso do ano letivo, com a finalidade de auxiliar os alunos na compreensdo da

leitura.

1.1. Sequéncia didatica

Primeira atividade

A primeira atividade desenvolveu-se no primeiro periodo, na sequéncia do estudo da
unidade referente a Ferndo Lopes. No ambito do dominio da Educagdo Literaria, a aula incidiu
sobre um excerto do capitulo 11 da Crénica de D. Jodo I: "Do alvoroco que foi na cidade cuidando
que matavom o Meestre, e como alé foi Alvaro Paaez e muitas gentes com ele"," respeitando, deste
modo, os objetivos e descritores "ler textos literarios portugueses de diferentes géneros,
pertencentes aos séculos XII a XVI"; "identificar temas, ideias principais, pontos de vista e
universos de referéncia, justificando" e "analisar o ponto de vista das diferentes personagens"
(Buescu, 2014).

Neste contexto, dando continuidade ao trabalho realizado pela professora orientadora na aula
anterior, que procedeu a contextualiza¢do historico-literaria da vida e obra de Ferndo Lopes,
retomou-se o estudo da unidade. Assim, apds o registo do sumario, ¢ antes de se partir para a analise
do texto selecionado, principiou-se a aula com uma atividade de pré-leitura: os alunos tiveram,
entdo, oportunidade de visualizar um excerto da reportagem histdrica "Ferndo Lopes, a verdade" do
programa "A alma e a gente", da autoria do Professor José Hermano Saraiva.” Reitere-se que o
excerto foi criteriosamente selecionado e serviu de estratégia contextualizante das referéncias
culturais e estéticas implicadas na lirica de forma a auxiliar na compreensdo do texto: "Do alvorogo
que foi na cidade cuidando que matavom o Mestre, e como alo foi Alvaro Paaez e muitas gentes

com ele"”. Importa ressalvar que o video foi previamente descarregado pela professora estagidria na

11 No caso da disciplina de Portugués, sdo apresentadas quatro atividades, no entanto, duas delas enquadram-se na
mesma tematica: Luis de Camoes, encontrando-se subdivididas em duas unidades: Rimas € Os Lusiadas.

12 Ver anexo 4.

13 Ver anexo S.
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plataforma  youtube, através do programa clipconverter, disponivel online em

http://www.clipconverter.cc/pt, € sem qualquer custo.
Posto isto, € visto que a reportagem tinha a duragdo de 25 minutos e 30 segundos', a
docente optou por encurta-la, a partir da plataforma videocutter disponivel online em http://online-

video-cutter.com/pt", mantendo meramente a parte que considerava pertinente para auxiliar os

alunos na compreensdo do texto supramencionado. Este processo facil e rapidamente resolve
situagdes imprevistas, tais como a impossibilidade de ligacdo a internet na escola. O recurso foi,

posteriormente, publicado online na plataforma youtube https://www.youtube.com/watch?

v=NgsXSyBmIZE' e disponibilizado no site criado pela professora.

O video apresentado a turma facultou informagao pertinente relativa ao episédio da morte do
Conde Andeiro, um episodio historico de elevada relevancia relatado no excerto a ser estudado.
Tendo em conta o nivel de escolaridade da turma e os escassos conhecimentos prévios que detinha
acerca do contetido em estudo, pareceu-nos necessaria essa atividade visto que "antes de passar a
leitura propriamente dita de um texto, pode ser vantajoso enquadrar o mesmo" (Vaz, 2009: 165).
Durante a visualizacdo do excerto da reportagem, pudemos aferir que os estudantes adotaram uma
atitude interessada e atenta. Apos a visualizacdo, estabeleceu-se um breve didlogo entre a professora
e os discentes acerca do contetido do excerto, de modo a aferir a sua compreensao.

Dada por concluida a atividade de pré-leitura, em que as tecnologias contribuiram para um
posterior entendimento do texto a ser estudado e analisado, a professora procedeu a leitura do
excerto para facilitar o seu entendimento, visto que se tratava de um texto galego-portugués. Tendo
em conta que "para que o ensino da compreensdo de textos na escola se torne mais adequado e mais
satisfatorio (...) € preciso por a funcionar estratégias de intervengao variadas" (Giasson, 1993: 14),
foram realizadas, aquando da leitura algumas paragens oportunas no sentido de esclarecer
vocabulario desconhecido e foi, também, aplicada a estratégia a utilizar durante a leitura proposta
por Inés Sim-Sim (2007: 17) "sintetizar a medida que se avanca na leitura do texto" com a
colaboragdo ativa da turma. Neste dominio, notou-se que os alunos facilmente conseguiram
compreender o texto, visto que a atividade anterior fazia alusdo aos aspetos historicos relatados no
excerto em analise. Outra proposta conveniente, mas nao utilizada na aula em questdo, ¢ a audig¢ao
da leitura do excerto proposta pela editora Santillana disponivel online em

https://www.youtube.com/watch?v=gpWSF8ZMK 0'" que confere realismo descritivo e

dramatizacdo e, por consequéncia, auxilia os alunos a compreender os estados emocionais das

14 A reportagem original pode ser consultada online em https://www.youtube.com/watch?v=Rs5xS gIHDs [consultado
em 2016-07-04].

15 [Consultado em 2016-07-09].

16 [Consultado em 2016-07-09].

17 [Consultado em 2016-07-09].
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personagens intervenientes. Em contrapartida, considera-se que as diversas paragens feitas pela
docente aquando da leitura, de forma a elucidar os alunos quanto a vocabulario desconhecido ou
sintetizar algumas partes, também ¢ uma estratégia valida mas dificil de aplicar no caso de optar
pela audigao.

Como atividade de pos-leitura, a professora recorreu a duas estratégias: num primeiro
momento, de forma a consolidar as informagdes relevantes do excerto, procedeu-se a uma
apresentacdo em Powerpoint,”® onde figuravam os elementos desencadeadores da morte do Conde
Andeiro e os varios momentos do estratagema concebido por Alvaro Pais e D. Jodo I, Mestre de
Avis. A apresentacdo contou com a participag@o ativa dos alunos que demonstraram interesse pela
tematica em estudo. Num segundo momento, optou-se por uma estratégia mais tradicional, mas
também necessdria na compreensao da leitura: foi resolvido o questiondrio de verificagdo da

1", com o intuito de apurar o modo como estas

compreensdo da leitura, que constava do manua
estratégias os auxiliaram a compreender o excerto supramencionado. Aquando da sua resolugdo,
que foi realizada em conjunto com a professora, importa destacar que foi notoria, por parte dos
alunos, uma grande curiosidade por esta tematica, assim como, foi possivel verificar que a maioria

dos estudantes se voluntariava para participar e respondia de forma acertada ao solicitado.

Segunda atividade

A segunda atividade desenvolveu-se no segundo periodo, na sequéncia do estudo da unidade
referente as Rimas de Luis de Camdes. Assim, no ambito do dominio da Educacdo Literaria, a aula
incidiu sobre os poemas Alegres campos, verdes arvoredos € A fermosura desta fresca serra,”
respeitando os objetivos e descritores "ler textos literarios portugueses de diferentes géneros,
pertencentes aos séculos XII a XVI"; "identificar temas, ideias principais, pontos de vista e
universos de referéncia, justificando", "explicitar a estrutura do texto: organizacdo interna" e
"identificar caracteristicas do texto poético" (Buescu, 2014).

Concluido o registo do sumario, ¢ como atividade de pré-leitura, a professora recorreu a
estratégia "antecipar conteudos com base no titulo e imagens, no indice do livro, etc" (Sim-Sim,
2007: 15). Assim, optou pelo recurso ao Prezi*' a fim de apresentar uma sequéncia de imagens de
modo a conduzir os alunos a idealizagdo da paisagem descrita nos poemas a ser analisados
posteriormente; tomarem consciéncia da beleza idilica da natureza e, por consequéncia, transporem

a sua memoria visual aquando da leitura da composicdo poética. Uma vez mais, a atencao e

18 Ver anexo 6.
19 Ver novamente anexo 4.
20 Ver anexo 7.
21 Ver anexo 8.
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concentragdo dos alunos foram gratificantes e propiciadores de um ambiente de trabalho agradavel.
Posto isto, procedeu-se a leitura em voz alta, por parte dos alunos, dos dois poemas em
estudo. Neste contexto, privilegiou-se a estratégia do questionario oral e a interagdao professor-aluno
e aluno-aluno no sentido de complementar o texto com informagao pertinente de modo a auxiliar os
alunos na sua compreensdo global. Os alunos foram, entdo, questionados quanto ao tema da
composicdo poética. Visto que a atividade de pré-leitura realizada anteriormente fazia alusdo a
tematica do locus amoenus, facilmente chegaram a conclusdo que se tratava da representagcdo de
uma natureza aprazivel associada a magoa/sofrimento do sujeito lirico causados pela auséncia da
amada. ApoOs questionar os estudantes acerca dos sentimentos do sujeito poético e dos pontos
comuns com o poema lido anteriormente (representacdo de um ambiente agradavel, sereno e
tranquilo; dor do sujeito poético), os alunos foram convidados a "criar uma imagem mental (ou
mapa mental) do que foi lido" (Sim-Sim, 2007: 17), uma atividade que se fez acompanhar de dois
minutos de um recurso dudio apaziguador criteriosamente selecionado:

https://www.youtube.com/watch?v=Mi_-prQulu4.”* Neste dominio, urge reiterar que "diversas

pesquisas demonstraram que uma exercitagdo das imagens mentais melhoraria a compreensao do
texto" (Giasson, 1993: 187). Neste sentido, apés um breve momento de reflexdo interior, foi
realizada uma chuva de ideias acerca do que o contetido da composi¢ao poética transmitia a cada
um dos estudantes. Posteriormente, foi distribuida uma ficha de trabalho®® onde constava um
conjunto de questdes de modo a aferir a compreensio do texto dos alunos. A semelhanca do que
sucedeu em situagdes anteriores, em que se recorreu as tecnologias de modo a motivar os alunos
para a leitura do texto, na resolucdo deste questiondrio, que, mais uma vez, foi resolvido em
conjunto com a professora, foi possivel notar uma grande curiosidade e interesse pela tematica em
estudo, tendo-se verificado que a maioria dos estudantes se voluntariava para participar e respondia
de forma pertinente ao pretendido

Concluida a resolugdo do questionario de interpretacdo textual, a turma teve oportunidade de

124

visualizar um tutorial® previamente elaborado pela professora estagidria e disponivel online em

https://www.youtube.com/watch?v=sezYIpjEaTE.* Foi notdria alguma admiragdo quando se falou

nesse recurso tecnoldgico, visto que a generalidade dos alunos desconhecia o seu uso aplicado ao
ensino. A sua utilizagdo correspondeu, em certa parte, a estratégia "reler" (Sim-Sim, 2007: 20),
tendo em conta que permitiu concluir o processo de compreensdo textual através da consolidagdo

das ideias-chave e pontos comuns referente aos dois poemas em analise A fermosura desta fresca

22 [Consultado em 2016-07-09].
23 Ver novamente anexo 7.

24 Ver anexo 9.

25 [Consultado em 2016-07-09].

41


https://www.youtube.com/watch?v=sezYIpjEaTE
https://www.youtube.com/watch?v=Mi_-prQuIu4

serra e Alegres campos, verdes arvoredos. Visto que se tratava de uma ferramenta distinta do
habitual, permitiu que os discentes se mantivessem atentos e concentrados.

Note-se que todos os recursos utilizados em aula foram publicados online no préoprio dia e
disponibilizados no site criado pela professora de forma a auxiliar alunos que nao frequentaram a

aula ou, simplesmente, alunos que pretendam proceder a uma revisao ou consolida¢do da matéria.

Terceira atividade

A terceira atividade desenvolveu-se no terceiro periodo, na sequéncia do estudo d' Os
Lusiadas, de Luis de Camdes. O excerto selecionado para objeto de andlise e interpretagdo em aula
corresponde as estincias 105 ¢ 106 do Canto I, em que o poeta tece uma reflexdo de carater
pessoal acerca da fragilidade e da inseguranca humanas. Os objetivos e descritores "ler textos
literarios portugueses de diferentes géneros, pertencentes aos séculos XII a XVI", "expressar pontos
de vista suscitados pelos textos lidos, fundamentando", "reconhecer valores culturais, éticos e
estéticos manifestados nos textos" e "valorizar uma obra enquanto objeto simbodlico, no plano do
imaginario individual e coletivo" (Buescu, 2014) foram devidamente respeitados e articulados no
decorrer da aula.

Tendo como ponto de partida a composi¢do poética, pretendeu-se que os alunos tomassem
consciéncia da intemporalidade da obra de Luis de Camdes. Hoje, mais do que nunca, o cidadio
europeu, "bicho da terra tdo pequeno" (Camdes, 2015), encontra-se enclausurado num ambiente de
inseguranga, apreensao, medo e tensdo. Enfrenta "grandes e gravissimos perigos" (ibidem), podendo
a sua vida, fragil e efémera, ser abalada, em alguns segundos.

Apo6s o registo do sumadrio, a professora retomou o estudo da epopeia de Camdes. Como
atividade de pré-leitura, a docente seguiu a estratégia proposta por Inés Sim-Sim (2007: 15) que
assegura ser necessario '"ativar o conhecimento anterior sobre o tema". Neste sentido,
contextualizaram-se as consideragdes do Poeta no plano narrativo do Canto I, de modo a orientar os
alunos e auxiliar na compreensdo das reflexdes finais. Para o efeito, a sintese, disponivel onl/ine em

http://prezi.com/b2kj4gcbowf]/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share,”  partiu

da organizacdo de topicos alusivos a estrutura externa e interna na obra e aos planos narrativos cuja
projegdo recorreu a aplicagido Prezi.”® Note-se que esses conteidos sdo parte integrante do Programa
de Portugués do 9° ano, pelo que se pretendia, com esta atividade, uma revisdo dos mesmos. A
aplica¢do suprarreferida permitiu uma visualizacdo dinamica, dado que a informag¢do surge como

nos planos cinematograficos: enquadramento aberto em que a imagem esta distante; plano médio

26 Ver anexo 10.
27 [Consultado em 2016-07-09].
28 Ver anexo 11.
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com maior movimentac¢do; plano fechado, aproximando o objeto e conferindo, por isso, mais
expressao; e plano de conjunto, devolvendo a coeréncia a totalidade do conteudo a adquirir.

Uma vez concluido o "momento de aproximagao ao texto" (Gomes, 1991: 104) foram lidas,
pelos alunos, as estancias 105 e 106 do Canto I e resolvido, por escrito, um questiondario relativo as
reflexdes sobre a sociedade contemporanea do Poeta.” Também foram alvo de andlise os recursos
expressivos que veiculam as ideias da fragilidade e efemeridade da vida humana. Apos a verificagao
da formulagdo das respostas, os alunos assistiram a um tutorial elucidativo® — criado pela docente e

disponibilizado online em https:/www.youtube.com/watch?v=ZrDKpOD7IRw*' —, cujo objetivo

visava a sintese dos diferentes aspetos formais e de conteudos e, por consequéncia, uma
consolida¢ao da compreensdo das estancias estudadas. Do ponto de vista tecnoldgico, o tutorial
associa o formato audio a imagem, ou seja, permite a locucao de uma exposicao visual quer de texto
quer de fotografia. O estudo culminou, assim, com uma construcdo logica de informacgao
apresentada por recursos online tdo comum entre os alunos. Procurou-se estabelecer um equilibrio
entre a exigéncia necessaria e os habitos dos alunos. Na verdade, consideramos que os alunos

puderam aferir a compreensao do contetido.

Quarta atividade

A quarta atividade desenvolveu-se no terceiro periodo, na sequéncia do estudo da unidade
relativa a Historia Tragico-Maritima. Note-se que este conteudo surge, no programa de Portugués
para o 10° 11° e 12° ano como complemento ao estudo de Luis de Camoes e d’ Os Lusiadas “(...)
por razdes que tém a ver com os temas que nela se encontram e com a natureza dos relatos que a
formam" (Reis, 2015: 121). De facto, a recolha das narrativas de naufragios, escritas por varios
autores em formato popular, designadamente em folhetos com muita procura por parte do
publico, apresentam uma certa forma de viver as aventuras expansionistas, assim como as
desventuras que lhes subjazem: os riscos das viagens, a fragilidade da vida humana, os excessos do
comércio, a falta de experiéncia dos marinheiros, os desastres dos naufragios e as perdas de bens
materiais € vidas humanas. Reitere-se, assim, que

a literatura ¢ um dominio decisivo na compreensdo do texto
complexo e na aquisi¢do da linguagem conceptual, constituindo,
além disso, um repositorio essencial da memodria de uma
comunidade, um inestimavel patrimonio que deve ser conhecido e
estudado (Buescu, 2015: 8).

No ambito do dominio da Educagdo Literaria, a aula incidiu sobre o excerto 4: Tempestade,

29 Ver novamente anexo 10.
30 Ver anexo 12.
31 [Consultado em 2016-07-09].
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32 correspondente a

inserto no capitulo V "As Terriveis Aventuras de Jorge de Albuquerque Coelho
adaptacdo de Antonio Sérgio, a partir dos relatos da Historia Tragico-Maritima. Neste sentido, a
aula esteve de acordo com os objetivos e descritores "ler textos literarios portugueses de diferentes
géneros, pertencentes aos séculos XII a XVI"; "expressar pontos de vista suscitados pelos textos
lidos, fundamentando"; "reconhecer valores culturais, éticos e estéticos manifestados nos textos" e
"valorizar uma obra enquanto objeto simbdlico, no plano do imagindrio individual e coletivo"
(Buescu, 2014).

Apos registo do sumadrio, visto que "para que a preparagdo para a leitura seja eficaz, deve
incidir essencialmente sobre os conceito-chave do texto a ler" (Giasson, 1993: 231), a professora
principiou pelo enquadramento do texto a analisar®, que foi realizado através de uma exposigdo e
comentario de aspetos relevantes como (i) a tematica do "naufragio", (ii) a contextualizacao
diacrénica, segundo os textos previstos na educacgdo literaria definida para o 10.° ano de
escolaridade, (iii) os autores das narrativas sobre os naufrdgios, (iv) a responsabilidade da
compilacdo de relatos, Bernardo de Gomes de Brito, (v) a dimensao tragica e realista, (vi) as causas
dos naufragios e (vii) as consequéncias. Para esta apresentacdo, a docente fez uso da aplicagdo Prezi
que contou com a colaboragdo ativa dos alunos. Possibilitou, também, uma visualiza¢ao nao linear
da informagdo, permitindo o zoom do essencial. Os alunos foram, assim, orientados a distinguir
informagdo acessoria de informacgdo significativa. A contextualizagdo disponivel online em

http://prezi.com/wfgp2gjbrhvn/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share**

culminou no visionamento de um video em que se estabelecia uma comparagao entre Os Lusiadas €
a Histéria Tragico-Maritima,* disponibilizado pela plataforma Escola Virtual, ao qual apenas tém
acesso o0s seus membros.*®

Seguiu-se a analise interpretativa do excercto Tempestade, que principiou com a leitura
expressiva realizada por parte dos alunos, continuada pela explanagdo de Iéxico.
Concomitantemente, diversas paragens foram realizadas com o intuito de "sintetizar a medida que
se avanca na leitura do texto" (Sim-Sim, 2007: 17). Posto isto, procedeu-se a resolucdo de um
questionario com a identificagdo do sentido global de cada uma das partes constituintes do texto, a
determinagdo do campo lexical, bem como de sinonimia.’’ Neste dominio, auscultou-se que a turma

facilmente conseguiu compreender o texto, visto que a atividade anterior fazia alusdo ao

32 Ver anexo 13.

33 Ver anexo 14.

34 [Consultado em 2016-07-09].

35 Ver anexo 15.

36 O recurso ndo pode, no entanto, ser descarregado. Apenas pode ser consultado a partir da plataforma
supramencionada.

37 Ver anexo 16.
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enquadramento do excerto em analise.

1.2. Analise dos inquéritos de satisfacao aplicados a turma de Portugués

Neste ponto, expoem-se as conclusdes retiradas dos inquéritos de satisfagdo aplicados a
turma, a respeito das varias estratégias e atividades desenvolvidas no decurso do ano letivo, cuja
finalidade era auxiliar os alunos na compreensio da leitura.®® Dos vinte e seis alunos que
frequentaram a disciplina de Portugués, vinte e cinco foram inquiridos, visto que um dos elementos
se encontrava ausente. Pretendeu-se, num primeiro momento, aferir a opinido dos alunos
relativamente a utilizagdo das tecnologias em sala de aula. Neste contexto, 64% da turma
considerou ser "bastante importante", enquanto que os restantes 36% assinalou ser "importante".

Nesta linha, e relativamente a questdo 2, 68% dos alunos considerou que as tecnologias, se
utilizadas de forma diversificada e inovadora, melhoravam "muito" os niveis de motivagao,
concentragdo e empenho dos discentes nas atividades da aula, enquanto que 32% concordou que
melhoravam "razoavelmente".

Relativamente a primeira atividade, descrita anteriormente, 71% dos estudantes indicou que
o excerto da reportagem "Ferndo Lopes: grandes livros" em "muito" contribuiu para a compreensao
do excerto do capitulo 11 da Croénica de D.Jodo I "Do alvorogo que foi na cidade cuidando que
matavom o Meestre, e como alo foi Alvaro Paaez e muitas gentes com ele”?, e 29% referiu que
contribuiu "razoavelmente".

Do mesmo modo, houve a preocupacdo em averiguar se os professores de Portugués ja
tinham usado o tutorial na sala de aula "com a finalidade de auxiliar na compreensdo do texto
através de imagens". Visto que 96% respondeu negativamente, pudemos concluir que se tratava, tal
como ja tinhamos depreendido, de um recurso inovador no ensino.

No que concerne a questdo 5, em que se pretendia aferir em que medida os tutoriais
auxiliaram na compreensdo dos poemas ao longo do ano®, 76% dos estudantes indicou que o
tutorial em "muito" contribuiu para a compreensdo das composi¢des poéticas abordadas e 24%
indicou que contribuiu "razoavelmente".

Os aspetos do tutorial mais apreciados pela turma foram, em primeiro lugar, "a sintese dos
aspetos mais relevantes" com 44% de taxa de resposta, seguido da "sequéncia em diferentes
movimentos, a visdo em escala e aproximag¢ao da tela como numa aproximagao em 3D" com 35%
das respostas. Por fim 11% assegura ter apreciado "a sincronizag¢do das imagens com a leitura do

texto" e outros 10% "a entonagdo e o ritmo de voz utilizados aquando da leitura do texto". Porém,

38 Ver anexos 17 e 18.
39 As atividades encontram-se descritas nos pontos "segunda atividade" e "terceira atividade".

45



16% garante que "o tutorial foi muito rapido", um aspeto tido em conta pela professora. Reitere-se,
no entanto que, uma vez concluida a aula, os recursos didaticos eram disponibilizados no site criado
pela docente, de forma a que os alunos a eles tivessem novamente acesso.

Uma vez mais, foi possivel concluir que os estudantes dao primazia a inovagao no ensino.
100% da turma certifica, ainda, que que "ndo" teriam "compreendido o texto analisado de forma
mais eficaz se a professora tivesse recorrido a outra estratégia".

No que diz respeito a terceira atividade, 83% dos estudantes indica que o Prezi foi "muito"
"atil para ficar elucidado quanto ao conteudo, as ideias-chave do canto I d' Os Lusiadas". Os
restantes 17% afirma que a apresentagdo foi "razoavelmente" util. Neste contexto, 88% dos alunos
considera que o recurso tecnologico em "muito" contribuiu para "posterior compreensdo das
reflexdes do poeta", enquanto que os restantes 12% assegura que contribui razoavelmente.

Os aspetos do Prezi mais apreciados pela turma foram "a forma dindmica de como estava
exposta a informacgdo referente ao texto", "a forma diferente e inovadora de auxiliar na
compreensdo de um texto" e "a formulagdo de topicos", as trés opgdes com 25% das respostas;
seguido do "uso de imagens", com 16%. Por fim, 9% assegura ter apreciado "as cores e os efeitos".
Foi, entdo, possivel concluir que os estudantes dao primazia a novas e diferentes praticas
pedagogicas, ao dinamismo que confere o programa, bem como a organizacdo das ideias de um
texto como estratégia facilitadora de compreensao.

A ultima questdo do inquérito tencionava averiguar se os alunos gostariam "que os
professores voltassem a utilizar as tecnologias, nomeadamente o tutorial e o Prezi de modo a
auxiliar na compreensdo do texto". A turma foi undnime, assinalando a opg¢do "sim". Posto isto,
apenas resta reiterar que as atividades realizadas corresponderam aos objetivos planeados e que os
resultados alcancados, que foram bastante satisfatorios, estiveram de acordo com as nossas

expectativas iniciais.

2. Atividades realizadas na disciplina de Espanhol

Concernente a disciplina de Espanhol, os textos selecionados respeitaram o Programa de
Espanhol — Nivel de Iniciagdo; as unidades temadticas propostas pelo manual adotado,
Endirecto.com 1; e estiveram de acordo com as preferéncias da professora estagiaria, tendo,
concomitantemente, em atencdo os interesses da geracdo atual. No ponto 2.1., que a seguir se
apresenta, descrevem-se as atividades realizadas nas aulas de Espanhol. Por sua vez, o ponto 2.2.
abrange as conclusoes retiradas dos inquéritos de satisfacao aplicados a turma, a respeito das varias
estratégias e atividades desenvolvidas no decurso do ano letivo, cuja finalidade era auxiliar os

alunos na compreensao da leitura.
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2.1. Sequéncia didatica

Primeira atividade

A primeira atividade desenvolveu-se no segundo periodo, na sequéncia do estudo da unidade
tematica 9: Vamos de compras do livro Endireto.com 1. Visto que Gomes (1991: 36) esclarece que,
"na pratica do ensino-aprendizagem da leitura, o professor deve (...) escolher temas que possam
motivar os alunos", procurou-se fazer uma extensao da tematica que assentou em material proprio e
adaptado que fosse de encontro aos interesses da turma. O texto selecionado para andlise tinha
como finalidade, por um lado, abordar um contetido sociocultural, a saber, a vida e obra da estilista
espanhola Agatha Ruiz de la Prada e, por outro lado, trabalhar um contetido lexical, cujo objetivo
era que os alunos consolidassem vocabulario relacionado com o mundo da moda. Assim, a aula
incidiu sobre o texto Agatha Ruiz de la Prada, la embajadora de los colores.*

Dando sequéncia logica a aula, apos o registo do sumario, como atividade de pré-leitura, a
professora procedeu ao enquadramento do texto a analisar, que foi realizado através da visualizacao
de um conjunto de imagens em Powerpoint ¢ de um video com um dos desfiles das criagdes de

Agatha Ruiz de la Prada,*' disponivel online em https://youtu.be/POSNY 5hrJ9k*, de modo a que os

alunos deduzissem a tematica do texto a ser analisado. Por se tratar de um conteudo préximo dos
interesses da turma, assinale-se a contribui¢ao positiva no intuito de motiva-los para a leitura.

Posto isto, a docente projetou um tutorial da sua autoria, um recurso no qual constava a
leitura do texto Agatha Ruiz de la Prada: la embajadora de los colores realizada pela professora.®

Encontra-se disponivel online em https://www.youtube.com/watch?v=LoW4QwMz0P4*. Neste

sentido, considera-se que a estratégia "proporcionar aos alunos a frequente audi¢do de 'modelos',
mas assegurar-se da qualidade dos modelos apresentados (o professor; alunos que leiam bem,;
gravagoes)" (Gomes, 1991: 37) foi devidamente cumprida. Sublinhe-se que, desde logo,
verificaram-se elevados indices de entusiasmo nos alunos. Durante a visualizacdo, os alunos
mantiveram-se bastante atentos e concentrados. Do mesmo modo, considera-se que essa ferramenta
tecnologica foi util na gestdo do tempo de aula, atendendo ao facto de que no caso da leitura em voz
alta, ¢ fundamental que o professor interrompa constantemente para assegurar-se que a turma
compreende corretamente o texto, se existem duvidas de vocabuldrio ou, ainda, para aperfeicoar
aspetos de articulacdo, de entoagdo e de pronuncia. Consequentemente, esta situacdes podem
perturbar os estudantes no seu raciocinio e, em concomitincia, traduzem-se, obviamente, na

ocupacdo de mais tempo de aula. Acresce ao exposto que o tutorial permitu também trabalhar uma

40 Ver anexo 19.
41 Ver anexo 20.
42 [Consultado em 2016-07-11].
43 Ver anexo 21.
44 [Consultado em 2016-07-11].
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competéncia fundamental no ensino de uma lingua estrangeira: a compreensdao oral. Visto que
algumas palavras eram desconhecidas dos alunos, seguimos a estratégia de Gomes (1993: 119) que
esclarece que "as ilustragdes devem constituir-se (...) como fator indispensavel da compreensao do
mesmo texto". Com efeito, optou-se pela apresentacdo de uma sequéncia de imagens, que estava
devidamente sincronizada com a leitura do texto. Por conseguinte, considera-se que esta pratica
pedagbgica permitiu que os alunos compreendessem vocabulario desconhecido, sem recorrer a
traducdo e que o assimilassem facilmente através da memoria visual.

Durante a visualizagao do tutorial, foi possivel aferir que a turma se encontrava interessada e
atenta, também devido ao facto de se tratar de uma tematica atual e cativante. Apds a visualizagdo,
seguiram-se as estratégias "discutir com os colegas" (Sim-Sim: 2007: 20) e "extracdo de
conclusdes" (Amor, 1993: 101). Neste contexto, estabeleceu-se uma interagdo professor-aluno;
aluno-aluno acerca do conteudo do texto oral, de modo a aferir a sua compreensdo. A estratégia
posta em pratica foi bastante positiva, pois, além de ter sido notdrio interesse pela temética
abordada na grande generalidade dos alunos, permitiu fomentar a sua expressao oral. Do mesmo
modo, foi possivel apurar que o texto tinha sido, de facto, compreendido corretamente na sua
generalidade.

Urge, contudo, reiterar que, embora se tenha utilizado essa atividade, ndo se pretende,
obviamente, menosprezar a importancia da leitura em voz alta, também considerado um momento
necessario na aula de E/LE, visto ser imprescindivel para aprimorar a fonética, a entoacgao, a dic¢ao
dos alunos, entre outros aspetos considerados relevantes. Neste sentido, o tutorial surge meramente
como um recurso alternativo, inovador e diferente de uma atividade escolar tradicional.

Posteriormente, distribuiu-se, aos alunos, uma ficha de trabalho, onde constava o registo
escrito do texto Agatha Ruiz de la Prada, la embajadora de los colores e um conjunto de questdes
de compreensdo.” Uma vez concluida a sua resolugdo, as respostas foram postas em comum e
corrigidas, pela docente, no quadro. Aquando da corre¢do do questiondrio, foi possivel notar uma
grande curiosidade e interesse pela tematica em estudo, assim como também se verificou que a

maioria dos estudantes se voluntariava para participar e respondia corretamente ao solicitado.

Segunda atividade

A segunda atividade decorreu no terceiro periodo, na sequéncia do estudo da unidade
tematica 10: Viajes do livro Endireto.com 1. A semelhanga do que se verificou em aulas anteriores,
procurou-se complementar um texto do manual com a criagdo de material proprio, de forma a

auxiliar os alunos na sua compreensdo. O texto selecionado para andlise tinha como finalidade, por

45 Ver novamente anexo 19.
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um lado, abordar um contetido sociocultural: os paises e capitais da América do Sul de Lingua
Oficial Espanhola e, por outro lado, trabalhar um conteudo lexical, cujo objetivo era que os alunos
adquirissem vocabulario relacionado com atividades que se costumam realizar durante as férias e
viagens. Assim, a aula incidiu sobre o texto "Sudamérica: Un viaje inolvidable",** que constava no
manual adotado, e que respeitou um dos principios do Programa de Espanhol: "a realidade dos
paises hispano-falantes deve ser apresentada, também, de forma viva, realizando uma aproximagao
a partir dos aspetos mais interessantes para os alunos" (Ferndndez Lopez: 2001: 12).

Apos o registo do sumario, como "momento de aproximacao ao texto" (Gomes, 1991: 104),
a professora procedeu ao enquadramento do texto a analisar, que foi realizado através da

visualizagdo de um video (recortado pela docente e publicado online em

https://www.youtube.com/watch?v=HSvfl-_izIQ*") onde figuravam as sete maravilhas naturais da

América do Sul devidamente identificadas e associadas ao nome do seu respetivo pais,* com a
finalidade que os alunos deduzissem a tematica da aula. Simultaneamente, com esta atividade, os
alunos puderam ter um primeiro contacto com aspetos culturais da América Latina: a sua paisagem.
Apos a visualizagdo, estabeleceu-se um breve didlogo entre a professora e os discentes, em que se
esbocaram hipodteses sobre o contetdo do texto a ser lido em fase posterior e se trocaram impressdes
a proposito (Gomes, 1991: 105). Procurou-se saber que paises da América do Sul os alunos
conheciam, quais tinham curiosidade em conhecer e, por fim, se ja tinham visitado algum; neste
caso, solicitava-se que partilhassem a experiéncia da viagem com os colegas. A interagdao foi
bastante positiva, pois, além de notar interesse e curiosidade pelo tema na grande generalidade dos
alunos, permitiu trabalhar uma competéncia fundamental: a expressdo oral. Uma vez motivados
para a leitura, solicitou-se a varios alunos que lessem, em voz alta, o texto "Sudamérica: Un viaje
inolvidable". Aspetos como a fonética, a entoacdo, a dicgdao dos alunos foram devidamente tidos em
atencao.

Atendendo a que "¢ imprescindivel saber combinar técnicas e recursos variados, para manter
o interesse do aluno e atingir objetivos de ensino-aprendizagem diversificados" (Gomes, 1991: 38),
finda a atividade de leitura, a professora recorreu ao Prezi. A apresentagdo, disponivel online em

http://prezi.com/_ilap93-jxxv/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share®, contou

com a colaboragdo e participacdo ativa dos estudantes. A sua principal finalidade passou por
proceder a uma sintese do texto lido e, simultaneamente, auxiliar na compreensdo do texto.” Com

efeito, possibilitou uma visualizagdo ndo linear da informagao, permitindo o zoom do essencial, que

46 Ver anexo 22.
47 [Consultado em 2016-07-11].
48 Ver anexo 23.
49 [Consultado em 2016-07-11].
50 Ver anexo 24.
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permitiu aos alunos distinguir "informagdes globais e especificas, ideias principais e secundarias"
(Fernandez Lopez, 2001: 33). Neste contexto, varias questdes iam surgindo no decurso da
apresentacao, de forma a que os alunos retragassem a aventura vivida pelas jovens durante a sua
viagem, destacando as suas experiéncias mais significativas. A medida que iam respondendo, varios
excertos do texto iam aparecendo, em sequéncia logica, de forma a criar o roteiro das personagens
e, simultanemanete, a comprovar as afirma¢des dos alunos. Importa ressalvar que pretendemos,
com esta atividade, contrariar o modelo pedagodgico tradicional de ensino, designado por modelo
centrado no professor, em que o aluno ¢ um sujeito passivo que se limita a receber a informagao
transmitida.

Visto que "¢ importante compreender bem o significado das palavras para compreender um
texto", o vocabulario ou expressdes que se demonstravam, segundo a professora, mais complicados
para o nivel dos alunos, surgiam destacados e, neste caso, faziam-se acompanhar de ilustragdes.
Neste sentido, seguiu-se a linha de pensamento de Giasson (1993: 272) que esclarece que
"apresentar o objeto correspondente a palavra a aprender [recorrendo a] recursos visuais (...), por
exemplo, uma fotografia" constitui uma via possivel para ensinar um conceito novo e, por
conseguinte, auxiliar na compreensao do texto. Do mesmo modo, e ainda com o intuito de fornecer
elementos para a compreensdo de vocabulario desconhecido, optdmos por uma estratégia que
"consiste em apresentar a palavra numa frase e pedir aos alunos que descubram o seu sentido com a
ajuda do contexto" (idem: 275), de forma a que os alunos antecipassem o seu significado. Note-se,
contudo, que "devemos lembrar que a aquisicdo do vocabulario do aluno através da leitura se faz de
modo gradual" (idem: 259).

Posteriormente, resolveram-se as atividades da compreensdo do texto que constavam no
manual.”’ Uma vez concluida a resolu¢do, as respostas foram postas em comum e o registo escrito
da correcao foi realizado no quadro pela docente. Aquando da corre¢dao do questionario, foi possivel
notar uma grande curiosidade e interesse por esta temdtica, assim como também se verificou que a
maioria dos estudantes se voluntariava para participar e respondia de forma acertada as questdes
colocadas. Alguns alunos remetiam-se ao Prezi que destacava informagdo pertinente para a

resolucdo da atividade de compreensao.

Terceira atividade
A terceira atividade desenvolveu-se no terceiro periodo, na sequéncia do estudo da unidade
tematica 11: Vacaciones do manual Endireto.com I. Assim, a semelhanca de aulas lecionadas

anteriormente, procurou-se fazer uma extensdo da tematica com a criagdo de material proprio. O

51 Ver anexo 25.
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texto selecionado para andlise esteve de acordo com um dos objetivos gerais definido pelo
Programa de Espanhol "compreender textos orais e escritos, sobre temas de seu interesse [dos
alunos], temas socioculturais" (Ferndndez Lopez, 2001: 8), a saber, os monumentos € outros pontos
de interesse da capital espanhola, Madrid. Assim, a aula incidiu sobre o texto intitulado pela
professora "Un paseo por Madrid”,”> um texto adaptado "a sua idade, aos seus interesses e,
logicamente, aos diversos niveis de dominio da lingua espanhola" (idem, 21), um texto que resultou
na combinacao de um leque de excertos criteriosamente selecionados.

Apos o registo do sumario, iniciamos com a "fase de pré-leitura e de enquadramento global"
(Amor: 1993: 100), em que nos apoiamos na estratégia "antecipar conteidos com base em imagens"
Inés Sim-Sim (2007: 15). Com efeito, a professora procedeu ao enquadramento do texto a analisar
através da  visualizacgdo de um video de autoria propria, disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=1J1P-hZ059Q>, no qual figuravam alguns dos lugares mais

emblematicos da capital,™

que os alunos voltariam a reencontrar na leitura do texto a ser analisado
em fase posterior. Jodo Vaz (2009: 165) corrobora a estratégia proposta pela autora referida, visto
que aduz ser fundamental

interrogar-se ¢ avangar com hipoteses sobre o conteudo, ou
mesmo, trocar impressdes ou conversar sobre o tema antes de
iniciar a leitura. Desta forma se podera estimular e avivar
informacdo prévia que se relaciona com o texto em questdo e que
ajudara a dar sentido a leitura.

Conforme se esperava, a turma rapidamente deduziu a tematica da aula. Apos a visualizagdo,
estabeleceu-se um breve didlogo entre a professora e os discentes acerca do conteudo do video.
Procurou-se saber se os alunos ja conheciam a capital espanhola e se identificavam algum dos
monumentos ou pontos de interesse apresentados. Posteriormente, a professora recorreu novamente
ao video com o intuito de identificar cada um dos monumentos e localiza-los nas suas respetivas
cidades. Uma vez mais, a interacdo esteve de acordo com as nossas expectativas; os alunos
mostraram-se cativados e curiosos relativamente ao conteudo abordado. A colocagdo de questdes foi
uma constante, fazendo com que o didlogo decorresse de forma proficua. Uma vez motivados para a
leitura,solicitou-se a varias alunos que realizassem a leitura, em voz alta, do texto "Un paseo por
Madprid". Note-se que

esse tipo de leitura possibilita o desenvolvimento da compreensao;
o aperfeicoamento da articulagdo, da entoagdo e da pronuncia; ¢ a
aprendizagem de um autocontrolo emocional do aluno frente aos
colegas e ao professor (Gomes, 1991: 34).

52 Ver anexo 26.
53 [Consultado em 2016-07-11].
54 Ver anexo 27.
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Finda essa atividade, a professora recorreu ao Prezi,> de forma a responder a questdo 3.1. da
ficha, cujo enunciado elencava o seguinte "de acuerdo con lo que has leido, indica en qué lugares de
Madrid estuvo Lucia durante su paseo por Madrid". E possivel aceder ao recurso através do link:

http://prezi.com/hlkjvaSstoea/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0Oshare.’’

A atividade, que contou com a colaboragdo e participagdo ativa dos estudantes, tinha como
principal finalidade retragar o roteiro descrito pela jovem durante o seu passeio e, simultaneamente,
auxiliar na compreensdo do texto. Possibilitou, também, uma visualizagdo nao linear da informacao,
permitindo o zoom do essencial. Os alunos foram, assim, orientados a distinguir informacao
acessoria de informacdo significativa. Solicitou-se a participacdo ativa dos alunos para retragar o
passeio descrito no texto. De modo a conferir um ambiente de aprendizagem dinamico e ludico, as
imagens dos varios monumentos e pontos de interesse pelos quais tinha estado a jovem iam
aparecendo na apresentacdo, em sequéncia logica, de maneira a comprovar as intervencdes dos
alunos. Cada lugar ou monumentao da cidade que constava do texto, fazia-se acompanhar, no Prezi,
de uma breve descri¢ao, de forma a enriquecer as competéncias socioculturais da turma. Esta
atividade proporcionou um ambiente de trabalho muito agradavel e auxiliou os alunos no processo
de compreensao.

Posteriormente, resolveram-se as atividades da compreensdo do texto que constavam na
ficha de trabalho.”” Uma vez concluida a resolugéo, as respostas foram postas em comum € o registo
escrito da correcao foi realizado no quadro pela professora. Aquando da corre¢do do questiondrio,
foi possivel depreender que os alunos compreenderam o texto em estudo, pois foram participando e

respondendo acertadamente as perguntas de compreensao.

2.2. Analise dos inquéritos de satisfacdo aplicados a turma de Espanhol

A semelhanga da disciplina de Portugués, de modo a auscultar as opinides da turma de
Espanhol a respeito das vérias atividades realizadas com a finalidade de auxiliar os alunos na
compreensdo da leitura, optou-se pela aplica¢do de um inquérito de satisfagdo.™

Dos vinte e oito alunos que frequentaram a disciplina, vinte e seis foram inquiridos, visto
que dois alunos estiveram ausentes. 58% da turma considerou a utilizagao das tecnologias em aula
"bastante importante"; os restantes 42% assinalaram ser "importante". Nesta linha, 77%
consideraram que as tecnologias, se utilizadas de forma diversificada e inovadora, melhoram

"muito" os niveis de motivagdo, concentracdo e empenho nos discentes nas atividades da aula,

55 Ver anexo 28.

56 [Consultado em 2016-07-11].
57 Ver novamente anexo 26.

58 Ver anexos 29 e 30.
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enquanto que 23% concordaram que melhoram '"razoavelmente". Relativamente as tarefas
propostas, pretendeu-se averiguar, numa primeira fase, se os professores de Espanhol dos alunos ja
tinham usado o tutorial na sala de aula "com a finalidade de auxiliar na compreensao do texto
através de imagens". Atendendo ao facto de que a 85% respondeu negativamente, pudemos
concluir, a semelhanga da disciplina de Portugués, que o tutorial €, ainda, um recurso pouco
incorporado no ambito educativo.

No que concerne a primeira atividade, 73% dos estudantes indicou que o tutorial em "muito"
contribuiu para a compreensio do texto "4gatha Ruiz de la Prada, la embajadora de los colores”, e
27% afirmou que contribuiu "razoavelmente". Os aspetos do tutorial mais apreciados pela turma
foram, em primeiro lugar, a "sincronizagao das imagens com a leitura do texto que elucidou duvidas
de vocabulario" com 36% das respostas; seguido da "forma diferente e inovadora utilizada a fim de
auxiliar na compreensao do texto" com 32% das respostas. Por fim 21% assegura ter apreciado "a
sequéncia em diferentes movimentos, a visdo em escala e aproximacdo da tela como numa
aproximagao em 3D" e outros 13% "a entonagdo e o ritmo de voz utilizados aquando da leitura do
texto". Uma vez mais, foi possivel concluir que os estudantes dao primazia a novidade.

96% da turma certifica que nao teria "compreendido o texto analisado de forma mais eficaz
se a professora tivesse recorrido a outra estratégia"; porém, 4% garante tratar-se de um recurso
"inovador demais, uma estratégia menos inovadora funcionava bem".

No que diz respeito a segunda atividade, 85% dos estudantes indicou que o Prezi em
"muito" contribuiu para a compreensao do texto "Sudamérica, un viaje inolvidable", e 15% indicou
que contribuiu "razoavelmente". 100% dos alunos considerou que "a sua utilizagdo foi util para
adquirir novo vocabulério e ficar elucidado quanto a expressoes do texto" que ainda ndo conheciam.
Os aspetos do Prezi mais apreciados pela turma foram, em primeiro lugar, "a forma dinamica de
como estava exposta a informagao referente ao texto" e "o recurso a outros contextos para explicar
determinados termos ou expressdes que eu desconhecia", ambas com 28% das respostas; seguido do
"uso de imagens associado a determinados termos ou expressdes que eu desconhecia" e "forma
diferente e inovadora de auxiliar na compreensdo de um texto", cada uma das opgdes com 22% de
respostas. Por fim 10% assegura ter apreciado "as cores e os efeitos". Uma vez mais, foi possivel
concluir que os estudantes dao relevancia ao dinamismo que confere o programa em questio. 8% da
turma certifica, no entanto, que "a apresentacdo foi muito rapida", um aspeto tido em consideragdo
pela docente. Reitere-se, contudo, que tal situacdo se deve, ndo ao programa em si, mas sim ao
método de trabalho da professora que tinha total controle do ritmo da apresentagao.

A ultima questdo do inquérito tencionava averiguar se os alunos gostariam "que os

professores voltassem a utilizar as tecnologias, nomeadamente o tutorial e o Prezi de modo a

53



auxiliar na compreensdo do texto". A turma foi unanime, assinalando a opg¢ao "sim".

Pelo exposto, verificAmos o reconhecimento da importancia das tecnologias nas etapas de
pré-leitura; de leitura e de pos-leitura na compreensdo dos textos. Uma vez preenchidos os
inquéritos, foi estabelecido um breve dialogo entre professora e estudantes. A grande generalidade
dos alunos inquiridos reconheceu que, quando estd motivado para a leitura dos textos, os
compreende melhor, destacando também que, depois do contacto com as atividades realizadas pela
professora, sentiram-se incentivados para a leitura dos textos. Relativamente as atividades
desenvolvidas ao longo do ano nesta turma, pudemos concluir que, de forma geral, todos os alunos
as reconheceram como facilitadoras da compreensdo dos textos abordados. No computo geral das
respostas dos alunos, verificAmos que variaram entre o "muito" e "razoavelmente" enquanto niveis
de contributo para a compreensdo dos textos. Assim, concluimos que todas as atividades

desenvolvidas alcangcaram os objetivos pretendidos.

54



Nota final
No inicio do ano letivo, foi criado, pela docente, o site "Aluno nota 20"*°, disponivel em

http://alunonota20.wixsite.com/portuguespanhol®, com o intuito de disponibilizar os materiais

elaborados e apresentados nas aulas de Portugués e de Espanhol. No mesmo, encontram-se
compilados os recursos didaticos de forma a auxiliar, ndo s6 as turmas nas quais a professora
estagidria assegurou aulas, como também um leque alargado de pessoas, a saber, outros alunos e
docentes das areas disciplinares em questdo. Acresce que se encontra também disponivel a sec¢ao
"Tira as tuas duvidas", na qual os estudantes tiveram oportunidade de colocar as suas questdes

relativamente a conteudos lecionados.

59 Ver anexo 31.
60 [Consultado em 2016-04-06].
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Conclusao

Conscientes da importancia da leitura e da sua compreensdo para o sucesso escolar,
profissional e social, a elaboragdo do presente trabalho tinha como intuito apresentar propostas
didaticas baseadas em recursos tecnoldgicos, recursos que funcionassem como elemento facilitador
na compreensao textual.

Porqué aliar as tecnologias a compreensdao do texto? A escolha do tema, que foi tarefa
dificultosa, esteve intimamente relacionada com o interesse nutrido por novas praticas pedagogicas.
Assim, com a realizagdo do estudo que nos propusemos desenvolver, procuramos dar primazia a
inovagdo e a criacdo de espagos de aprendizagem dindmicos nos quais a cooperagdo ativa dos
alunos fosse uma constante.

Os resultados dos questiondrios de satisfacdo aplicados nas turmas de Portugués e de
Espanhol comprovaram que a introducao de atividades baseadas nas tecnologias capacitou os
alunos de competéncias de compreensdo face aos varios textos abordados em aula. Estamos, no
entanto, conscientes de que esses resultados nao refletem cabalmente a compreensdo dos textos, e
de que funcionaram como meros indicadores. Foi também por meio da observag¢ao do decorrer da
propria aula; do desempenho da turma; da interagao professor-aluno e aluno-aluno e da resolugao de
questionarios de compreensao do texto, que depreendemos que as estratégias aplicadas obtiveram
contributos para o entendimento dos textos e estiveram de acordo com as expetativas desejadas.
Acresce que as atividades tragadas ndo s6 funcionaram como um auxilio a compreensao dos textos,
mas também como um fator motivacional, visto que os discentes se mostraram sempre
colaborativos e empenhados nas tarefas propostas, o que também funcionou como elemento
facilitador do trabalho do docente.

De uma forma geral, o presente documento permitiu demonstrar que o uso de recursos
tecnoldgicos constitui uma mais-valia no processo de ensino-aprendizagem, nomeadamente para o
entendimento textual. Como mensagem pessoal, propde-se que o ambito deste estudo sirva de mote
a atuais e futuros docentes e que a curiosidade acerca do universo das tecnologias os envolva.
Assim, consideramos imperioso existir uma reconfiguragdo da pratica docente, por forma a
encontrar estratégias para motivar alunos do século XXI.

Posto isto, apenas resta ressalvar que as tecnologias por si s6 ndo asseguram colmatar todas
as lacunas e falhas encontradas no processo de compreensao textual. Importa, por isso, ter sempre
em mente que "a eficacia da aprendizagem da leitura depende do ensino eficiente da decifragao, do
ensino explicito de estratégias para a compreensdo de textos € do contato frequente com boa

literatura" (Sim-Sim, 2007: 6).
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Anexo 1 — Colaboracdo do Nucleo de Estagio de Portugués no Jornal da Brotero

A ARTE COMO FAROL :
“~-PRODE ~PROJETO DE DESIGN E ROBGTICA
Al, ESSA LINGUAL




DE MORTE ......c.s0 moposs

Sem se querer que o tempo passe.

Mas o tempo, em segredo, froga
Versos de amor nanossa face.

Sao cartas sem destinatéario
Que nunca vém devolvidas.
Tocam um siléncio solitario
De vidas chelas mas perdidas.

1 L ESSA
« [ LINGUA!

& em tempos remotos da nossa lingua era

frequente o uso de abreviaturas na escri-

to, situagdo que prevalece nos dias de hoje,

nas mals diversas formas de comunicagdo. O
fenémeno esté de ol maneira generclizodo que fem
levado a lingua portuguesa a vicjor ‘por mares nunca
dantes navegados™.

Desde o tradiclonal SMS, possando pelo Messenger
do Facebook até & mals recente aplicagdo Whafsapp
encontramos um vasto repertério destes "exemplares
Inguistices”, viva representacdo da “preguicite” que
parece ter assolado a sociedade

“Tara® a crise econdmica llgada 4 economia de ex-
press@o da lingua? E certo que nos dias de hoje, o nos-
so quotidiano estd embrenhado num ritmo frenético
que nos obriga a dar respostas a varios solicitogdes de
forma célere. Assim. pa”, 1& “sfF, “tou, “tive™, “amt",
“adrt®, ‘bis” parecem fraduzir a conheclda el do me-
nor esforgo”

Quem as recebe aparece
Com um olhar meigo de pavores,

Sorriso afavel que perece,

Olor doce de maus odores.
S6 quem asrecebe conhece
Que p'lo tempomorre de

No entanto, fambém na oralidade & frequente
encontrarmos alguns lapsos Inguistices”. Entre os
mals comuns estdo fizestes e hades em vez de fi-
zeste e hés de. H& outros, mas estes comegam a ser
de fal forma frequentes, que a sua utiizagdo pare-
ce comegar a estar bastante generalzoda e enral-
20da, ndo reconhecendo, em alguns casos, a forma
correta devido a Infertorizago da forma incorreta

Seja como for, ndo podemos esquecer que
sdo os falantes que atudlizam a lingua otfro-
vés do seu uso e, sejamos francos, hem tudo
& maul A lingua fombém se adopta ds novas
redidodes Exemplo disfo <80 05 noves vecl-
bulos criados para desgnar novas realidades,
fruto da crigtividade do folante e dos proces-
sos de criogdo vocabuar existentes na fingua.

B 17



Desta formo, encontramos palavras novas que Votos de umn Felz Natal para todos

primam pela originalidade e que espedham bem Micleo de Estigio de Porfugués
os constantes mutagdes a que as nguas estdo
sujettas, sobretudo na Iteratura e na publicide-
de. £ o caso da campanha publicttéria da Worten
para esta quadra natalicia, Para chamar & atengdo
paro as novas tradicées fruto do desenvolvimento
tecroldglco, kangou ma&o dos processos de criagdo
vocabular, dondo lugar a formas verdadeiramen-~
te originals pora designar novas reakdades. Assim,
temos a Nateifle (Natal+Selfie) para nos dar conta
de que os selfies fozem parte das novas tradicdes
de Natal e a Consolada (Consoada+Consola) para
fazer referéncla oos tornelos de consola que as
criongas fozem nas reunides familiares da Consoa-
da A WiRacl (W-A+Facl) designa a foclidade para
o acesso corstante & intemet e o Frisépio (Frigorff-
cotPresépio) que alude acs encontros, ndo & volta
do presépio, mas ¢m & volta do frigerifico, Verda-
deiros exermplos da originalidade dos falantes que
atestom que anossalingua estd bem viva e de boa
saide”. Porém, ndo se esquegom que anossa ingua
merece continuar a ser tfrovada, qual trovador trova
& sua dama, por todos nds, pols ela prépria é uma
‘bela dama com mais de 800 anos”,

que cotheste nos sonhos danoife
brincas ds escondidas

forade fimas eu vejo-fe

porque ndo soulicida

e aminhademéncia

vé para além dos meus olhos
quando deixares de fe esconder
no siléncio da fua voz

euselque fuexisfes
embora vivas oculfo
nas correntes macias e conforfavels

do veludo didrio das ronhds renascerds
que fe vesfemn e verds de novo reinventar-se

euselque Tuexistes o diadaprimaveraeferna

porque veo o feu olhar ivre como o
venfo

a devorar horizonfes de luz

@ g fransporiar paraisos platonicos




Anexo 2 — Postais elaborados no ambito da comemoracédo das Fiestas de
Navidad y Reyes




Anexo 3 — Exposicao alusiva ao Dia de la Hispanidad
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*FIXAGAO DE TEXTO

~ Fernao Lopes, in Teresa
Amado (apresentagao
critica), Crénica de
D. Jodo I de Ferndo Lopes
(textos escolhidos),
ed. revista, Lisboa,
Editorial Comunicacgao,
1992 [1980].

urgués bastante rico, padrasto

de Jodo das Regras, que fora
chanceler-mor dos reis D. Pedro
¢ D. Fernando; abandonou este
cargo com o pretexto de doenga
mas, segundo Fernao Lepes
ter-se-ia afastado da corte
envergenhado com a desonra
de D. Fernando, ocasionada pelo
licencioso comportamento

da rainha; tornou-se o chefe

da insurreigdo de 1383;

2 yuando; ? combinado;

s ‘J!\’Dh’}gu‘\'/,l"l se nas |.'|’1r1f‘!u'lf'_‘b'
revoltavam-se; depressa;

g parie da armadura que
defendia a cabega; ! parque;
8 em lugar dﬁ;' onde; 1° nao

12

parava; My . nao faltava;

conde Jodo Fernandes
Andeiro, nobre galego, amante
da rainha e por ela nomeado
conde de Ourém: ™ rodos feitos
dut: coragom: todes amimados
pela mesma caragem

o desejo; ks

como forom: lage
que chegaram; 7 arrombassem;
= Alguns deles; " traidor

20 aduiltera; alusio a D. Leanior

22

Teles; 2 insistiam; 2? insultos

76

1C

=

kD]

>
S

Anexo 4 — Excerto do capitulo 11 da Crénicade D. Jodo | (pp. 76-77) do manual
Sentidos 10

EDUCACAO LITERARIA

Leia o excerto do capitulo 11 da Crénica de D. Jodo I'.

Do alvorogo que foi na cidade cuidando que matavom o Meestre, e como
alé foi Alvoro Paaez' e muitas gentes com ele.

0 Page do Meestre que estava aa porta, como® lhe disserom que fosse pela vila
segundo ja era percebido?, comegou d’ ir rijamente a galope em cima do cavalo em
que estava, dizendo altas vozes, braadando pela rua:

~ Matom o Meestre! matom o Meestre nos Paagos da Rainha! Acorree ao Mees-

> tre que matam!

E assi chegou a casa d’Alvoro Paaez que era dali grande espago.

As gentes que esto ouviam, saiam 33 rua veer que cousa era; e comegando
de falar ulis com os outros, alvoragavom-se nas voontades®, e comegavom de
tomar armas cada ui como melhor e mais asinha® podia. Alvoro Paaez que es-
tava prestes e armado com ua coifa® na cabega segundo usanga daquel tempo,
cavalgou logo a pressa em cima dufi cavalo que anos havia que nom cavalgara; e
todos seus aliados com ele, braadando a quaes quer que achava dizendo:

— Acorramos ao Meestre, amigos, acorramos ao Meestre, ca’ filho é del-Rei dom
Pedro.

E assi braadavom el e o Page indo pela rua.

Soarom as vozes do arroido pela cidade ouvindo todos braadar que matavom
o Meestre; e assi como viuva que rei nom tiinha, e como se lhe este ficara em
logo®de marido, se moverom todos com mao armada, correndo a pressa pera u®
deziam que se esto fazia, por lhe darem vida e escusar morte. Alvoro Paaez nom
quedava' d‘ ir pera ald", braadando a todos:

- Acorramos ao Meestre, amigos, acorramos ao Meestre que matam sem por qué!

A gente comegou de se juntar a ele, e era tanta que era estranha cousa de veer.
Nom cabiam pelas ruas principaes, e atravessavom logares escusos, desejando
cada ud de seer o primeiro; e preguntando uiis aos outros quem matava o Meestre,
nom minguava' quem responder que o matava o Conde Joam Fernandez, per
mandado da Rainha.

E per voontade de Deos todos feitos duil coragom™ com talente™ de o vingar,
como forom'™ aas portas do Paago que eram ja garradas, ante que chegassem, com
espantosas palavras comegarom de dizer:

— U matom o Meestre? que é do Meestre? quem garrou estas portas?

Ali eram ouvidos braados de desvairadas maneiras. Taes i havia que certefica-
vom que o Meestre era morto, pois as portas estavom garradas, dizendo que as bri-
tassem" pera entrar dentro, e veeriam que era do Meestre, ou que cousa era aquela.

Deles' braadavom por lenha, e que veesse lume pera poerem fogo aos Paacos,

s e queimar o treedor' e a aleivos®®. Outros se aficavom®’ pedindo escaadas pera

sobir acima, pera veerem que era do Meestre; e em todo isto era o arroido atam
grande que se nom entendiam udis com os outros, nem determinavom nefa
cousa. E nom soomente era isto aa porta dos Paagos, mas ainda arredor deles per
u homeiis e molheres podiam estar. Uas viinham com feixes de lenha, outras
tragiam carqueija pera acender o fogo cuidando queimar o muro dos Paagos com
ela, dizendo muitos doestos®® contra a Rainha.

De cima nom minguava quem braadar que o Meestre era vivo, e o Conde Joam
Fernandez morto; mas isto nom queria neut creer, dizendo:



- Pois se vivo ¢, mostrae-no-lo e vee-lo-emos.
Entom os do Meestre veendo tam grande alvorogo como este, e que cada vez
se acendia mais, disserom que fosse sua mercee? de se mostrar aaquelas gentes,
doutra guisa poderiam quebrar as portas, ou lhe poer o fogo, e entrando assi den-
tro per forga, nom lhe poderiam depois tolher** de fazer o que quisessem.

Ali se mostrou o Meestre a Gia grande janela que viinha sobre a rua onde estava

= Alvoro Paaez e a mais forga de gente, e disse:

-~ Amigos, apacificae vos, ca eu vivo e s3o som a Deos gragas!

E tanta era a torvacam?® deles, e assi tiinham j em creenga que o Meestre era
morto, que taes havia i que aperfiavom? que nom era aquele; porem conhecen-
do-o todos claramente, houverom gram prazer quando o virom, e deziam uiis

55 COntra Os outros:

-0 que mal fez! pois que matou o treedor do Conde, que nom matou logo a alei-
vosa com ele! Creedes em Deos?, ainda Ihe ha de viinr alguit mal per ela!. Oolhae e
veede que maldade tam grande, mandarom-no chamar onde ia ja de seu caminho,
pera o matarem aqui per traicom. O aleivosa! ji nos matou uii senhor, e agora nos
queria matar outro; leixae-a, ca ainda hd mal d' acabar por estas cousas que faz.

E sem duvida se eles entrarom dentro®®, nom se escusara a Rainha de morte, e
fora maravilha quantos eram da sua parte e do Conde poderem escapar. O Meestre
estava aa janela, e todos oolhavom contra ele dizendo:

— O Senhor! como vos quiserom matar per treicom, beento seja Deos que vos

&5 guardou desse treedor! Viinde-vos, dae ao demo esses Paagos, nom sejaes 13 mais.

E em dizendo esto, muitos choravom com prazer de o veer vivo. Veendo el es-
tonce®® que neiia duvida tiinha em sua seguranca, deceo afundo?® e cavalgou com
os seus acompanhado de todolos outros que era maravilha de veer. Os quaes mui
ledos arredor dele, braadavom dizendo:

n — Que nos mandaes fazer, Senhor? que querees que fagamos?
E el lhe respondia, aadur™ podendo seer ouvido, que lho gradecia muito, mas
que por estonce nom havia deles mais mester™.

1. Explique aimportdncia do “Page do Meestre™ no desenrolar da acdo.

2. Indique os recursos linguisticos usados pelo pajem, comentando a sua expressivi-
dade.

3. Refira os argumentos apresentados por Alvaro Pais para legitimar a defesa do Mestre.
4. Aponte oresponsavel pela morte do Mestre, na opinido do povo.

5. Caraterize a Rainha aos olhos do povo, justificando a opinido deste Gltimo.

6. Descreva areagdo do povo ao aparecimento do Mestre a janela.

7. Demonstre que, neste capitulo, se procede a um afunilamento do espaco.

8. Baseando-se no documentario sugerido na pagina 75, analise o papel do povo, nes-
te excerto, retirando ilacGes sobre a sua importancia.

s

Identifique os processos fonol6gicos ocorridos na evolucao das seguintes palavras:
a. "Meestre" (1) > mestre c. "preguntando” (.z¢) > perguntando

b. "Acorree" (1L4) > acorrel d. "nela" (.37) > nenhuma

BLOCO INFORMATIVO — pp. 226-327

23

que fosse sua mercee:

que se dignasse sua mercé

o Mestre)
24
25

impedir
i perturbagao

como Deus existir

trarom dentra: s¢

m entrado

10 ab:

X0

 dificilmente
L ]

nom havi

nao tinha mais

deles mais mester

17

Fonte: Catarino, Anaet alli, (2015). Sentidos 10, Portugués 10° ano. Edi¢cbes Asa.



Anexo 5 — Excertos da reportagem Ferndo Lopes, a Verdade
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Fonte: Reportagem "Ferndo Lopes, a verdade". Programa A alma e a gente. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=NqgsXSyBmIZE [consultado em 2015-11-04]..
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Anexo 6 — Powerpoint alusivo ao episédio da Morte do Conde Andeiro

A MORTE DO CONDE

ANDEIRO
Lisboa, 1383

gy Portugués
. 10° ANO

Os Envolvidos na Morte do Conde
Andeiro

Alvaro Pais

» Rico burgués;

» Foi um oficial régio do século XIV portugués;
» Foi vassalo e chanceler-mor de D. Fernando I.

o

. Jodo | (1357-1433)
Filho bastardo do Rei D. Pedro e meio-irmao do Rei D.

v

Fernando.

XMl



Alvaro : Pais convenceu D. Jodo I, Mestre de Avis.

Local da morte?
Paco do Limoeiro (Paco da Rainha).

Como aceder ao local?

Como D. Jodo | era meio- irmao do rei D. Fernando e cunhado de D. Leonor Teles, tinha facil acesso
aos Pacos da Rainha.

Quem desencadeou o plano?

. ~ . _— |
0 escudeiro de D. Jodo I: “Acorramos ao Mestre, amigos, acorramos ao Mestre, que é filho de el-rei*
D. Pedro!”.

Quem matou o Conde Andeiro?
O Mestre de Avis matou-o com a sua propria espada, vingando assim a honra do rei morto.

Morte do Conde Andeiro, Museu Nacional de Soares dos Reis, Porto

XV



Acontecimentos Sucessores da Morte
do Conde Andeiro

» D. Leonor Teles foi obrigada a sair da cidade e pede ajuda aos reis de Castela;

» Temendo a invasao, o povo de Lisboa reconhece o Mestre de Avis como
Defensor do Reino e a burguesia apoia-o financeiramente de modo a suportar
as despesas de guerra.

Esta situagdo divide o pais:

Grande parte da nobreza e
do clero que receando
perder os privilégios nao
aceitavam o Mestre de Avis
por ser filho ilegitimo de D.
Pedro I.

0 povo, a burguesia, uma
parte da nobreza e do clero
apoiam o Mestre de Avis

pois temiam a perda de
independéncia

Adaptado de: Freitas, Machado Elsa et alli, (2015). O Caminho das Palavras 10, Portugués 10° ano.
Areal Editores; Jorge, Noémia et alli, (2015). Encontros, Portugués 10° ano. Porto Editora; Vilas-Boas,
Antonio et alli, (2015). Entre Palavras 10, Portugués 10°ano. Asa.
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Anexo 7 — Ficha de Trabalho: Epoca Classica: Luis de Camdes - Rimas

+"e
-
.

FICHA DE TRABALHO

Epoca Classica: Luis de Camaes - Rimas

EDUCACAOQ LITERARIA

Avelar Botero

A fermosura desta fresca serra

A fermosura desta fresca serra
e a sombra dos verdes castanheiros,
0 manso caminhar destes ribeiros,
donde toda a tristeza se desterra;

o rouco som do mar, a estranha terra,
o esconder do sol pelos outeiros,
o recolher dos gados derradeiros,
das nuvens pelo ar a branda guerra;

enfim, tudo o que a rara natureza
com tanta variedade nos ofrece,
me esta, se ndo te vejo, magoando.

Sem ti, tudo m'enoja e m' avorrece;
sem ti, perpetuamente estou passando,
nas mores alegrias, mor tristeza.

Alegres campos, verdes arvoredos

Alegres campos, verdes arvoredos,
claras e frescas aguas de cristal,
que em vOs os debuxais ao natural,
discorrendo da altura dos rochedos;

silvestres montes, asperos penedos,
compostos em concerto desigual,

sabei que, sem licenga de meu mal,

ja ndo podeis fazer meus olhos ledos.

e, pois me ja ndo vedes como vistes,
ndo me alegrem verduras deleitosas,
nem aguas que correndo alegres vém.

Semearei em vos lembrangas tristes,
regando-vos com lagrimas saudosas,
e nascerdo saudades de meu bem.

Luis de Camdes

1. Caracterize o espaco descrito nos poemas, associando-o ao estado psicolégico do

sujeito poético.

2. Centre a sua atencio no poema “A fermosura desta fresca serra”.

2.1 Explicite a sua estrutura interna, completando o esquema abaixo, com transcri¢des
textuais.

Professora Estagidria: Angela Percira
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2.2. Identifique os recursos estilisticos ao servigo da magoa do sujeito poético presentes no
ultimo terceto.

3. Considere agora o soneto “Alegres campos, verdes arvoredos”.

3.1. Divida o poema em partes logicas e sintetize cada uma delas.

3.2. Refira o tipo de ambiente que a descri¢do da natureza cria.

3.2.1. Indique o recurso estilistico presente em “Alegres campos, verdes arvoredos”.

3.3. Assinale a fungdo que a natureza desempenha neste poema, referindo o recurso
expressivo que se associa a sua identificacao.

3.4. Mencione a classe de palavras que contribui para a descri¢do da natureza.

3.5. Justifique a diferenga dos tempos verbais “vedes” e “vistes” (v.9), tendo em
consideragdo os sentidos gerais do poema.

* ESCRITA
Exposi¢iio sobre um tema

Desde sempre o homem esteve ligado a natureza. Contudo, hoje, é possivel constatar-se,
de forma evidente, o seu afastamento do mundo natual.

1. Elabore um texto breve no qual faga uma exposigdo sobre a reflexdo acima transcrita,
evidenciando as causas que podem estar na origem desse afastamento (75-130 palavras)

2. Com vista a qualidade final do seu texto, proceda a sua revisao.

Fonte: Adaptado de Freitas, Machado Elsa et alli. (2015). O Caminho das Palavras 10, Portugués 10° ano. Areal.

Professora Estagidria: Angela Pereira
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Anexo 8 — Atividade de pré-leitura, em formato Prezi, aos poemas A fermosura
desta fresca serra e Alegres campos, verdes arvoredos

Prezi de autoria prépria: introducdo a teméatica danatureza, em Luis de Cambes. Disponivel onlineem
http://prezi.com/fptkk21-tlgg/?utm campaign=share&utm medium=copy&rc=ex0share [consultadoem
2016-02-02].
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http://prezi.com/fptkk21-tlqq/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share

Anexo 9 - Atividade de pés-leitura, em formato tutorial, aos poemas A fermosura
desta fresca serra e Alegres campos, verdes arvoredos

W) 0:5271:48
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“A FERMOSURA DESTA FRESCA SERRA™
O entardecer € pinlado por meic de sugestdes visuais e sonoras que
cempdem um momento de serenc recelhimento.
Combinam-se ¢ frescura da serra, a sombra dos verdes castanheiros, ©
caminhar manse de ribeircs, © esconder do sol.

“Enfim. tudo o gue g rEzro natureza/com tanta variedade nos oferece’. (vv. &

elol

Tode a suavidade e sugestde ce acolhiments de nada valem se, ne intime, ©
ey lifico esld sé,
A saucdade da mulher amade contemina todos os sentimentos do poeta.

“ALEGRES CAMFPOS, YERDES ARVOREDOS"
© poeta estabelece uma conversa com uma paiscgem campestre clara e
repleta de movimenfo. »
A descric@o do cendrio explora sensagdes visuais e félels, cricndo uma
extroordindria  sugestdc de movimento. “Alegres campos, verdes
arveredos./claras e frascas douas ce cristal” vy, | e 2] “discomendo da alture
cosrochedos™ [v. 4)
A diversidade, belaza e vibracdo do cendrio natural j& ndo servem de dlento
ou alegria oo poeta - 'ja ndo pedeis fozer meus olhos ledes” (v. 8] — porque o
sua lristeza contamina todo esse cendrio agraddavel,
O e Ifi firma que s S :

“A FERMOSURA DESTA FRESCA SERRA™
© enfardecer é pinfado por meic de sugestdes vsuais & sonoros cue
compdem um momento de serenc recelhimento.
Combinam-se ¢ frescura da serra, a sombra dos verdes castanheiros, ©
caminhar manso de ribeiros, © esconder co sol.

“Enfim. tudo o que a rom natureza/com tanta varnedade nos oferece’. vv. 9

10

Toda a suavidade e sugestéio de acolhimanto de nada valem sa, no intimo, o
ey lifico estd sé,
A saucade da mulher amade contemina todes os senfimentos de peeta.

“ALEGRES CAMPOS, VERDES ARVOREDOS"
C poeta estabelece uma conversa com uma paiscgem campesTe clara &
repleta de movimento.
A descric@o do cendrio explora sensagdes visuals e talels, criondo uma
extrcordindria  sugestio de movimante. “Alegres campos,  verdes
arvoredos./cloras e frescas dguas de cristal” (vv, 1 e 2] “discomrendo da alfure
cosrochedos” [v. 4)
A diversidade, belsza e vioracéo do cendrio natural j@ néo servem de alento
ou dlegria ao poeta - *ja ndo podeis fozer meus olhos ledeos™ (v. 8) — porque ¢
sua fristeza contamina fedo esse cendrio cgraddével,
© eu liico afirma que semeard nos monies € pensdos a propria dor, regando-

Ao

Tutorial de autoria propria: "Poemas A Fermosura desta fresca serra e Alegres campos, verdes
arvoredos, de Luis de Camdes". Disponivel em https://www.youtube.com/watch? v=sezYIpjEaTE

[consultado em 2016-02-02].
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Anexo 10 — Ficha de Trabalho: Luis de Camdes — Os Lusiadas

+ "
.

" Avelar Brotero
o ——

FICHA DE TRABALHO
Luis de Camdes — Os Lusiadas

+ EDUCACAO LITERARIA

1. Leia atentamente as estancias 105 e 106 do Canto I, que correspondem a primeira de uma
série de reflexdes, nas quais o poeta faz ouvir a sua voz critica em relaciio a sociedade do seu

tempo.

105

O recado que trazem é de amigos,

Mas debaixo o veneno vem coberto;
Que os pensamentos eram de inimigos,
Segundo foi 0 engano descoberto.

O grandes e gravissimos perigos!

O caminho de vida nunca certo:

Que aonde a gente pde sua esperanga,
Tenha a vida tdo pouca seguranga!

106
No mar tanta tormenta, e tanto dano,
Tantas vezes a morte apercebida!
Na terra tanta guerra, tanto engano,
Tanta necessidade avorrecida!
Onde pode acolher-se um fraco humano,
Onde tera segura a curta vida,
Que nio se arme, e se indigne o Céu sereno
Contra um bicho da terra tdo pequeno?
Os Lusiadas. Luis de Camdes

Professora Estagidria: Angela Pereira
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2. A narrac¢io da viagem interrompe-se com uma reflexao do poeta.
2.1. Explique o sentido dos quatro primeiros versos, tendo em conta os acontecimentos anteriores e

a oposi¢do da aparéncia/realidade.

3. Identifique o recurso expressivo na expressio “caminho de vida nunca certo” e interprete o
seu sentido.

4. Indique a figura de estilo utilizada nos versos 5 e 6 da estancia 105 e explique o seu valor.

5. Atente na estrofe 106.

5.1. Enumere os perigos a que o homem esta sujeito, identificando a sua causa.

5.2 Transcreva do texto as palavras ou expressdes que conferem a reflexdo um tom de generalizagdo
e de universalidade.

7. Aponte o0 recurso expressivo presente no ultimo verso da estancia 106, explicitando a quem
se refere e a sua intencionalidade.

8. Podemos considerar que o tema desta reflexio é:

a) a trai¢do de Baco e as armadilhas por ele arquitetadas.

b) a seguranga da vida pela protegdo do “ceu sereno”.

c) a fragilidade e a efemeridade da vida humana face aos grandes perigos que se apresentam ao
homem.

d) o valor da amizade e da lealdade.

* GRAMATICA
1. Identifique as fungées sintaticas dos elementos sublinhados.
a) O caminho de vida nunca certo.
b) Mas debaixo o veneno vem coberto.
¢) Segundo foi 0 engano descoberto.
d) Que os pensamentos eram de inimigos.

e) O poeta esta orgulhoso dos portugueses.

f) O recado que trazem € de amigos.

2. Diga qual o grau dos adjetivos presentes no verso 5, estancia 105.

3. Apresente o valor logico do “que” no verso 3, estancia 105.

4. Identifique e classifique a oraciio subordinada adverbial presente em cada uma das frases.

a) Os marinheiros divertiram-se tanto na ilha que ficaram maravilhados.

Professora Estagidria: Angela Pereira
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b) Vasco da Gama ordenou o adiamento da partida, uma vez que as condigdes climatéricas nao
eram favoraveis a navegagao.

¢) Os navegadores aportariam em Melinde, desde que a agitagdo maritima o permitisse.

d) Logo que chegaram a Ilha dos Amores, as Ninfas disfargaram-se de cagadores.

e) Ainda que o medo fosse grande, Vasco da Gama enfrentou o Admastor.

f) Vasco da Gama falou como um capitdo competente falaria.

g) Como o perigo espreitava constantemente, os marinheiros estavam atentos.

Fonte: Adaptado de Freitas, Machado Elsa et alli, (2015). O Caminho das Palavras 10, Portugués 10° ano. Areal
Editores. pp. 220-221: Catarino, Ana et alli, (2015). Sentidos 10, Portugués 10° ano. Edigdes Asa. p. 230; Jorge,
Noémia et alli, (2015). Encontros, Portugués 10° ano. Porto Editora, p. 283.

Professora Estagidria: Angela Percira
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Anexo 11 — Atividade de pré-leitura, em formato Prezi, das estancias 105 e 106 do
Canto I d” Os Lusiadas

OS LUSIADAS
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O Poeta
expoe 0s
seus
objetivos

am o

desenvolvimento
da acao feita
in media res
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ESTRUTURA EXTERNA

Narrativa historica em
verso

Quais os varios
planos tematicos
d’ Os Lusiadas?

RE®
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"ORIA DE
RTUGAL

CONSIDERACOES DO POETA

ereaccen e

Reflexoes pessoais
que o Poeta tece !

am o

Proposicao

Invocagao

Dedicatoria

Inicio da narragao

Consflio dos Deuses

Armada na llha de Mocambique
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Assunto Estancias
Traico de Baco 73-81
Ataque traicoeiro do Régulo,
instigado por Baco; triunfo dos
Portugueses na praia; o Régulo 82.99
simula arrependimento e oferece
um falso piloto para dirigi-los a
Quiloa
Ajuda de Vénus 100-102
Chegada a Mombaca 103-104
Reflexdes do Poeta 105-106

@
& = L2

Adaptado de: Freitas, Machado Elsa et alli, (2015). O Caminho das Palavras 10, Portugués 10° ano.
Areal Editores; Vilas-Boas, Antonio et alli, (2015). Entre Palavras 10, Portugués10°ano. Asa.
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Anexo 12 — Ideias-chave, em formato tutorial, das estancias 105 e 106 do Canto
I &’ Os Lusiadas

105

0 recado que trazem € de amigos.

Mas debaixo o veneno vem coberto,
Que os pensamentos eram de inimigos,
Segundo foi 0 engano descoberto.

0 grandes e gravissimos perigos!

0 caminho de vida nunca certo:

Que aonde a gente poe sua esperanca,
Tenha a vida tao pouca seguranga!

106

No mar tanta tormenta. e tanto dano,
lantas vezes a morte apercebidal

Na terra tanta guerra, tanto engano,

Tanta necessidade avorrecidal

Onde pode acolher-se um fraco humano,
Onde tera segura a curta vida,

Que nao se arme. € se indigne o Céu sereno
Conltra um bicho da terra lao pequeno?

R

I s

105

0 recado que trazem € de amigos.

Mas debaixo o veneno vem coberlo,
Que os pensamentos eram de inimigos,
Segundo foi 0 engano descoberto.

0 grandes e gravissimos perigos!

O caminho de vida nunca certo:

Que aonde a gente poe sua esperanca,
Tenha a vida tao pouca segurangal

106

No mar tanta tormenta. e tanto dano,
lantas vezes a morte apercebidal

Na terra tanta guerra, tanto engano,

Tanta necessidade avorrecidal

Onde pode acolher-se um fraco humano.
Onde tera segura a curta vida,

Que nao se arme. e se indigne o Céu sereno
Contra um bicho 2rra 1do pequeno?

-

B« O
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105

0 recado que trazem € de amigos,

Mas debaixo o veneno vem coberlo,
Que os pensamentos eram de inimigos,
Segundo foi 0 engano descoberto.

0 grandes ¢ gravissimos perigos!

0 caminho de vida nunca certo:

Que aonde a gente pée sua esperanca.
Tenha a vida l&o pouca segurangal

106

No mar tanta tormenta. e tanto dano,
lantas vezes a morte apercebidal

Na terra tanta guerra, tanto engano,

Tanta necessidade avorrecidal

Onde pode acolher-se um fraco humano.
Onde tera segura a curta vida.,

Que nao se arme. e se indigne o Céu sereno
Contra um bicho da terra tao pequeno?

e

o) 1:35/2:43 B« O L

105

0 recado que trazem € de amigos.

Mas debaixo o veneno vem coberto,
Que os pensamentos eram de Inimigos.
Segundo foi 0 engano descoberto.

0 grandes e gravissimos perigos!

0 caminho de vida nunca certo:

Que aonde a gente poe sua esperanca,
Tenha a vida tao pouca seguranga!

106

No mar tanta tormenta, e tanto dano,

lantas vezes a morte apercebidal

Na terra tanta 3uerra tanto engano,

Tanta necessidade avorrecidal

Onde pode acolher-se um fraco humano,

Onde tera segura a curta vida,

Que nao se arme. e se indigne o Céu sereno
\ ' Contra um bicho da terra ldao pequeno?

p o) 2:38/244 = [ S

Adaptado de: Eustaquio, Anaet alli, (2015). Intertextos 10, Portugués 10° ano. Platano Editora.

Tutorial de autoria propria: Sintese das estancias 105 e 106 do Canto | d' Os Lusiadas, de autoria propria.
Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=ZrDKpOD7IRw [consultado em 2016-03-02].
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Anexo 13 — Excerto Tempestade da Historia Tragico-Maritima (p. 294 do manual
Sentidos 10)

EDUCACAO LITERARIA

A viagem de Jorge de Albuqguerque Coelho na nau “Santo Anténio” enfrenta mais um
dos muitos obstaculos, desta vez a Natureza em fdria.
EXCERTO &

*lufada Tempestade

? fazendo estrondo

As dez, escureceu por completo, parecia noite. O negro mar, em redor, todo se
cobria de espumas brancas; o estrondo era tanto, - do mar e do vento, - que uns
a0s outros se nao ouviam.

Nisto, levanta-se de 13 uma vaga altissima, toda negra por baixo, coroada de
prenderem as velas espumas; e, dando na proa com um borbotao’ de vento, galga sobre ela, a submer-
nda que pendia de uma ge, e arrasa. Estrondeando’ e partindo, leva o mastro do traquete’ com a sua verga*
A No gurupes e enxarcia; leva a cevadeira®, o castelo de proa, as ancoras; estilhaga a ponte,

s€ coloca horizont ente

sobre os mastros, para nela se

dtravess

:.' (::J:djn’[:“"di dd:i” o batel, o beque®, arrebatando pessoas, mantimentos, pipas. Tudo se quebra e la

8 . dirados; arveme vai no escuro. A nau, até o mastro grande, fica rasa e submersa, e mais de meia

. pavimento ou andar do navio 0 hora debaixo de égua,

*® brilhavam intensamente, Os sobreviventes, que se arrastavam pavidos, confluem a um padre que se

e cacaram acha a bordo e atropela as rezas e as confissdes. Um relampago risca, ilumina a
o lado de onde sopra a vento

P! treva: veem-se todos de joelhos, com as maos no ar, a pedir misericordia e a cla-
mar por Deus.

Jorge de Albuquerque, como de costume, falava aos outros para lhes dar cora-
gem. Confiassem em Deus, - e ao mesmo tempo fossem dando a bomba, esgotan-
do a dgua que invadira o convés. Enquanto houver vida - dizia-lhes - trabalhem
todos por a conservar. E se Deus dispusesse por outra forma, tivessem paciéncia
ante os seus decretos: somente Ele sabe o que nos é melhor.

0 Com estas palavras os persuadia a faina. Deram 4 bomba, com imensa dificul-
dade de se aguentarem de pé, e esgotaram a dgua.

Mas outro vagalhdo se langou sobre a nau. Cobrindo o convés, arrebatou o
mastro grande, verga, vela, enxdrcias, camarotes, borda; levou o mastro da me-
zena’ com o aparelho todo, uma parte da popa, e também um dos franceses dos
de maior jerarquia. Os portugueses que trabalhavam na bomba foram logo arroja-
dos® aqui e além; cobertos pelo mar, todos se convenceram de que se afogariam.
Levantaram-se aos poucos, queixando-se este de que partira um brago, aquele
uma perna. Ficou tudo mergulhado por algum tempo; e o mar, depois, dava ainda
pelos joelhos dos desgragados. Mandou Albuguerque alguém a coberta®, para ver

a0 a agua que nela entrava. So lhe faltavam trés palmos para chegar acima, e a encher
de todo. Fuzilavam' relimpagos; a forga do vento, a imensidade das ondas, ater-
ravam os animos; a dgua que entrava vinha cheia de areia. Jorge de Albuquerque,
apesar de tudo, consolava os tristes, afirmando-lhes a esperan¢a de se sairem
daquilo.

0 mastro grande, quando caiu, ficou preso na enxarcia; por debaixo de dgua,
passara para a banda de barlavento™; e de ai, jogado na vaga, dava choques horri-
veis de encontro ao costado, que tremia todo com som cavernoso. Enfim, vieram

termnpestade no mar

uns mares que o levaram para longe, e de mais esse tormento se viram livres.
Passados trés dias, em que continuamente se deu a homba, comegou enfim a
| « bonangar a procela'.

294

Fonte: Catarino, Ana et alli, (2015). Sentidos 10, Portugués 10° ano. Edigdes Asa.
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Anexo 14 — Atividade de pré-leitura, em formato Prezi, do excerto Tempestade
da Histdria Tragico-Maritima
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Quem sao os autores das
narrativas?

Qual a dimensdo da Histéria Tragico-
Maritima?

Os relatos desses naufrdagios
tém uma dimensdo
preferencialmente e

bastante
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Quais as principais causas dos
naufragios?

as partidas em tempo
inadequado e as mas
condicoes do mar

a inexperiéncia de
alguns marinheiros




Estrutura da ag¢ao

« Adaptacdo de Antonio Sergio
» 1565 - Vliagem de Brasil a Portugal

- Partida: Olinda, Pernambuco a 29 de junho
« Chegada: Lisboa a 4 de outubro

Capitulo V/
As terriveis aventuras de Jorge de
Albuquerque Coelho

JORGE DE ALBUQUERQUE COELHO

« Reiine qualidades de cristdo
virtuoso, de patriota honrado e de
bom cidaddo
+ Toda a sua vida estd ao servico da
patria, da salvacdo da nau que
comanda e dos seus companheiros

Adaptado de Catarino, Anaet alli, (2015). Sentidos10, Portugués10°ano.Edi¢cdes Asa; Jorge,
Noémia et alli, (2015). Encontros, Portugués10°ano. Porto Editora.
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Anexo 15 — Comparacao, em formato video, entre Os Lusiadas e a Historia
Tragico-Maritima

Comparacao entre Os Lusiadas
e a Historia Tragico-Maritima
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Comparacao entre Os Lusiadas
e a Historia Tragico-Maritima

Os Lusiadas Histaria Tragico-Maritima

Q Lado heroico dos Descobrimentos; Q Lado tragico dos Descobrimentos;

@ Visao positiva da expansao maritima; @ Sofrimento causado pela ganancia
e pela cobica;
0 Feitos grandiosos dos portugueses.
@ Navegadores corajosos e determinados.

Fonte: Escola Virtual
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Anexo 16 — Questionario de compreensao textual do excerto Tempestade

p
N it

= .:._: N !
1. Nos dois primeiros paragrafos, o narrador faz umgmo ensorial do ambiente
guintes se

tempestuoso. llustre, com exemplos textuais, as Oes:
a. visual; b. auditiva; c. tatil.

1.1 Explicite a funcionzalidade das sensagdes mobilizadas ao servigo da criagae de
uma determinada atmosfera preparat6ria da agdo central do excerto, justificando.

1.2 Assinale os recursos expressivos mobilizados para a criagc3o deste ambiente.

2. Depois da descricao da tempestade, seguem-se as rea¢des dos marinheiros.
2.1 Demonstre a forma como se manifestaram.

2.2 Apresente duas razoes que Justifiguem a presenga do religioso.

3. Comprove que, neste excerto, o narrador cria condices para confirmar os tracos
de carater de Jorge de Albuguerque.

Fonte: Catarino, Ana et alli, (2015). Sentidos 10, Portugués 10° ano. Edi¢bes Asa.
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Anexo 17 — Questionario de satisfacédo aplicado na turma de Portugués

O Contributo das Tecnologias para a Compreensao
do Texto

O presente inquérito, realizado no ambito da pratica pedagdgica supervisionada da disciplina de
Portugués, pretende avaliar o contributo das tecnologias em sala de aula, mais concretamente para
a compreenséo do texto.

Os dados obtidos neste questionario sao confidenciais, pelo que agradecemos que respondas com
toda a sinceridade.

*Obrigatério

1. Nas aulas de Portugués, a professora recorreu a diversas tecnologias, nomeadamente ao
tutorial, ao Prezi, ao PowerPoint e a recursos audiovisuais. Qual a tua opinido sobre a
sua utilizacdo em sala de aula? *

Marcar apenas uma oval.

) Considero bastante importante.

Considero importante.
Considero pouco importante.

Né&o considero importante.

2. Em que medida consideras que as tecnologias, se utilizadas de forma diversificada e
inovadora, melhoram os niveis de motivagdo, concentragdao e empenho nos discentes nas
atividades da aula? *

Marcar apenas uma oval.

Muito.
Razoavelmente.
Pouco.

Nada.

3. Em que medida o excerto da reportagem “Ferndo Lopes: a verdade” te auxiliou na
compreensio do excerto do capitulo 11 da Crénica de D.Joéo | “Do alvorogo que foi na
cidade cuidando que matavom o Meestre, e como al6 foi Alvaro Paaez e muitas gentes
com ele”? *

Marcar apenas uma oval.

Muito.

) Razoavelmente.

Pouco.
Nada.

Outra:

4. Focando-nos, agora, na utilizacdo do tutorial. Ja algum dos teus professores de
Portugués tinha recorrido a essa ferramenta tecnolégica? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

Nao
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5. Em que medida os tutoriais te auxiliaram na compreensdo dos poemas analisados ao
longo do ano? *

Marcar apenas uma oval.
Muito.
Razoavelmente.

) Pouco.

Nada.

6. Que aspeto(s) mais apreciaste no tutorial? *
Marcar tudo o que for aplicavel.

| A sincronizagéo das imagens com a leitura do texto.
[] A entonagéo e o ritmo de voz utilizados aquando da leitura do texto.
| A sintese dos aspetos mais relevantes.

| A sequéncia de diferentes movimentos, a visdo em escala e a aproximacao da tela como
numa dimenséo em 3D.

Outra:

7. E que aspeto(s) menos apreciaste? *

8. Consideras que terias compreendido os poemas analisados de forma mais eficaz se a
professora tivesse recorrido a outra estratégia? *

Marcar apenas uma oval.

) Muito eficaz.
Razoavelmente eficaz.
Pouco eficaz.

Nada eficaz.

Outra:

9. Se respondeste afirmativamente a questédo
anterior, indica que estratégia considerarias
atil para uma compreensao eficiente de um
texto poético. *

10. Passando, agora, para a utilizacdo do Prezi em sala de aula. Relembra a atividade de pré-
leitura as reflex6es do Poeta insertas na epopeia "Os Lusiadas”. Ja algum dos teus
professores de Portugués tinha recorrido a essa ferramenta tecnolégica? *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Néo
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11. Consideras que a sua utilizacao foi util para ficar elucidado quanto ao contetudo, as
ideias-chave do canto | d' "Os Lusiadas"? *

Marcar apenas uma oval.
) Muito.
) Bastante.
) Pouco.
() Nada.
Outra:

12. Consideras que o recurso a ferramenta tecnolégica mencionada te auxiliou na posterior
compreensao do texto? *

Marcar apenas uma oval.
) Muito.
Razoavelmente.
) Pouco.
) Nada.
) Outra:

13. Que aspeto(s) mais apreciaste na apresentacdao em Prezi? *
Marcar tudo o que for aplicavel.

As cores e os efeitos.

A forma dinamica de como estava exposta a informagao.

A formulagédo de tépicos.

O uso de imagens.

A forma diferente e inovadora de auxiliar na compreenséo de um texto.

Qutra:

14. E que aspeto(s) menos apreciaste? *

15. Resumindo, gostarias que os professores voltassem a utilizar as tecnologias,
nomeadamente o tutorial e o Prezi de modo a auxiliar na compreensao do texto? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim.

) Nao.

Com tecnologia

E Google Forms
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Anexo 18 — Estudo estatistico dos resultados decorrentes dos inquéritos
aplicados na turma de Portugués

Anidlise do Questiondrio “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Portugués

1. Nas aulas de Portugués, a professora recorreu a diversas tecnologias, nomeadamente
ao tutorial, ao Prezi, ao PowerPoint e a recursos audiovisuais. Qual a tua opinido sobre
a sua utilizagdo em sala de aula?

Questao 1

0%

m Considero bastante importante. @ Considero importante.

® Considero pouco importante.  # Ndo considero importante.

2. Em que medida consideras que as tecnologias, se utilizadas de forma diversificada e
inovadora, melhoram os niveis de motivagdo, concentragdo e empenho nos discentes
nas atividades da aula?

Questao 2

M Muito. ™ Razoavelmente. M Pouco. W Nada.
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Andlise do Questionario “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Portugués

3. Em que medida o excerto da reportagem “Ferndo Lopes: a verdade” te auxiliou na
compreensdo do excerto do capitulo 11 da Crdnica de D.Jodo | “Do alvorogo que foi na
cidade cuidando que matavom o Meestre, e como al6 foi Alvaro Paaez e muitas gentes
comele”?

Questdao 3

W Muito. ™ Razoavelmente. M Pouco. ® Nada.

4. Focando-nos, agora, na utilizagdo do tutorial. J4 algum dos teus professores de
Portugués tinha recorrido a essa ferramenta tecnoldgica?

Quest3ao 4

4%

96%

B Sim. W N3o.
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Andlise do Questionario “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Portugués

5. Em que medida os tutoriais te auxiliaram na compreensdo dos poemas analisados ao
longo do ano?

Questao 5

M Muito. ™ Razoavelmente. M Pouco. ™ Nada.

6. Que aspeto(s) mais apreciaste no tutorial?

Questdo 6

B A sincronizagdo das imagens com a leitura do texto.
M A entonagdo e o ritmo de voz utilizados aquando da leitura do texto.
M A sintese dos aspetos mais relevantes.

™ A sequéncia de diferentes movimentos, a visdo em escala e a aproximagdo da tela como numa
anrnvimacin em 2 N
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Andlise do Questionario “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Portugués

7. Eque aspeto(s) menos apreciaste?

Questao 7

m"Nenhum"  ®"Gosteide tudo" ™ N&o respondeu.  ® "O tutorial era muito rapido"

8. Consideras que terias compreendido os poemas analisados de forma mais eficaz se a
professora tivesse recorrido a outra estratégia?

Questdo 8

0%

100%

® Sim. ™ N3o.
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Andlise do Questionario “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Portugués

9. Serespondeste afirmativamente a questdo anterior, indica que estratégia considerarias
util para uma compreensao eficiente de um texto poético.

Questao 9

100%

m Ndo respondeu

10. Passando, agora, para a utilizacdo do Prezi em sala de aula. Relembra a atividade de pré-
leitura as reflexdes do Poeta insertas na epopeia Os Lusiadas. Ja algum dos teus
professores de Portugués tinha recorrido a essa ferramenta tecnoldgica?

Questao 10

M Sim. W Nao.
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Andlise do Questionario “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Portugués

11. Consideras que a sua utilizagdo foi util para ficar elucidado quanto ao contetdo, as

ideias-chave do canto | d' Os Lusiadas?

Questao 11

W Muito. ™ Razoavelmente. ™ Pouco. ™ Nada.

12. Consideras que o recurso a ferramenta tecnoldgica mencionada te auxiliou na
posterior compreensdo das reflexdes do poeta?

Questao 12

B Muito. ™ Razoavelmente. M Pouco. ™ Nada.
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Andlise do Questionario “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Portugués

13. Que aspeto(s) mais apreciaste na apresentagdo em Prezi?

Questdo 13

B As cores e os efeitos.

m A forma dindmica de como estava exposta a informacgao.
m A formulagdo de tépicos.

# O uso de imagens.

m A forma diferente e inovadora de auxiliar na compreensdo de um texto.

14. E que aspeto(s) menos apreciaste?

Questao 14

®"Nenhum"  ®"Gosteide tudo" ™ "Apreciei todos os aspetos”  ® Ndo respondeu
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Anilise do Questiondrio “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Portugués

15. Resumindo, gostarias que os professores voltassem a utilizar as tecnologias,
nomeadamente o tutorial e o Prezi de modo a auxiliar na compreenséo do texto?

Questao 15

0%

100%

M Sim. ®Ndo.
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Anexo 19 — Ficha de Trabalho: Unidad 9 - Vamos de Compras

e
.

-, ustaioten ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO
Ano letivo 2015-2016

Ficha de Trabajo — UNIDAD 9: VAMOS DE COMPRAS
Asignatura: Espafiol Curso: Clase:___ Fecha: de de 2016

Nombre: n.2

r

Agatha Ruiz de la Prada: la embajadora de los colores

Agatha Ruiz de la Prada, disefiadora madrilefia, una de las mas conocidas de la industria espaiiola, ha
creado un universo propio que puede equipararse al creado por grandes nombres del disefio como Jean Charles
de Castebajac o Armani. Nacida en los afios sesenta, fruto de la union entre el arquitecto Manuel Ruiz de la Prada
y una aristocrata catalana, Agatha curs sus estudios de disefio de moda en Barcelona. Su primer contacto con la
industria fue trabajando como ayudante en el estudio del disefiador Pepe Rubio. Comenz0 su carrera en un sotano

situado en la calle Marqués de Riscal en la misma época.

Optimista y enemiga del negro, Agatha Ruiz de la Prada ha conseguido darle a la moda un toque de
color y frescura que hasta el momento se desconocia. “La luz, que es el color, te cambia el animo y con los
mismos problemas y dinero, puedes estar mas feliz”, reconocia. El empleo de colores vivos y figuras
geométricas sencillas, donde predominan los corazones, las flores, las rayas o las nubes, caracterizan los

originales disefios de fantasia de la creadora y su estilo extravagante.

Con independencia de la edad o el sexo, sus creaciones se dirigen a todo tipo de publicos. Es este

trabajo vanguardista y su identidad tnica lo que la distingue de los demas 'compaiieros de telas'.

Habitual de la Pasarela Cibeles de Madrid y la Pasarela Gaudi de Barcelona, donde present6 su primera
coleccion masculina, Ruiz de la Prada ha llevado su trabajo por medio mundo. Fue la década de los 90 la que
marco el inicio de su proyeccion en el ambito internacional. Japon, con una particular coleccion de
quimonos, Paris, Miami, con su coleccion 'Agatha Absolut', patrocinada por una marca de vodka, Estados
Unidos o Italia, con una coleccion de azulejos, han sido algunas de sus aportaciones a la moda

internacional.

Junto a la moda, la creativa disefladora también ha tocado otros campos
como el disefio y creacion de objetos para el hogar y de papeleria, la decoracion
de espacios, o el disefio de un pastel para el Café de la Paix en Paris. De abril de
1998 a junio de 1999 Ruiz de la Prada se encargo del decorado del plato y WFaS TS IFA IR 1)

mobiliario del programa “Corazon” de TVE. En 2015 su nombre son6 con fuerza

cuando Miley Cyrus escogié una de sus creaciones para presentar los Video Music

Awards de la MTV: una falda roja en forma de labios acompafiada de un top con forma de ojos.

Profesora en Practicas: Angela Pereira
Profesor Orientador: Jorge Monteiro
1/3
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Actualmente su amplia gama de productos va desde ropa de mujer hasta muebles, cascos de moto,
libros, accesorios para mascotas, banadores, cosméticos, vajillas, bolsos, joyeria, gafas, vestidos de novia,

teléfonos moviles, lamparas y un largo etcétera.

Adaptado de: h

http://www.vogue.es/moda/modapedia/disenadores/agatha-ruiz-de-la-prada/510

Fuente Imagen: whatstrendblog.blogspot.com [consultado el 06-04-2016]

2. Indica, de acuerdo con el sentido del texto, si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

Justifica tu respuesta con frases o expresiones del texto.

2.1. Agatha Ruiz de la Prada nacié en Barcelona.

2.2. Agatha Ruiz de la Prada es diplomada en arquitectura.

2.3. Su primer trabajo en el area de la moda fue disefiadora en el estudio “Pepe Rubio”.
2.4. La disenadora suele usar el negro en todas sus creaciones.

2.5. Las figuras geométricas simples y los colores forman parte del estilo de las creaciones de
Agatha Ruiz de la Prada.

2.6. El piblico de sus creaciones son, mayormente, las mujeres entre los 20 y los 50 afios.

2.7. En los afios 90, Agatha Ruiz de la Prada inicio su carrera internacional.

2.8. En Miami, su coleccion fue patrocinada por una marca de bebida.

2.9. El platé del programa “Corazon” es actualmente decorado por Agatha Ruiz de la Prada.

2.10. Agatha Ruiz de la Prada es inicamente creadora de ropa.

3. Contesta correctamente a las siguientes preguntas. Escribe las respuestas en tu cuaderno.

3.1. De acuerdo con lo que has leido, indica a qué estilo corresponden las creaciones de Agatha Ruiz de
la Prada.

3.2. Segun la disefiadora, ;cual es la principal ventaja de usar colores en la ropa?

3.3. ¢ Por qué razon el trabajo de Agatha Ruiz de la Prada sobresale entre los demés disefiadores.

4. Fijate en la frase siguiente y contesta a las preguntas.

“(...) Es este trabajo vanguardista y su identidad unica lo que la distingue de los demas 'comparieros de

telas'”

Profesora en Précticas: Angela Pereira
Profesor Orientador: Jorge Monteiro
2/3
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4.1. La palabra subrayada en la frase anterior se utiliza para:
(J sefialar a una persona, objeto o lugar.

O indicar posesion o pertenencia.

(J hablar de generalidades, en lugar de mencionar algo concreto.
(J sustituir un sustantivo ya mencionado.

4.2.Reescribe la frase en plural.

4.3. Teniendo en cuenta la respuesta a la pregunta 4.1., la palabra subrayada es un:
O determinante indefinido.

O determinante interrogativo.

O determinante demostrativo.

O determinante posesivo.

4.4.;Conoces otras palabras con el mismo valor? Escribe una frase donde la(s) use(s).

5. Describe a un compaiiero de tu clase a través de la ropa y accesorios que usa. No olvides indicar los
colores y los tejidos de las prendas de vestir. A continuacion, presenta la descripcion a la clase para que

intenten adivinar a quién te refieres.

Profesora en Précticas: Angela Pereira
Profesor Orientador: Jorge Monteiro
3/3
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Anexo 20 — Atividade de pré-leitura ao texto Agatha Ruizde la Prada, la
embajadora de los colores
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.
&

0:16/ 0:42

AGATHA RUIZ DE LA PRADA

Desfile das criacdes de AgathaRuiz de la Prada. Disponivel em https:/youtu.be/POSNY5hrJ9k
[consultado em 2016-04-15].
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Anexo 21 — Atividade de leitura: tutorial Agatha Ruizde laPrada, la embajadora
de los colores

Disefiadora
madrilefia

AGATHA RUIZ DE LA PRADA

0:50/ 3:45
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Trabajo vanguardista

Identidad dUnica
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Trabajo vanguardista

Identidad dnica

P »l dx 227/345

Trabajo vanguardista

Identidad tnica

B Pl o{x 2:54/345

Texto adaptado de: http://www.rtve.es/television/20110816/agatha-ruiz-prada-moda-mundo-
fantasias/455137.shtml; http://www.vogue.es/moda/modapedia/disenadores/agatha-ruiz-de-la-prada/510

Leitura do texto "Agatha Ruiz de la Prada, la embajadora de los colores", de autoria prépria. Disponivel
em https://www.youtube.com/watch?v=LoW4QwMz0P4 [consultado em 2016-04-15].
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Anexo 22 — Texto Sudamérica, un viaje inolvidable (pp. 146-147) do manual
Endirecto 10

146 ) en el clavo

0/ Di qué paises conoces de Sudamérica Mujeres
y cual de ellos te gustaria visitar. peruanas

) Sudameérica,
un viaje inolvidable

Chanaral,
Chile

Un intenso, interesante y entretenido
viaje por varios paises de la region,
realizo esta joven estudiante alemana Quito,
junto a otras dos amigas europeas. EELAOR

5 Mis amigas y yo decidimos empezar nuestro viaje y nos fuimos a Chafaral.

Después de unas 13 horas en bus, finalmente llegamos y nos encontramos
con... jun pequeno pueblo sin nada! Bueno, pero como teniamos muchas ganas de
llegar nos dijimos: “Antes de hacer comentarios, vamos a verlo”. Fue una buena
decision, porque el parque era asombroso. Eramos casi las anicas turistas.

10 Dormimos en una tienda de campana disfrutando de una puesta de sol inolvidable.

Pasados dos dias, tomamos el bus hasta Iquique y después de Iquique quisimos
tomar el tren desde Calama hasta Uyuni, Bolivia, para hacer una ruta por el salar
mas grande del mundo. Lo que olvidamos fue que todo es “mas lento” en Sudameérica:
cuando llegamos a la estacion de tren no habia nadie, ni siquiera el tren, porque lo

15 habian suspendido hacia mas de tres meses. Sin embargo, no estaba escrito por
ningan lado. Bueno, al final cogimos un bus. Uyuni fue muy interesante.

Ya en La Paz, la capital mas alta del mundo, me encontré con una ciudad
completamente diferente a todo lo que habia visto en mi vida. Se pueden ver
personas con ropa tradicional al lado de hombres con trajes. Y cuando te vas a

20 algun lado en taxi, tienes la sensacion de que o ta o alguien en la calle va a morir,
ya que el trafico es una locura.

Salimos una noche y bailamos mucho, pero cada poco teniamos que hacer una
pausa, porque La Paz esta a gran altura y hay mucho menos oxigeno que en las
regiones bajas. Por eso siempre necesitabamos tomar una pausa para respirar.

25 A continuacién, nuestro destino fue Puno, Peru, para visitar las islas flotantes.
Alguien nos invitd a su casa hecha de paja como en todas las islas flotantes y nos
explicé cémo viven e, incluso, nos dejo llevar la ropa tradicional de las habitantes
de las islas.

Me encant6 la gente de Peru, siempre fueron muy amables. Después de visitar

50 Cuzco, fuimos a Paracas, un pequefio pueblo muy bonito.

De alli seguimos hasta Lima, donde nos quedamos 10 dias para tratar de
relajarnos y asimilar todo lo que habiamos visto.

Cuando quisimos entrar en Ecuador, tuvimos alguna complicacién porque los
funcionarios de la aduana de Pert no nos habian timbrado el sello de salida.

55 Entonces nos hicieron esperar en la frontera unos 20 minutos y tuvimos que pagar
17 délares cada una.
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De Quito volamos hasta Caracas, la capital de Venezuela. Alli sacamos dinero

del cajero automatico, lo que fue un gran error, ya que en este pais hay un gran
40 mercado negro, porque el gobierno controla la circulacion de dolares y euros.

Al llegar a la isla Margarita, en el Caribe, tuvimos que cambiar dinero con el
duefio del hostal. Extranamente, &l nos mostré una tienda de ropa donde
supuestamente se podia cambiar dinero. Entramos en la tienda y el hombre vio
que éramos europeas e inmediatamente dijo: “Vengan por aca” Nos llevé a una

45 habitacion muy pequena solo para cambiar dinero. jMe senti como una criminal!

En todo caso, la isla era de ensuefio. Era nuestra primera vez en el Caribe y no
podia ser mejor. Buceamos, conocimos a muchisima gente simpatica, salimos de
fiesta y disfrutabamos cada momento.

Este viaje se habia convertido en la cosa mas magnifica y excitante de mi vida.

www.veintemundos.com (adaptado)

Fonte: PACHECO Luisa, et al. (2013). Endirecto.com 1. Espanhol — Nivel iniciacdo — 10° ano. Areal
Editores.
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Anexo 23 — Atividade de pré-leitura ao texto Sudamérica, un viaje inolvidable

P M o 0:14/204

Salar de Uyuni

B mavor adesierts de<saldelmundeo————mm

> > & 041/204

LX



Cataratas del Iguaiﬁ: >

Argentina
Cataratas con 275 saltosdeagua — . Brasil
> > o 0:55/2:04 & ] L

Islas

Islas con flora'v faunarinica
> » o 1:19/204
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As sete maravilhas naturais da América do Sul. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=HSvfL-_izIQ [consultadoem 2016-04-01].
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Anexo 24 — Prezi como ferramenta de auxilio a compreensdo do texto
Sudamérica, un viaje inolvidable

.......

xrﬁfk C o3,

Sudameérica, un vidje'inolvidable

Qa
LJd
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;Qué medie de transporte
utilizaron?

r'|
La

El autobus

Después de unas 13
horas en el bus, las chicas
tenian muchas ganas de

llegar.

[ia]

& - O S
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Tener ganas de ﬁ

Yo tengo ganas El tiene ganas
de comer. de cantar.
2
=
& - O S

a) deseo o voluntad que tiene
una persona de hacer algo.

b) voluntad que tiene una
persona de ganar.

c) falta de motivacion.

'Vivo en un pueblo y me
aburro con facilidad."

a) capital de un
determinado pais.
b) pequefa casa con
piscina.
c¢) pequena ciudad o villa.
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"Disfrutaron de una puesta de
sol inolvidable."

Viajar
contigo fue
una
experiencia
inolvidable.

Iolvidable:

a) algo luminoso y brillante.
0.
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¢, Qué medis de transporte
utilizaron para hacer el
viaje Calama - Uyuni?

=2 (O

Pune, Peru
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L NN
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¢,Cual fue el
principal

objetivo de

este viaje?

r'|
L
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¢Que hicieron las tres
chicas durante este viaje?

rn
LoJ

Conocer a gente
nueva

ra
L

Prezi de autoria propria: atividade de pds-leitura ao texto "Sudamérica, un viaje inolvidable™. Disponivel
em http://prezi.com/_ilap93-jxxv/?utm campaign=share&utm medium=copy&rc=ex0share [consultado
em 2016-05-01].
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Anexo 25 — Questionario de compreensdo do texto Sudamérica, un viaje
inolvidable (p. 147 do manual Endirecto 10)

(2

Lee le texto y elige la opcion correcta.

a. El viaje lo hicieron tres amigas. d. En la Paz cuesla respirar porque...
1. [ ] Las tres eran europeas. 1.[ ] el aire es muy pobre.
2.[ ] Dos eran europeas y la tercera no. 2. [ ] hace mucho calor.
3.[ | Dos no eran europeas y la tercerasi.  3.[ | hay mucha contaminacion por
HHA : el trafico.

b. Para llegar a Bolivia cogieron...
1.[ Jun tren. e. En Venezuela las tres amigas

> tuvieron problemas porque...
2.[ ] un autobas. o P porq
3. [ un taxi. 1.[ | el pueblo es muy pobre.

2. E] no habian timbrado el sello de

c. En la capital boliviana conviven... salida.
1.[_] hombres con trajes de mujer con 3. ]las trataron como criminales.

personas con trajes tradicionales.

2.[ ] hombres vestidos con vaqueros con gu"o‘
T o eru
personas con ropas tipicas del pais.
3.[ | hombres de corbata con personas —_—
con los trajes regionales. Bolivia

Encuentra las siguientes expresiones en el texto.
a. Una aldea donde no habia ninguna cosa.

b. Gozamos de unos ocasos que eran para retener en la memoria.
¢. Las cosas suceden menos rapidas.

d. Conducen de forma caotica.

e. Estuvimos en una casa sobre el agua hecha de canas.
f. Viajamos en avion de Peru a Venezuela.

g. El pueblo caraqueno es bastante pobre.

Chica
Contesta a las preguntas. ecuatoriana

a. ¢Qué paises visitaron las tres amigas?
b. En la isla Margarita vivieron experiencias muy distintas. Explica esta afirmacion.

Fonte: PACHECO Luisa, et al. (2013). Endirecto.com 1. Espanhol — Nivel iniciacdo — 10° ano. Areal

Editores.
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Anexo 26 — Ficha de Trabalho: Unidad 10 - Viajes

ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO
Ano letivo 2015-2016

Ficha de Trabajo — UNIDAD 10: VIAJES
Asignatura: Espafol Curso: Clase:____ Fecha: de de 2016

Nombre: n.2

Un paseo por Madrid

Anteayer, por fin, llegué a Madrid. En la Estacion de Principe Pio me esperé un amigo mio, un médico
madrilefio. Le reconoci en seguida. Cogimos el metro hasta un hostal de tres estrellas situado en la Gran Via,
donde me alojé. Me baii¢ y me acosté. jOs hablo un poco de la Gran Via! Es también conocida como "pequerio
Broadway". Una calle comercial repleta de vida y luces de nedn de teatros y musicales donde por el dia es un
lugar vibrante lleno de gente y por la noche se convierte en punto de encuentro para pasar unas horas de
diversion y desenfreno. Cerca de alli se encuentran otros barrios interesantes con una vida social muy animada,
sobre todo cuando hace buen tiempo, como La Latina, Malasafia o el Barrio de las Letras. Como en muchas
ciudades espaiiolas las aceras de las calles se llenan de terrazas que permiten disfrutar al sol de las tradicionales

tapas de la gastronomia espafiola.

Ayer sali a las nueve y fui a una churreria para tomar el desayuno tipico espafiol: una gran taza de
chocolate muy dulce y espeso y unos churros. A las diez me recogié mi amigo para llevarme al centro. Primero
fuimos en taxi a la Puerta del Sol, una plaza animada, pintoresca, llena de gente, vendedores de loteria, quioscos
de periddicos, cafeterias, bares, tiendas y comercios de lujo. Ahi se localizan tres de los simbolos mas
caracteristicos de Madrid: la estatua del Oso y el Madrofio, el kilometro 0 (punto donde comienzan las carreteras
radiales espafiolas - esta sefializado y los turistas no abandonan Madrid sin su foto sobre €l) y el Reloj de la Real
Casa de Correos, conocido en toda Espaiia por ser el lugar desde donde se emiten las campanadas de fin de afio
desde 1962. Era una de las entradas de la muralla que rodeaba Madrid en el siglo XV y el nombre viene de un sol

que habia en la puerta.

Cruzamos la plaza y fuimos por la Calle Mayor hasta llegar a la Plaza Mayor, uno de los lugares mas
turisticos de Madrid. En los siglos pasados se celebraron alli corridas de toros y se proclamaron, entre otros, los
reyes Felipe V, Fernando VI y Carlos IV. En la plaza se encuentran numerosas cafeterias y mesones y una
Oficina de Informacién de Turismo, donde nos informamos sobre las excursiones a los alrededores, a Toledo y a

Cuenca.

Luego regresamos a la Calle Mayor y fuimos hasta la Plaza de Oriente para ver el Teatro Real y el
Palacio Real, que fue la residencia oficial de los monarcas, pero hoy es un lugar de interés turistico, que acoge

también eventos oficiales.

Profesora en Précticas: Angela Pereira
Profesor Orientador: Jorge Monteiro
1/3
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En un bar cerca de la Opera probé por primera vez el café espafiol. Los espaiioles y los latinoamericanos
ponen mucho azicar al café, pero yo lo prefiero amargo; un café realmente C-A-F-E, es decir: caliente, amargo,

fuerte y espeso.

Por la noche, cenamos callos a la madrilefia en un restaurante cerca del Museo Reina Sofia. Este es un
plato, junto con el cocido, de los mas histéricos de la cocina madrilefia. Un plato fuerte y de dificil introduccion

para paladares no iniciados. Aun asi, si no los habéis probado merece la pena que les deis una oportunidad.

Finalmente, antes de volver al hostal, pasamos
por la Plaza de Cibeles y cogimos el autobus hasta el
Templo de Debod, que es un templo del antiguo
Egipto. Fue un regalo de Egipto a Espaia por la ayuda
prestada por el Gobierno Espafiol para salvar los

templos de Nubia.

Me gusté mucho Madrid porque es una ciudad

cosmopolita, fiel a sus costumbres, cultura y a su arte,

pero a su vez es un lugar moderno, con un importante
centro de negocios situado en el eje que vertebra la ciudad, la Castellana. El ambiente universitario es otro de sus
alicientes. Madrid esta acostumbrada a acoger estudiantes extranjeros por la reputacion y el prestigio de sus

universidades. De hecho su vida social y cultural esta muy orientada a este tipo de publico, joven y muy activo.

Adaptado de: http://www.colegiopentagono.com/upl /files/2015/r I: /1 I
%C3%AT7%C3%A30/2_sem/rec_2sem 7ano.pdfl

http://www.universia.es/estudiar-extranjero/espana/ciudades/madrid/3133

Fuente imagen: ht

[consultado el 20-05-2016]

2. Indica, de acuerdo con el sentido del texto, si las siguientes informaciones son verdaderas (V) o falsas
(F). Justifica tu respuesta con frases o expresiones del texto.

2.1. Lucia se quedo en un establecimiento hotelero de categoria inferior a la del hotel.

2.2. La Latina y Malasaia son bares madrilefios muy animados e interesantes.

2.3. En la Plaza Mayor se celebran corridas de toros.

2.4. El Palacio Real es la actual residencia oficial de la Familia Real Espaiiola.

2.5. A los espaioles, en general, les gustan el café muy dulce.

2.6. Madrid es una ciudad que recibe bastantes jovenes de otras nacionalidades.

Profesora en Practicas: Angela Pereira
Profesor Orientador: Jorge Monteiro
2/3
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3. Contesta correctamente a las siguientes preguntas. Escribe las respuestas en tu cuaderno.

3.1. De acuerdo con lo que has leido, indica en qué lugares de Madrid estuvo Lucia durante su paseo por
Madrid.

3.2. Refiere qué medios de transporte utilizo Lucia para desplazarse durante su estancia.

3.3. ;Qué plato madrilefio recomienda la protagonista a los lectores?

4. Transforma las siguientes frases de acuerdo con las indicaciones.

4.1. “Anteayer, por fin, llegué a Madrid.” — (Primera persona del plural).

4.2. “Ayer sali a las nueve y fui a una churreria para tomar el desayuno tipico espaiiol” — (Segunda

persona del plural).

4.3. “En un bar cerca de la Opera probé por primera vez el café espafiol.” — (Tercera persona del plural).

S. Hablanos un poco de tus ultimas vacaciones y contesta a las siguientes preguntas:
5.1. (Donde estuviste?
5.2. {Con quién fuiste?

5.3. ;Qué lugares de interés 0 monumentos visitaste?

Profesora en Practicas: Angela Pereira
Profesor Orientador: Jorge Monteiro
3/3
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Anexo 27 — Atividade de pré-leitura do texto Un paseo por Madrid

¢ DE QUE CIUDAD
VAMOS A HABLAR
HOY?

Il » o 004/141

> M o 035/141 « O ol
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Video de autoria propria: ¢De qué ciudad vamos a hablar hoy? Disponivel em
https//www.youtube.com/watch?v=1J1P-hZ0590Q [consultado em
2016-05-10].
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Anexo 28 — Atividade de pds-leitura, em formato Prezi, do texto Un paseo por
Madrid

UN PRSEO POR MRDRID

rn
La

La Gran Via es una de las
principales calles de Madrid.
Comienza en la calle de
Alcala y termina en la plaza
de Espafia. Es un importante
hito en la ciudad desde su
construccion a principios de
siglo XX visto desde el punto
de vista comercial, turistico y
de ocio.
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Plaza Ma1or
-

F

Es el teatro de la

opera de Madrid,
considerado uno de
los mas importantes
de Espana y Europa.

Fue fundado a
v principios del siglo

# XX, en el ano 1818, e
inaugurado en 1850.

Es la residencia oficial del rey de Espafia; no obstante, los actuales reyes no
habitan en él, sino en el Palacio de la Zarzuela. Con 135 000 m?2y 3418
habitaciones. es el mavor palacio de Europa Occidenta

= = Ca
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Prezi de autoria propria: atividade de p6s-leitura ao texto "Un paseo por Madrid". Disponivel em
http://prezi.com/hlkjvabstoea/?utm_campaign=share&utm medium=copy&rc=ex0share [consultadoem
2016-05-10].
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Anexo 29 — Questionario de satisfacdo aplicado na turma de Espanhol

O Contributo das Tecnologias para a Compreensao
do Texto

O presente inquérito, realizado no ambito da pratica pedagdgica supervisionada da disciplina de
Espanhol, pretende avaliar o contributo das tecnologias em sala de aula, mais concretamente para
a compreenséao do texto.

Os dados obtidos neste questionario sdo confidenciais, pelo que agradecemos que respondas com
toda a sinceridade.

*Obrigatério

1.

@«

Nas aulas de Espanhol, a professora recorreu a diversas tecnologias, nomeadamente ao
tutorial, ao Prezi, ao PowerPoint e a recursos audiovisuais. Qual a tua opinido sobre a
sua utilizacdo em sala de aula? *
Marcar apenas uma oval.
Considero bastante importante.
) Considero importante.
Considero pouco importante.

Néo considero importante.

Em que medida consideras que as tecnologias, se utilizadas de forma diversificada e
inovadora, melhoram os niveis de motivagao, concentracdo e empenho dos discentes nas
atividades da aula? *

Marcar apenas uma oval.

Muito.
Razoavelmente.
Pouco.

Nada.

Focando-nos, agora, na utilizacao do tutorial. Ja algum dos teus profi es de Espanhol
tinha recorrido a essa ferramenta tecnolégica com a finalidade de auxiliar na
compreensao do texto através de imagens? *

Marcar apenas uma oval.

Sim.

) Néo.

Em que medida o tutorial te auxiliou na compreensio do texto "Agatha Ruiz de la Prada,
la embajadora de los colores"? *

Marcar apenas uma oval.
Muito.
Razoavelmente.
Pouco.

Nada.
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Que aspeto(s) mais apreciaste no tutorial? *
Marcar tudo o que for aplicavel.

| A sequéncia em diferentes movimentos, a visdo em escala e a aproximagé&o da tela como

numa aproximagao em 3D.

| A sincronizagéo das imagens com a leitura do texto que elucidou duvidas de vocabulrio.

7 A entonacgéo e o ritmo de voz utilizados aquando da leitura do texto.

| A forma diferente e inovadora utilizada a fim de auxiliar na compreens&o do texto.

| Outra:

6. E que aspeto(s) menos apreciaste? *

>

Consideras que terias compreendido o texto analisado de forma mais eficaz se a
professora tivesse recorrido a outra estratégia? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim.

Néo.

o

Se respondeste afirmativamente a questdao
anterior, indica que estratégia considerarias
atil para uma compreensao eficiente de um
texto de carater cultural. *

9. Passando, agora, para a utilizacido do Prezi em sala de aula. Relembra o texto

"Sudamérica, un viaje inolvidable". Consideras que o recurso a ferramenta tecnolégica

mencionada te auxiliou na compreensao do texto? *
Marcar apenas uma oval.
) Muito.

) Razoavelmente.

~ ) Pouco.
Nada.

10. Consideras que a sua utilizacao foi util para adquirir novo vocabulario e ficar elucidado

quanto a expressées do texto que ainda ndo conhecias? *
Marcar apenas uma oval.

~ ) Sim.

Néo.

11. Que aspeto(s) mais apreciaste na apresentacdo em Prezi? *
Marcar tudo o que for aplicavel.

j A forma dinamica de como estava exposta a informacao referente ao texto.

| O recurso a outros contextos para explicar determinados termos ou expressdes que eu

desconhecia.

| O uso de imagens associado a determinados termos ou expressdes que eu desconhecia.

| A forma inovadora e diferente de auxiliar na compreensédo de um texto.

| OQutra:
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12. E que aspeto(s) menos apreciaste? *

13. Resumindo, gostarias que os professores voltassem a utilizar as tecnologias,
nomeadamente o tutorial e o Prezi de modo a auxiliar na compreenséo do texto? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim.
Néo.

Com tecnologia

B Google Forms
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Anexo 30 — Estudo estatistico dos resultados decorrentes dos inquéritos
aplicados na turma de Espanhol

Anédlise do Questiondrio “O Contributo das Tecnologias para a Compreensao do Texto”
Area Disciplinar: Espanhol

1. Nasaulas de Espanhol, a professora recorreu a diversas tecnologias, nomeadamente ao
tutorial, ao Prezi, ao PowerPoint e a recursos audiovisuais. Qual a tua opinido sobre a
sua utilizagdo em sala de aula?

Questao 1

m Considero bastante importante. @ Considero importante.

® Considero pouco importante.  ® Ndo considero importante.

2. Em que medida consideras que as tecnologias, se utilizadas de forma diversificada e
inovadora, melhoram os niveis de motivagdo, concentragdo e empenho dos discentes
nas atividades da aula?

Questao 2

M Muito. ™ Razoavelmente. ™ Pouco. ™ Nada.
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Andlise do Questionario “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Espanhol

3. Focando-nos, agora, na utilizagdo do tutorial. Ja algum dos teus professores de Espanhol
tinha recorrido a essa ferramenta tecnoldgica com a finalidade de auxiliar na
compreensdo do texto através de imagens?

Questdo 3

H Sim. ™ Ndo.

4. Em que medida o tutorial te auxiliou na compreensao do texto "Agatha Ruiz de la
Prada, la embajadora de los colores"?

Questao 4

B Muito. ™ Razoavelmente. M Pouco. ® Nada.

LXXXIV



Andlise do Questionario “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Espanhol

5. Que aspeto(s) mais apreciaste no tutorial?

Questao 5

m A sequéncia em diferentes movimentos, a visdo em escala e a aproximagdo da tela como numa
aproximagao em 3D.
® A sincronizagdo das imagens com a leitura do texto que elucidou duvidas de vocabulario.

™ A entonagdo e o ritmo de voz utilizados aquando da leitura do texto.

= A forma diferente e inovadora utilizada a fim de auxiliar na compreensao do texto.

6. E que aspeto(s) menos apreciaste?

Questdo 6

®"Nenhum" ™ "Gosteide tudo" ™ Nao respondeu.
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Andlise do Questionario “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Espanhol

7. Consideras que terias compreendido o texto analisado de forma mais eficaz se a
professora tivesse recorrido a outra estratégia?

Questao 7

4%

96%

M Sim. M N3o.

8. Serespondeste afirmativamente a questdo anterior, indica que estratégia considerarias
util para uma compreensao eficiente de um texto de carater cultural.

Questao 8

4%

96%

B "Acho inovador demais, uma estratégia menos inovadora funcionava bem."  ® N&o respondeu.
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Andlise do Questionario “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Espanhol

9. Passando, agora, para a utilizagdo do Prezi em sala de aula. Relembra o texto
"Sudameérica, un viaje inolvidable". Consideras que o recurso a ferramenta tecnoldgica
mencionada te auxiliou na compreensao do texto?

Questao 9

0%

B Muito. ™ Razoavelmente. ™ Pouco. # Nada.

10. Consideras que a sua utilizagdo foi util para adquirir novo vocabulario e ficar elucidado
quanto a expressdes do texto que ainda ndo conhecias?

Questao 10

0%

100%

W Sim. ™ N3o.
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Andlise do Questionario “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Espanhol

11. Que aspeto(s) mais apreciaste na apresentagdo em Prezi?

Questao 11

® A forma dinamica de como estava exposta a informacdo referente ao texto.

® O recurso a outros contextos para explicar determinados termos ou expressdes que eu desconhecia.

® 0O uso de imagens associado a determinados termos ou expressdes que eu desconhecia.

= A forma diferente e inovadora de auxiliar na compreensao de um texto.

12. E que aspeto(s) menos apreciaste?

Questao 12

® "Nenhum" ® "Apreciei todos os aspetos” M N&o respondeu ® "A apresentagdo foi muito rapida"
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Anilise do Questiondrio “O Contributo das Tecnologias para a Compreensdo do Texto”
Area Disciplinar: Espanhol

13. Resumindo, gostarias que os professores voltassem a utilizar as tecnologias,
nomeadamente o tutorial e o Prezi de modo a auxiliar na compreenséo do texto?

Questao 13

0%

100%

M Sim. ®Ndo.
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Anexo 31 — Site “Aluno Nota 20” criado pela professora estagiaria

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS D K Crie um site no WiX
ALUNO NOTA 20 recursos omiricos o (LI LU M

Tudo o que precisas para o teu sucesso!

Angela Pereira
Professora Estagiaria

Portugués Espanhol Tira as tuas dividas

Este site foi concebido no ambito da
Prética Pedagdgica Supervisionada
integrada no Mestrado em Ensino de
Portugués no 3° ciclo do Ensino Bésico
e Ensino Secundario e de Espanhol no
Ensino Basico e Secundario, proposto
pela FLUC.

Nele encontraras diversos materiais
didaticos que te auxiliardo na
compreensao de determinados textos e
contetidos gramaticais nas disciplinas

de Portugués e de Espanhol.

Professora Estagiaria X Crie um site no WiX

Portugués Espanhol Tira as tuas dividas

Tfmocorw - Chrsmica, do D goaod'

Luta do Comsar - " Or Lustadas’

N\ (N (N ()

FHuiloria @'«A?im-cMmmmw

NN NN
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N —
X Crie um site no WiX

Home Portugués Espanhol Tira as tuas dividas

Auxilio a compreenséo do excerto do capitulo 11 da
Crénica de D. Jodo I:
Do alvorogo que foi na cidade cuidando que o Meestre,
e como alo foi Alvaro Paaez e muitas gentes
com ele

PPT

=

X Crie um site no WiX
MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS DE

ALUNO NOTA 20 Eoe (10°AN0)

Tudo o que precisas para o teu sucesso!

Angela Pereira
Professora Estagiaria

Home Portugués Espanhol Tira as tuas dividas

Clica aqui para acederes as ideias-chave do Canto | d' "Os Lusiadas".
Este recurso certamente te sera pertinente para
compreenderes as reflexdes do poeta apresentadas
no final do canto (estancias 105 e 106).
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MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS D
ALUNO NOTA 20 (10°aN0)

Tudo o que precisas para o teu sucesso!

Angela Pereira
Professora Estagiaria

Clica agui para acederes a contextualizagao histérico-literaria da
Historia Tragico-Maritima.

Agatha Ruiz de la Prada, la embajadora de los colores

ie um site no WiX

1. Visualiza o seguinte video onde encontraras informagdes pertinentes
acerca de Agatha Ruiz de la Prada, estilista espanhola mundialmente
conhecida.

2. Realiza uma segunda leitura do texto e comprova se compreendeste
corretamente o texto respondendo as questdes de propostas na ficha.

PDF

T
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X Crie um site no WiX

1. Lé o texto Un paseo por Madrid.

Ficha de trabalho Un paseo por Madrid

2. Clica aqui para aceder a um recurso que te enriquecera culturalmente.
Também te ajudara a compreender e retracar o percurso descrito no texto
Un paseo por Madrid.

3. Comprova se compreendeste corretamente o texto respondendo
as questdes de propostas na ficha.

4. Verifica a corregdo das questdes.

Clica aqui para aceder a um recurso que te ajudara a compreender o texto
Sudameérica, un viaje inolvidable
(p. 146 e 147 del manual "Endirecto 1").

Aluno nota 20. Disponivel em
http://alunonota20.wixsite.com/portuguespanhol [consultado em 2016-04-06].
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