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Resumo

O presente relatério insere-se no Curso de Mestrado em Ensino do Portugués e de Lingua
Estrangeira no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario, na &rea de especializacéo de
Espanhol e pretende apresentar, de forma transparente e auténtica, uma abordagem da interacdo
oral nas disciplinas de Portugués e Espanhol: processos e praticas de compreensao e expressao
do texto oral.

Na primeira parte deste relatorio estdo elencados aspetos relativos a minha formagéo
pedagdgica, a minha experiéncia profissional como professora de Espanhol e uma reflexéo
sobre a dindmica escolar que preconizo; a segunda parte conta com a exploracdo do tema
monogréfico.

O desenvolvimento do tema monogréfico esta estruturado em trés pontos: no primeiro
analisa-se a importancia social da linguagem oral, no segundo reflete-se sobre o lugar da
oralidade nos Programas de Portugués e Espanhol do ensino basico e secundario, no altimo
ponto, apresentam-se propostas de atividades para o tratamento do oral formal em contexto de
sala de aula para o 10°ano de escolaridade nas disciplinas de Portugués e Espanhol (B1, nivel

continuacao).

Palavras-chave: oralidade; atividades de expressdo oral; interacdo oral, ensino do

portugués, ensino do espanhol.



Abstract

This report is part of the Master’s degree in Teaching Portuguese and a Foreign Language
for the 3" cycle of Primary and Secondary Education, with a specialization in Spanish. It
intends to present, in a transparent and authentic way, an approach to the oral interaction
between Portuguese and Spanish classes: processes and exercises in the comprehension and
expression of oral text.

The first part of this report contains all of the aspects related to my pedagogical
educational background, my professional experience as a Spanish teacher and a reflection of
the school dynamics | advocate. The second part focuses on the monographic subject.

The development of the monographic subject is structured in three parts: the first part
analyzes the social importance of the oral language. The second part discusses the importance
of orality in Portuguese and Spanish Programs included in the Primary and Secondary
Education. The third and last point features proposed activities for the treatment of formal oral

proficiency in Portuguese and Spanish classes of the 10" grade. (B1, intermediate level).

Keywords: orality; oral expression activities; oral interaction; Portuguese teaching;
Spanish teaching.
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1. INTRODUCAO

O pressuposto deste trabalho baseia-se no reconhecimento da importancia da competéncia
comunicativa no contexto pessoal, académico e profissional dos nossos discentes, futuros
cidad&os ativos e intervenientes. Com este estudo, pretende-se mostrar como a oralidade é cada
vez mais pertinente no curriculum educativo portugués e espanhol e alvo de interesse de analise
e reflex@o para professores e alunos.

Em termos estruturais, o presente relatorio subdivide-se em seis capitulos centrais, que
pretendem ser o reflexo de uma ponderacdo pedagdgica na sua modalidade investigativa,
reflexiva, acional e pragmatica. Assim, no primeiro capitulo enquadro legalmente a pertinéncia
deste trabalho de mestrado; no segundo capitulo, realizo uma breve abordagem da minha
formacdo académica e profissional; no terceiro capitulo, reflito sobre o meu percurso
profissional ao longo de dez anos de servico; no quarto capitulo, analiso e reflito sobre a minha
dindmica na escola, sobre as relagdes com toda a comunidade escolar e sobre a minha pratica
pedagdgica; no quinto e dltimo capitulo, abordo a importancia do estudo da pedagogia da
oralidade no ensino basico e secundario nas disciplinas de Portugués e de Espanhol, reflito
sobre a pertinéncia sociocultural da competéncia comunicativa para o individuo, analiso a
presenca da oralidade nos programas das disciplinas de Portugués e de Espanhol no ensino
basico e secundario e, por fim, apresento duas atividades promotoras da interacdo oral formal
na disciplina de Portugués do 10° ano e duas atividades de interacdo na disciplina de Espanhol
do 10° ano, nivel continuacdo (B1, de acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas: Aprendizagem, ensino e avaliacao).

1.1. Enquadramento legal

O presente relatorio insere-se no Curso de Mestrado em Ensino do Portugués e de Lingua
Estrangeira no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario, na area de especializacdo de
Espanhol, que frequento no ano letivo 2015/2016, ao abrigo do Despacho Reitoral n.°137/2011,
de 1 de junho, sob orientacdo dos Doutores Antonio Apolinario Caetano da Silva Lourenco e
Maria Cristina de Almeida Mello. Na legislacdo supracitada definem-se as linhas orientadoras
para a obtencdo do grau de mestre na Universidade de Coimbra por licenciados pré-Bolonha.
De acordo com o ponto dois desse despacho, possuindo mais de cinco anos de experiéncia

profissional, foi-me permitida a substituicdo do estagio pedagogico, realizado em 2007/2008,



pela defesa, em prova publica, de um relatério detalhado sobre a minha atividade profissional
onde sdo “desenvolvidas e claramente explicitadas competéncias de reflexdo tedrica, com
revisao critica do estado da arte relativamente ao tema escolhido e competéncias de
investigacdo, bem como equacionadas as implicac@es do trabalho realizado, em funcéo do tema

estudado e da area de formagdo cursada” (Despacho Reitoral n.°137/2011).

2. FORMACAO

2.1. Formacado Académica
Em 1998, ingressei na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra no curso de
Linguas e Literaturas Modernas, variante de Estudos Portugueses e Espanhois, ramo de

formacéo educacional, que conclui em 2003, com onze valores.

2.2. Formacao Profissional
No ano letivo de 2007/08, realizei o estagio pedagdgico nas disciplinas de Portugués e de
Espanhol, na Escola Secundaria com 3° ciclo do Ensino Basico Dr. Jaime Magalhées Lima, em

Esgueira, concluindo com a média de doze valores.

2.3. Formagao Complementar
Durante 0 meu periodo de formacdo académica, formacdo profissional e percurso
profissional foram diversas as acOes de formacdo, palestras, conferéncias que assisti,

procurando a atualizacdo do conhecimento cientifico e pedagogico (vide Curriculum Vitae).

3. EXPERIENCIA PROFISSIONAL

No ano letivo de 2004/05, fui colocada como professora contratada de Espanhol na
Escola Secundéria de Serpa. Lecionei a disciplina de Espanhol ao 7° ano, 10° ano de iniciacao,
e a uma turma do ensino recorrente. Exerci a funcdo de subcoordenadora da disciplina e fui
assessora da biblioteca, corresponsavel pela catalogacdo de livros. Coordenei a realizacdo do
projeto “Férum Escola” com miultiplas parcerias: Camara Municipal de Serpa, Bombeiros
Voluntéarios de Serpa, Guarda Nacional Republicana, Regimento de Infantaria n® 3 (Beja),

Associacdo de Pais e Encarregados de Educacéo, entre outros.



No ano letivo 2005/06, fui colocada como professora contratada de Portugués no Colégio
Salesiano S&o Jodo Bosco, em Mogofores, pertencente a Provincia Portuguesa da Sociedade
Salesiana. Lecionei a disciplina de Portugués ao 5° e 6° anos. Exerci o cargo de Diretora de
Turma do 5° ano e fui assessora do Diretor Pedagogico nas Reunides Gerais de Professores. No
ano letivo seguinte, 2006/07, renovei contrato com o Colégio Salesiano Sdo Jodo Bosco e
lecionei a disciplina de Portugués aos C.E.F.s — Curso de Educacdo e Formacéo de Operador
Agricola em Fruticultura/Viticultura, nivel | e nivel 11, 6° e 7° anos. Exerci o cargo de Diretora
de Turma do Curso de Educacéo e Formacéo de Operador Agricola em Fruticultura/Viticultura,
nivel 11, e fui assessora do Diretor Pedagogico nas Reunifes Gerais de Professores.

No ano letivo de 2008/09, fui colocada como professora contratada de Espanhol na
Escola Secundéria de Viriato, em Viseu. Lecionei a disciplina de Espanhol ao 7°, 8°, 9°, 10°
anos (iniciacdo) e 11° ano (iniciacdo). Fui assessora da Diretora de Turma de 7° ano e
subcoordenadora do grupo disciplinar. Fiz parte da comisséo para elaboragéo dos exames de
equivaléncia a frequéncia do 9° e 11° anos, fui coadjuvante e classificadora do exame nacional
de 11° ano e dos exames de equivaléncia a frequéncia.

No ano letivo de 2009/10, fui colocada como professora contratada de Espanhol na
Escola Secundéria de Viriato. Lecionei a disciplina de Espanhol ao 8°, 9°, 10° anos (iniciacao)
e 11°ano (iniciagéo). Exerci o cargo de Diretora de Turma do 10° ano de escolaridade. Fiz parte
da comissdo para elaboracdo dos exames de equivaléncia a frequéncia do 9° e 11° anos, fui
coadjuvante e classificadora dos exames de equivaléncia a frequéncia. No ano letivo seguinte,
2010/11, fui reconduzida a mesma escola como professora de Espanhol. Lecionei a disciplina
de Espanhol ao 9°, 10° (formacdo geral), 10° (formacdo especifica) e 11° anos. Fui assessora do
Diretor de Turma do 11° ano e fiz parte da comissdo para elaboracdo dos exames de
equivaléncia a frequéncia do 9° e 11° anos; fui também coadjuvante e classificadora dos exames
de equivaléncia a frequéncia. No ano letivo seguinte, 2011/12, fui reconduzida a mesma escola
como professora de Espanhol. Lecionei a disciplina de Espanhol ao 8°, 10° (continuagéo), 11°
(continuacdo) e 11° anos (iniciagdo). Fiz parte da comissdo para elaboragdo dos exames de
equivaléncia a frequéncia do 9° e 11° anos, fui coadjuvante e classificadora dos exames de
equivaléncia a frequéncia.

No ano letivo de 2012/13, fui colocada como professora contratada de Espanhol no
Agrupamento de Escolas de Ferreira do Zézere. Lecionei a disciplina de Espanhol ao 7°, 8°,
9°, 11° anos (continuacdo) e ao Curso Profissional Técnico de Rececdo. Exerci o cargo de

Diretora de Turma do 7° ano de escolaridade e de subcoordenadora do grupo disciplinar. Fiz



parte da comissdo para elaboragdo dos exames de equivaléncia a frequéncia do 9° e 11° anos,
fui coadjuvante e classificadora dos exames de equivaléncia a frequéncia.

No ano letivo de 2013/14, durante 9 dias, fui colocada como professora contratada de
Espanhol no Agrupamento de Escolas de Ansido. No restante ano letivo, fui colocada no
Agrupamento de Escolas de VVagos. Lecionei a disciplina de Espanhol ao 7° ano, 10° ano do
Curso Profissional de Técnico de Turismo e ao 12° ano dos Cursos Profissionais: Técnico
Auxiliar de Saude, Téecnico de Eletrotecnia e Técnico de Restauracdo. Fiz assessoria a Diretora
de Turma do 12° ano do Curso Profissional Técnico de Restauracdo. Fiz parte da comissao para
elaboracdo dos exames de equivaléncia a frequéncia do 9° e 11° anos.

No ano letivo de 2014/15, fui colocada como professora contratada de Espanhol na
Escola Secundaria Fonseca Benevides (Lisboa), destacada por gravidez de risco no
Agrupamento de Escolas da Mealhada. Devido a licenca de maternidade gozada por direito,
apresentei-me ao servico apenas no més de abril. Exerci maltiplas fun¢Ges em conformidade
com as necessidades do Agrupamento. Assim, apoiei alunos com Necessidades Educativas
Especiais, realizei tutorias em diversas aulas de diferentes disciplinas, fiz servico de
substituicdes letivas, prestei assessoria a Biblioteca Escolar da Escola Basica 2°/3° ciclo do
Ensino Basico da Pampilhosa. A um més de terminar o ano letivo, lecionei a disciplina de
Portugués a duas turmas do 8° ano, exerci o cargo de Diretora de Turma e cumpri todo o servigo

de vigilancia aos exames nacionais.

4. DINAMICA ESCOLAR

4.1. Insercdo na vida da escola

Sendo que a caracteristica principal do professor contratado € a itinerancia, nas mais
diversas escolas e/ou agrupamentos, durante a minha pratica docente, procurei cumprir todo o
servico que me foi atribuido. Fui assidua e pontual e nunca me escusei as responsabilidades que
me foram investidas, mantendo sempre um bom relacionamento com todo o corpo docente —
especialmente com os colegas de grupo, com o pessoal administrativo, o pessoal auxiliar de
acdo educativa e, particularmente, com os alunos. De referir que, sempre que desempenhei o
cargo de Diretora de Turma, cumpri as fun¢Bes que sdo inerentes a este cargo de gestdo
intermédia, com empenho e interesse. Mantive com Pais e Encarregados de Educagdo uma

relacdo pautada pela cordialidade e pelo respeito.



4.2. Dimensao cientifica e pedagodgica

No inicio das minhas contratagdes, realizei planificacGes anuais, planificagdes a médio
(por periodo) e a curto prazo (por aula) em reunides de grupo disciplinar, e na inexisténcia
deste, individualmente. Deste modo, preparei cuidadosa e responsavelmente as atividades
letivas tendo em consideracdo os programas das disciplinas, as sugestdes metodoldgicas e a
correcdo cientifica, bem como a consulta de fontes que me permitissem ir ao encontro das
necessidades especificas dos meus alunos, ja que a maioria das turmas em que lecionei era
composta por um puablico bastante heterogéneo, tendo um nivel socio-cultural diversificado, e
ainda demonstrado capacidades cognitivas, métodos de trabalho, niveis de motivacdo e
empenho, assim como objetivos futuros muito distintos.

O Programa de Espanhol, publicado pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia, para o 10°
ano, continuacdo, no seu articulado inicial sobre os principios norteadores a nivel didatico-

pedagdgico prevé

a adequacdo dos objetivos e conteldos a situagdes educativas diversas e incita 0s
professores a negociarem com o0s seus alunos para trabalharem sobre os aspetos mais
significativos para estes, com a certeza de que, desse modo, se atingem melhor os objetivos
programados (2002: 5).

Assim sendo, a planificacdo das aulas foi uma constante na minha préatica docente:
selecionando convenientemente os contetdos de acordo com as carateristicas das turmas e dos
alunos, articulando eficazmente competéncias, objetivos, conteddos, estratégias, recursos e
avaliacdo, adequando as estratégias ao nivel etario, maturidade, interesses e dificuldades dos
alunos, procedendo a avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa.

“Tendo sempre presente a abordagem comunicativa” utilizei recursos diversificados,
salientando a utilizagdo frequente do manual, do caderno de atividades, de fichas de trabalho e
o0 recurso a meios de Tecnologia de Informacéo e Comunicacdo (apresentacdes em Power Point,
material audio, videos, DVD’s). Os instrumentos utilizados foram as fichas diagndsticas, fichas
informativas e formativa, entre outros materiais, facilitadores e potenciadores da aprendizagem
dos alunos e que me foram permitindo um melhor desempenho. Desenvolvi diversas
competéncias, entre as quais destaco uma melhor adequacdo didatica na abordagem dos

conteddos programaticos.



Participei, ativamente, nos varios Planos de Trabalho de Turma desenvolvendo as
competéncias transversais definidas e a estratégia global de cada turma, através de conteudos

interdisciplinares. A este proposito, Paiva (2007:37) considera que

A interdisciplinaridade € uma inevitabilidade dos nossos tempos. Transferéncia de
conhecimento entre disciplinas revelam uma caracteristica positiva, uma sociedade mais «ligada»,
onde os varios saberes se relacionam e 0s conhecimentos ndo sao estanques.

Gargaté, Macedo, Lemos e Silveira (2003: 4) referem que, nos termos do n.° 1 do artigo
36.° do Regime de Autonomia, Administracdo e Gestdo das Escolas, o Plano de Trabalho de
Turma é um instrumento que integra estratégias de diferenciacdo pedagdgica e de adequacao
curricular para o contexto da turma, destinadas a promover a melhoria das condi¢bes de
aprendizagem e a articulacdo entre escola e familia, visando também contribuir para que as
aprendizagens dos alunos sejam organizadas e geridas de acordo com as suas necessidades, e
assegurando o desenvolvimento de competéncias gerais e transversais, nas quais as linguas tém
um espaco fundamental.

Assente no Decreto-Lei n°129, de 2012, no processo de avaliacdo das aprendizagens dos
alunos realizei a avaliacdo diagndstica, formativa e sumativa em todas as turmas.

Dei a conhecer aos alunos e cumpri os critérios de avaliacdo aprovados em Conselho
Pedagogico e segui as orientacdes do Departamento Curricular e do Grupo Disciplinar. Promovi
sempre a auto e heteroavaliacdo dos alunos, incentivando-os a uma reflexdo critica e construtiva
de modo a leva-los a assumir compromissos, no espirito de uma cidadania responsavel. Estas
séo

a avaliagdo mais formativa, porque potencia o desempenho das estratégias de aprender a
aprender, porque se centra nos processos e porque acredita na capacidade de o aluno ser
responsavel pela sua aprendizagem (Programa de Espanhol, 2002: 30).

Segundo o Programa de Espanhol (2002: 26),

O ato de aprender é pessoal e implica querer fazé-lo e ativar os proprios mecanismos de
aprendizagem; ninguém aprende pelos outros. Aprende-se quando se tem necessidade e, se se
estiver preparado para tal, pode gerir-se a melhor forma de fazé-lo. Assim, assumir a
responsabilidade do ato de aprender e acreditar que se é capaz € 0 primeiro passo desse processo.

Isto implica uma postura ativa na aprendizagem: ndo ficando passivamente & espera que o
professor ou o livro levantem as questdes e déem as respostas, 0 aprendente autbnomo arrisca
fazer propostas, indagar, formular hipdteses, descobrir o funcionamento da lingua, comparar e
avaliar os resultados.

Para conseguir que os alunos desenvolvam autonomia, é necessario ter presente a sua
diversidade, no que diz respeito a atitudes, motivacdes, expectativas, interesses, conhecimentos
prévios da realidade, competéncia na lingua materna, valores, ideias sobre o processo de
aprendizagem, capacidades e estratégias.



No respeito por este desiderato pedagdgico, dei relevo a diversos elementos de avaliagéo,
de modo a obter dados para uma apreciagéo criteriosa, integrando, entre outros, 0s seguintes
parametros: atencdo, interesse, empenho para superar dificuldades, participacdo na aula,
assiduidade e pontualidade, colaboracdo com os colegas, respeito pelos outros, capacidade de
iniciativa, competéncia de comunicacdo oral e escrita, pesquisa e tratamento de informacéo,
criatividade, autonomia, progresso realizado, material necessario e organizado, participacao
organizada nas atividades, realizacdo das tarefas propostas, participacdo e cooperacdo nos
trabalhos de grupo, respeito pela integridade fisica e moral dos colegas, curiosidade intelectual
e aquisicdo, compreensdo e aplicacdo das competéncias essenciais (saber, saber-fazer, saber-
ser, saber-aprender) estabelecidas para a disciplina de Espanhol.

Discuti sempre com os alunos os critérios de correcdo e de elaboracdo das fichas de
avalia¢do, procurando integrar as suas opinides, pois “¢ imprescindivel que os alunos tenham

claros os objetivos e os critérios de avaliagdo” (Programa de Espanhol, 2002: 5).

4.3. Participacéo na escola e relagdo com a comunidade

Contribui de forma ativa nos projetos e atividades previstas ao nivel das
escolas/agrupamentos e das turmas em que lecionei. Participei em todas as reunifes para as
quais fui convocada ou convidada. No Departamento, participei sempre na discussao inerente
a prética letiva (planificacdes, critérios de avaliacdo, definicdo de estratégias, entre outros
assuntos), bem como na planificagdo de atividades. Nos Conselhos de Turma, informei-me e
partilhei o conhecimento que detinha dos alunos, colaborei na definicdo de estratégias conjuntas
para auxiliar os alunos a superar as suas dificuldades e a atingir o sucesso educativo. Como
Diretora de Turma, recolhi informacdo detalhada sobre o meio socio-econémico dos alunos,
que partilhei com os professores da turma. Nesse ambito, acompanhei os alunos na sua evolugéo
no processo de ensino e aprendizagem e mantive proximidade com os Pais e Encarregados de
Educacdo, motivando-o0s a um envolvimento com a escola e uma atitude de responsabilidade
face aos problemas inerentes ao dia-a-dia escolar dos seus educandos. Participei no servico de
exames que me foi atribuido, com rigor e boa disposicao, pois considero importante mantermos
uma atitude de empatia na execucgéo de todas as tarefas que nos séo confiadas na vida escolar.

Em suma, colaborei com os Colegas em Reunides Gerais, procurando que a escola seja
uma instituicdo viva e atuante, que permita aos alunos o exercicio pleno da cidadania, visto que

nela passamos um tempo importante das nossas vidas.



Disponibilizei sempre o meu tempo letivo e ndo letivo, assim como as minhas turmas
para a participagdo em diversas atividades do Plano Anual de Atividades. Acompanhar turmas
em visita de estudo é uma funcdo de extrema importancia, ndo s6 porque somos responsaveis
pelos alunos que acompanhamos, mas também porque temos a oportunidade de estreitar lacos
com eles num contexto diferente da sala de aula, tendo assim a oportunidade de com eles
promover outras formas de conhecimento e aprendizagem, mas também de gerar e valorizar
competéncias inerentes ao desenvolvimento da socializacdo, da cooperagdo e do saber ser e
estar em diferentes contextos.

Procurei participar de uma forma ativa na dindmica do trabalho desenvolvido nas
estruturas de coordenacao educativa e supervisdo pedagdgica e nos 6rgaos de administracdo e
gestdo. Tendo consciéncia de que a escola deve ser ativa, participei, dinamizei e
operacionalizei, em colaboracdo com os meus colegas de Conselhos de Turma, de todos 0s
outros grupos disciplinares e do meu proprio grupo, as atividades constantes nos respetivos
Planos de Trabalho de Turma e no Plano Anual de Atividades. Ao longo dos anos, notei que 0s
alunos revelam-se motivados a participar, mas quando lhes propomos uma participacao ativa e
efetiva, que envolva um pouco de empenho e trabalho, muitos se escusam.

Segundo Freire (2002: 14) “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Neste
sentido, a profissdo de docente exige neste momento uma atualizagéo constante face aos novos
programas e novos recursos que vado surgindo. No que respeita aos meus conhecimentos
cientificos e pedagdgicos, procuro manter-me em permanente renovacao, uma vez gque, por um
lado, a discussdao com 0s nNossos pares, Nos permite essa constante renovacao, por outro lado, a
formacao continua que vou frequentando, sempre que é possivel, e as pesquisas que faco através
da internet (uma ferramenta indispensavel a qualquer profissional) permitem-me estar sempre
atualizada. A propésito da formacéo continua para a valorizagéo profissional, o Decreto-Lei n.°
22/2014 de 11 de fevereiro, refere que

A valorizacéo profissional dos docentes €, nomeadamente, através de um investimento na
formacdo continua, uma das medidas que, neste dmbito, se consideram prioritarias. [...]
Estabelece-se um novo paradigma para o sistema de formag&o continua, orientado para a melhoria
da qualidade de desempenho dos professores, com vista a centrar 0 sistema de formacdo nas
prioridades identificadas nas escolas e no desenvolvimento profissional dos docentes, de modo a
que a formacdo continua possibilite a melhoria da qualidade do ensino e se articule com 0s
objetivos de politica educativa local e nacional.



5. UMA ABORDAGEM DA INTERACAO ORAL NAS DISCIPLINAS DE
PORTUGUES E ESPANHOL: PROCESSOS E PRATICAS DE COMPREENSAO E
EXPRESSAO DO ORAL

5.1. Fundamentacdo tedrica do tema monografico

A oralidade é a modalidade de concretizacdo da linguagem que primeiro se adquire e se
domina de forma natural. Muito antes de entrar no mundo da escrita, a crianga vai, através da
repeticdo e da imitagdo, ingressar no mundo dos sons e criar um conjunto de experiéncias
comunicativas cada vez mais complexas e necessarias, condicao essencial de socializacdo. A

este propdsito Rodriguez (1995: 3) refere que

El nifio, cuando ingresa a la escuela, ya sabe hablar (como miembro de la especie humana
posee una competencia lingiiistica que le permite [...] entender y producir distintos enunciados);
puede interactuar con relativo éxito en distintos contextos de comunicacién y ha aprendido, en
forma espontanea, algunas de las normas que rigen los usos de la lengua oral habituales en su
entorno familiar y social.

A linguagem oral é um dos aspetos fundamentais da nossa vida, pois € através dela que
socializamos, construimos conhecimentos, organizamos 0 pensamento e experiéncias,
vivenciamos o mundo. “El habla es la carta de presentacion que abre o cierra puertas”
(Rodriguez, 1995: 4) ampliando as possibilidades de insercdo e de participacdo nas diversas
praticas sociais e, por isso, todos precisamos de saber usar a linguagem adequadamente em
variadas situacdes comunicativas: conversas, entrevistas, seminarios, em publico, entre tantas
outras.

A propésito do papel que o uso da linguagem detém na expressdo do pensamento, Camara
Junior (1977: 9) afirma que “é pela posse e pelo uso da linguagem, falando oralmente com o
outro ou mentalmente a nés mesmos, que conseguimos organizar 0 N0sso pensamento e torna-
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lo articulado”. Acrescenta ainda que “é quase exclusivamente pela linguagem que nos
comunicamos uns com os outros na vida social. [...] Dela depende a permuta de ideias”.

Na comunidade escolar, a conveniéncia de um uso adequado da linguagem oral ganha
ainda mais valor, pois vai ser essencial ao sucesso do ensino. A expressao e a compreensao oral
sdo relevantes para o sucesso de uma aula para que os objetivos fundamentais desta possam ser
atingidos com eficécia e para que os alunos desenvolvam a capacidade de avaliacéo critica de

acontecimentos, de exposicao e de argumentacéo logica.



Pedro (1982: 2), estudiosa no ambito da analise do discurso, e referindo-se a importancia
do espacgo pedagogico, afirma que “A aula ¢ por definigdo um espago para comunicar” e, por
essa razdo, existem regras para 0 comportamento na aula que devem ser conhecidas e
compreendidas por todos os que partilham da situacdo comunicativa. Algumas das regras que
regulam a aula, refletem a estrutura da sociedade — ndo sé porque a aula esta relacionada com
a sociedade e a serve, mas porque a aula é ela prépria uma parte da sociedade. Assim,
encontramos na aula os principios estabelecedores dos valores sociais, das tradigdes, das
normas, dos comportamentos, das hierarquias, do poder e do controlo e mesmo da divisdo social
do trabalho.

O trabalho com a oralidade em sala de aula é primordial, pois, como ja foi referido acima,
a linguagem é parte integrante da nossa vida. Embora Amor (2001: 67) defenda que a
comunicacdo que se pratica em contexto pedagogico € artificial, em relacdo a vida quotidiana
dos alunos, pois os interlocutores ja tém distribuidos distintos estatutos e papéis e todos tém de
operar dentro deste pressuposto, torna-se importante que os professores planeiem atividades
sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua na aula, para o desenvolvimento da
linguagem oral mediante a vivéncia de experiéncias diversificadas, ricas, envolvendo todos 0s
seus usos. Esta autora acrescenta que a condicdo fundamental para a aquisicdo e o
aperfeicoamento de competéncias numa lingua é o seu uso comunicativo, uma vez que
«aprende-se a falar, falando».

No contexto pedagdgico, a oralidade € o meio através do qual se ministram
conhecimentos, ou seja, € 0 instrumento de ensino e aprendizagem com que se faz a primeira
abordagem de um determinado tema. Se esta abordagem for esclarecedora e eficaz, contribui
para a aprendizagem de todos, professor e alunos. Em frequentes ocasides, os alunos, com 0s
seus pontos de vista, as suas ideias, levam o professor a ter uma perspetiva diferente sobre
determinado assunto, acabando por o enriquecer como profissional e como ser humano. Na sala
de aula, a interacédo oral é imprescindivel, pois a permuta de opiniGes, o debate, a expressdo de
uma ideia, contribuem para consolidar o conhecimento. Este objetivo concerne tanto a
aprendizagem da lingua materna como a de uma lingua estrangeira, devendo neste segundo
caso, a componente oral ser bem planificada, executada e avaliada, e ter um espaco de trabalho
constante através da repeticdo de sons, da leitura de pequenas frases, da audicdo de pequenos
textos, de lengalengas, da criacdo e/ou da representacdo de pequenas dramatizacdes, entre
outras estratégias.

Ensinar de forma clara e objetiva e fazer-se entender sé@o 0s objetivos de qualquer

professor, pelo que este deve ter um adequado dominio do oral. Se o professor ndo dominar a
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expressdo oral, poderé provocar desinteresse e incompreensdo nos seus alunos. Inimeras vezes,
ocorre-me uma imagem mental, um ator em palco, neste caso, o professor, que através do seu
tom de voz, da sua dicgdo, dos seus gestos, das suas ideias, das suas palavras, procura cativar o
seu publico, os seus alunos, de modo a que estes adquiram ndo sé os conteldos programaticos,
mas também competéncias de expressdo e compreensdo oral adequadas, que Ihes permitam
informar-se e comunicar com sucesso.

O professor serve de modelo para a aprendizagem do oral e deve estimular a
aprendizagem formal, para que alunos saibam agir em conformidade na sociedade em que estdo
inseridos, pois, por vezes, estes ndo tém, na sua vida familiar, as posturas e condutas mais
adequadas deste tipo de formalidade. O professor é essencial no sucesso de uma aula e, por
isso, devera procurar materiais atuais que despertem o interesse e a curiosidade nos alunos,
cabendo aqui recordar a citagdo de Paulo Freire ja transcrita no ponto 4.3. deste estudo: “Nao
ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. A musica, a pintura, 0 jogo, 0 cinema, o teatro
e outras artes ou expressoes sao meios de comunicacao e aprendizagem que resultam com o0s
jovens que se mostram cada vez mais avessos aos livros e a escrita. Tais recursos também
podem servir de meios para que o professor inspire nos seus alunos o gosto pela leitura, criando
uma maior proximidade com a escrita.

A comunicagdo praticada em contexto pedagdgico tem de resultar em todos os sentidos.
Uma aula ndo pode ser apenas um momento de transmissdo de conhecimentos por parte do
professor e uma constante rececdo e/ou apatia da parte dos alunos, ou seja, um completo
monologismo. No que diz respeito a pratica da oralidade, pretende-se que os alunos aprendam
participando adequadamente. A possibilidade de interacdo oral entre todos os elementos que
dao vida a uma aula, professores e alunos, deve ser auténtica e efetiva. Os momentos de partilha
e de reflexdo conjunta sustentam uma melhor compreensao dos assuntos e contribuem para criar
um espirito critico.

Os alunos devem treinar a “escuta ativa” (Amor, 2001: 72) o que implica um esforgo de
audicdo atenta, centrada na compreensao de aspetos globais e fragmentarios da mensagem, seja
qual for o suporte utilizado, ja que estes sdo seguidos de comportamentos de producdo ou
reformulacéo verbal, articulados com os discursos ou situagdes anteriores. Para promover esta
escuta ativa, o professor deve fornecer instrumentos de recolha e de analise relacionados com
determinados temas. Imaginemos, por exemplo, um determinado anuncio publicitario, o
professor pode chamar a atengdo para o tipo de vocabulario utilizado, as figuras de retorica, a

estrutura dos discursos e as fungdes da linguagem e 0s mecanismos de persuasdao dominantes.
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Uma boa compreensdo do oral permite o aluno desenvolver desempenhos orais, formais ou
informais, marcados por uma vasta sele¢do de recursos linguisticos e paralinguisticos.

Expressando-se oralmente, o aluno amplia os seus horizontes de comunicacdo, exercita o
pensar, socializa, organiza a sua mente, interpreta 0 mundo, exp0e ideias, debate opinides,
expressa sentimentos e emocoes, desenvolve a argumentacdo, comunica com facilidade, além
de se preparar para um futuro profissional em que ele seja capaz de expressar em publico o0s
seus conhecimentos ¢ as suas opinides: “Aprender a falar é apropriar-se dos instrumentos para
falar em situacGes de lingua diversas, através de todo o tipo de textos e de géneros discursivos
que diferem segundo os contextos” (Figueiredo, 2005: 53).

Deste modo, o desenvolvimento da oralidade dota o aluno de uma aptidéo imprescindivel
no convivio social nas mais diversas esferas.

Concordando com Amor, Figueiredo (2005: 55) refere que é fundamental, ndao sé
sensibilizar os professores para todas as varidveis na pedagogia do oral em sala de aula, mas
também para a necessidade de integrar a oralidade como objeto de ensino, jA que s6 uma
pedagogia que favoreca a aprendizagem de saberes e de um saber-fazer se pode qualificar de
metacognitiva, isto é, que aciona estratégias de resolucdo de problemas. Entdo, um aluno €
capaz de, por meio da lingua, ouvir, construir uma historia, transmitir informacdes, argumentar,
debater e criticar.

Figueiredo (2005: 56) considera que

Os Programas sugerem actividades de comunicagdo oral através da exposic¢do oral, de
debates, de actividades que, no geral, permitem aos alunos reflectir sobre a lingua, desenvolver
de forma gradual as suas competéncias para argumentar, expor, relatar e formar o espirito critico.
Mas [...] os professores [...] continuam mais sensiveis a outros blocos de conteudos [...].

Segundo a mesma autora, a oralidade que se ensina e aprende, hoje, nas escolas, esta
intimamente ligada a escrita, sendo que a atividade de ensino mais frequente € a leitura em voz
alta em que se avalia, supostamente, a pronuncia, a articulacdo, as ligacdes e a acentuacao. Ndo
sendo um objeto de estudo escolar, 0 seu ensino e aprendizagem ndo sao uma pratica quotidiana
nas aulas, pois muitos professores sentem dificuldade e desconforto em objetivar e avaliar 0s
desempenhos da comunicacdo oral dos alunos, ha auséncia de material didatico claro com
objetivos definidos e precisos, e sentem a confusdo entre o discurso pedagogico-didatico e a
criacdo de atividades planeadas que promovam a pratica da comunicacgdo e a reflexdo sobre
essa mesma pratica.

O ensino da oralidade, por vezes, ainda se limita a produgao de “frases correctas e bem

feitas, num formato recorrente de troca verbal: pergunta-resposta-avaliacao”, a “recita¢do de
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poemas” (Figueiredo, 2005: 49-50), ou a interagOes espontaneas, sem o controlo do professor.
Esta forma redutora de tratar o ensino da oralidade faz com que o aluno perca a nogdo da
dimensdo comunicativa que, para cumprir a sua finalidade e ser instrumento de interacéo social,
precisa de ter em conta a situacdo comunicativa e as necessarias adaptacfes aos contextos
sociais, ou seja, 0 aluno precisa de consciencializar-se de que ndo ha apenas uma forma
adequada de falar, mas que esta adequacdo estd dependente das situacBes e condicBes de
comunicacdo. Sobre consciencializa¢do da adaptacao dos recursos comunicativos, Camara Jr.
(1977: 15) defende que

quem fala em pablico tem de atentar para o timbre da voz, para a altura da emissdo vocal,
para 0o complexo fendbmeno que se chama entoacdo das frases, bem como saber jogar,
adequadamente, com gestos do corpo, dos bragos, das méos e da fisionomia. Ha ai uma enorme
riqueza de recursos, que facilitam extraordinariamente a comunicacdo linguistica, quando sdo
bem empregados.

Mas, sera que a pratica educativa valoriza o ensino da oralidade, possibilitando ao aluno
o0 desenvolvimento da capacidade de expressédo oral?

Segundo o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015: 27), no
dominio da oralidade ‘“reforca-se o ensino formal e o treino de capacidades quer de
compreensdo quer de produgdo textual”. O professor deve criar situagdes comunicativas,
promover atividades apropriadas e incentivar a participagéo dos alunos com atividades como
discussbes, poesia, dramatizacGes, leitura de histdrias, entrevistas, mdsicas, reconto de
historias, trava-lingua, debates, exposi¢cdes orais, de forma a possibilitar que o aluno se torne
mais comunicativo. Um ambiente rico em atividades expressivas de interacdo oral incentivara
o0 desenvolvimento comunicativo do aluno.

Sendo assim, o trabalho com a linguagem oral deve acontecer no interior de atividades
significativas, para que os alunos transitem de situa¢Ges informais e coloquiais que jaA dominam
ao entrar na escola a outras mais estruturadas e formais: “Uma particular atengdo é conferida a
organizacdo, ao registo e a planificacdo da informacao, bem como a capacidade de realizacao
de inferéncias” (Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico, 2005: 27).

Ainda sobre a importancia da utilizacdo de atividades significativas para o
desenvolvimento do ensino da oralidade, o Programa de Espanhol, nivel continuacéo, 10° ano,
(2002: 3) defende que
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Sem abandonar a "abordagem comunicativa”, e como revitalizacdo dos seus principios,
propicia-se [...] uma metodologia orientada para a acéo, estimulando professores e alunos para a
realizacdo de tarefas significativas que conduzam a utilizacdo de uma lingua auténtica, ou seja,
n&o laboratorial.

E de grande valia o professor acompanhar o desenvolvimento da linguagem oral do aluno.
A observacao e a avaliagdo sdo fundamentais para detetar pequenos progressos e compreender
0S seus avancos linguisticos. A avaliacdo é uma pratica inerente ao processo de ensino e a
aprendizagem em qualquer disciplina. A fungéo que tradicionalmente se atribui a avaliacdo em
contexto de sala de aula é de certificagdo das aprendizagens num determinado periodo letivo.
A avaliacdo positiva de um aluno num ano possibilita que ele transite para o0 ano seguinte.

Escobar (2010: 38) entende a avaliagdo em contexto educativo como

un conjunto de practicas que impregnan todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, desde
su inicio hasta su conclusion. [...] las practicas evaluadoras tienen efectos determinantes no solo
sobre el alumnado, sino también sobre el o la docente, sobre las decisiones sobre el aprendizaje
que ambos estamentos adoptan, sobre sus relaciones, asi como sobre las relaciones del alumnado
entre si.

Entende-se que o processo avaliativo influencia e condiciona a tomada de decisdes de
professores e alunos, e também os comentarios e/ou sugestdes do professor — de caracter
diagnostico, formativo ou sumativo — durante todo o processo de ensino e aprendizagem.

Um outro apontamento em relacdo a avaliacdo diz respeito a observacdo do docente.
Segundo Pérez Fernandez (2007: 14)

es importante recordar que los contenidos que no se evallan no seran tenidos en cuenta por
el alumnado. O dicho de otro modo, no se tomaran en serio a la hora de llevarlos a la préactica.
Por ello el profesor ha de hacer notar a sus alumnos que observa y toma nota de sus actuaciones
mientras conversan.

Deste modo, hd um maior empenho, comprometimento e responsabilizacao por parte dos
alunos em todas as atividades verbais.

Em suma, urge que os nossos alunos terminem o ensino obrigatério a saber falar da
melhor forma a lingua portuguesa ou a lingua estrangeira (neste caso o objetivo seria que
falassem como se de nativos se tratasse), de forma a poder comunicar com o outro, com outras
nacdes e culturas. Os alunos devem preparar-se para um futuro académico e profissional cada
vez mais complexo e competitivo, onde a postura e a capacidade comunicativa séo essenciais.
Saber explicar, pensar, interpretar, informar, argumentar, apresenta-se como uma forma de

poder. Poder sobre as coisas, as situagdes, as pessoas.
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Cumpre a nos professores fornecer aos nossos alunos o0s instrumentos necessarios para
que possam atingir os seus objetivos profissionais e pessoais, no presente e no futuro. Fagamos
com que as palavras escritas por José Saramago, em Cadernos de Lanzarote, Diario V, e
recordadas por Figueiredo, em Didéactica do Portugués Lingua Materna, sejam apenas um

desabafo e ndo uma realidade:

(...) em rigor, a escola, que tdo mal ensina a escrever, ndo ensina, de todo, a falar. A
aprendizagem elementar da fala e o desenvolvimento da lingua estdo entregues as familias, ao
meio técnico e cultural em que a crianca vai crescer, 0 que em si mesmo ndo € um mal, uma vez
gue é assim que costuma decorrer todo o processo de aprendizagem, pelo exemplo e pela
exemplificacdo, sucessivos e constituidores. Mas a escola, ao ndo intervir no processo da
edificacdo da fala, demite-se de uma responsabilidade que deveria ser a primeira a reivindicar e,
pelo contrério, vai receber o influxo negativo dos surtos degenerativos externos, assim
«oficializando», indirectamente, o vicioso e o errado conta o0 exacto e o harmonioso. E é

facilmente verificavel que a escola ndo s6 ndo ensina a falar, como fala mal ela propria.

Esta reflexdo néo representa o fim, mas sim o ponto de viragem da minha caminhada

como docente, uma docente que quer colocar a interacdo oral no cerne das suas futuras aulas.

5.2. Préticas sociais do uso do oral

Como ja referido na fundamentacéo tedrica do tema, desde a génesis da espécie humana
que a comunicacao oral surge como elo de ligacdo entre seres vivos e da ao homem a sua
principal caracteristica - a “ars loquendi”. A este respeito, Inés Sim-Sim, Inés Duarte e Maria

José Ferraz (1997: 15), em A Lingua Materna na Educacao Bésica destacam que

A espécie humana é a Unica espécie bioldgica programada geneticamente para adquirir 0s
sistemas altamente complexos, estruturados e especificos que sao as linguas naturais. [...] os seres
humanos adquirem espontaneamente, com incrivel rapidez e uniformidade, a lingua natural da
comunidade em que passam os primeiros anos de vida [...] e usam-na criativamente como
locutores, interlocutores e ouvintes.

De facto, representados sob diversas formas de signos verbais e ndo-verbais, os atos de
fala, intencionais e direcionados, presidem as relagbes humanas e ddo autenticidade as
interacdes sociais. O homem imp0&e-se na sociedade, como sujeito relacional e “animal social”

(conceito aristotélico), cuja experiéncia comunicativa cruza-se com a diversidade linguistica,
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cultural, contextual de macro comunidade. Segundo Marcuschi (1997: 120) “sob o ponto de
vista mais central da realidade humana, seria possivel definir o homem como um ser que fala”.

A linguagem exerce uma relacdo tiranica sobre os individuos pois modela a sua forma de
pensar e 0 seu modo de ver 0 mundo e 0s seus acontecimentos, de expressa-los, de reagir perante
0s mesmos. Esta foi sempre o meio mais importante de transferéncia de informacéo e de
contacto “cara-a-cara”, tanto nas culturas tradicionais como em contextos urbanos. Segundo

Lugarini (2003: 114), no contacto pessoal

intervém outros tipos de comunicagdo ndo verbal: a mimica facial, o uso do olhar, gestos e
posicBes que se realizam de acordo com regras e convengdes conhecidas, interpretadas pelo
interlocutor e que ajudam a sustentar e amplificar a mensagem.

Aprender a comunicar e a interagir surge como imprescindivel a sobrevivéncia existencial
e social, confirmado por Nuifiez Delgado que destaca estas “dos dimensiones inextricablemente
unidas (2011: 137)”. Inegavelmente o homem distingue-se dos restantes animais pela sua dupla
fungdo como ser comunicante e relacional. Segundo Freire (1996: 44), “Uma das caracteristicas
da experiéncia existencial no mundo [...] ¢ a capacidade que mulheres e homens criamos de
inteligir o mundo sobre que e em que atuamos, [...]. Nao ha inteligéncia da realidade sem a
possibilidade de ser comunicada”. Deste modo, a inteligéncia e a capacidade légica do ser
humano surgem efetivamente inseparaveis da sua aptidao natural para a linguagem, que se
define como “um sistema constituido por elementos que podem ser gestos, sinais, sons,
simbolos ou palavras, que sdo usados para representar conceitos de comunicagdo, ideias,
significados e pensamentos (Fulgencio, 2007: 394)”. Esta habilidade ¢ exigida principalmente
no ambito pessoal e profissional, permitindo ao individuo o desenvolvimento das sensacdes de
seguranca, autoconfianca, firmeza, credibilidade, felicidade e enriquecimento interno. Também
Silva (2004: 3) defende que “Na actual sociedade medidtica, as questdes que se prendem com
a capacidade de comunicar eficazmente [...] na sociedade ganham maior relevancia”, pois
guando essa habilidade € limitada, ou ineficaz, o seu défice pode contribuir para a deterioracédo
da imagem pessoal e comprometer também o campo profissional.

Quando utilizamos bem a linguagem na interacdo com o0s outros, de maneira sébria e
eficaz, realizamos um exercicio de compreensdo, tornamo-nos companheiros e cumplices.
Nessa travessia, somos vistos, ouvidos e lembrados. Mas para isto ndo basta “falar” bem,
utilizando corretamente as regras gramaticais, o que é, convenhamos muito dificil, ha
necessidade de muito mais, & necessario mobilizar 0s n0ssos recursos internos e externos para

r

facilitar a arte do didlogo. Nao ¢ um simples “despejar” de palavras, ¢ ir ao encontro e
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questionar, para poder responder, dando hipéteses a troca democratica de ideias, gerando um
clima de confianga e de bem-estar. Para reiterar a importancia da boa comunicacdo, Camara Jr.
refere que “cada um de nos tem de usar uma boa linguagem para desempenhar o seu papel de
individuo humano ¢ de membro de uma sociedade humana”, recorrendo a imagem “dos
operarios que sao canhestros e insipientes no exercicio da sua profissdo” quando um falante nao
conhece “um instrumento tdo essencial” ¢ ndo sabe como maneja-lo (1977: 10).

Ao considerarmos a boa comunicacdo, como uma porta para 0 sucesso pessoal e
profissional — “El habla es la carta de presentacion que abre o cierra puertas” — recordando a
citacdo de Rodriguez (1995: 3) mencionada neste estudo no ponto 5.1., vale a pena lembrar que
a voz ¢ a chave. Os principais elementos que se evidenciam durante a comunicacao oral sdo a

voz, a dic¢do, o vocabulario e a expressao corporal, ou seja,

quem fala em publico tem de atentar para o timbre da voz, [...] para o complexo fendmeno
gue se chama entoacdo das frases, bem como saber jogar, adequadamente, com gestos do corpo,
dos bragos, das mdos e da fisionomia. H4 uma enorme riqueza de recursos que facilitam

extraordinariamente a comunicacéo linguistica, quando sdo bem empregados (Camara Jr., 1977:

15).

Em suma, urge “ensinar a lingua para aprender a comunicar” na perspetiva de fornecer
estratégias para superar dificuldades e melhorar a capacidade de interacdo que os jovens ja
possuem quando chegam a escola. Finalmente, considero que a Escola e, em particular, as
disciplinas de linguas (materna e estrangeira) tém um papel fundamental no desenvolvimento
da “competéncia comunicativa dos alunos no uso dessa ferramenta de comunicacdo e

representacdo que € a linguagem e contribuir para o dominio das destrezas linguisticas mais

habituais (escutar, falar, ler, entender, escrever) na vida das pessoas” (Lomas, 2003: 15).

5.3. A oralidade no Programa e Metas Curriculares de Portugués do ensino bésico e do

ensino secundario e no Programa de Espanhol

O Programa e Metas Curriculares de Portugués do ensino basico, do ensino secundario e
o0 Programa de Espanhol fundamentam a pedagogia do oral nas escolas e muito tém contribuido
para o seu aprofundamento, criando uma conjuntura favoravel para que os professores guiem
0s seus alunos na préatica e no desenvolvimento desta competéncia comunicativa.

Deste modo, depois de uma breve analise do Programa de Espanhol verifica-se que este

esta assente num “conceito de lingua como instrumento privilegiado de comunicagao, COMOo
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espaco de apropriacdo /expressdo do eu e como instrumento para representar a realidade e
apropriar-se dessa mesma realidade” (2002: 3). A aprendizagem de linguas assume, assim, um
papel relevante na formacgdo integral dos alunos, englobando aspetos ligados ao
desenvolvimento pessoal e social, levando-os a construir a sua identidade. Aprender uma lingua
estrangeira favorece o desenvolvimento de uma postura analitica e critica face a realidade,
promovendo a formacéo de cidad&os ativos, intervenientes e autbonomos.

Com efeito, a aprendizagem de uma qualquer lingua requer que sejam facultados aos
alunos oportunidades de contacto com realidades linguisticas e culturais diversificadas, de
modo a assegurar o desenvolvimento integrado da competéncia comunicativa (que surge como
macro competéncia) e das suas subcompeténcias — linguistica, discursiva, estratégica,
sociocultural e sociolinguistica (2002: 3).

A este proposito, Carlos Lomas tem vindo a desenvolver um trabalho de reflexéo sobre o
paradigma comunicativo da educacéo linguistica. Segundo este autor, o ensino da lingua deve
orientar-se para a aprendizagem de competéncias comunicativas e, assim sendo, a competéncia
comunicativa € o eixo sobre o qual convém articular a educacéo linguistica no ensino basico e
secundario (2003: 15).

Na perspetiva deste autor,

a competéncia comunicativa alcanca-se quando se usa [...] um conjunto de conhecimentos,
destrezas e normas que sdo essenciais a um comportamento comunicativo ndo sé correto, mas
também, [...] adequado as caracteristicas do contexto e da situacdo em que tem lugar o
intercAmbio comunicativo. Ou seja, quando se possui:

a) uma competéncia linguistica [...], entendida como a capacidade inata para falar uma
lingua [...];

b) uma competéncia sociolinguistica, referente ao conhecimento das normas
socioculturais que regulam o comportamento comunicativo nos diferentes ambitos do uso
linguistico. [...];

c) uma competéncia textual, relativa a conhecimentos e habilidades necessarias para se
poder compreender e produzir diversos tipos de texto com coesao e coeréncia;

d) uma competéncia estratégica, que se refere ao conjunto de recursos que podemos
utilizar para solucionar os diversos problemas que podem ocorrer no intercambio comunicativo
[...](2003: 18).

Acrescenta ainda mais duas competéncias,

a competéncia literaria (que inclui os conhecimentos, as habilidades e os habitos que
tornam possivel a fruicdo dos textos literarios) e a competéncia semioldgica (que inclui os
conhecimentos, as habilidades e as atitudes que favorecem uma interpretacéo critica dos usos e
forma dos meios de comunicacdo de massas e da publicidade) (2003: 19).
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De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas:
Aprendizagem, ensino, avaliacdo, com o paradigma comunicativo propicia-se uma
metodologia orientada para a acéo, estimulando a realizacao de tarefas significativas que levem

a utilizacdo da lingua em situacdes auténticas:

El enfoque aqui adoptado [...] se centra en la acion en la medida en que se considera a los
[...] alumnos que aprenden una lengua principalmente como agentes sociales, es decir, como
miembros de una sociedad que tiene tareas (no solo relacionadas con la lengua) que lleva a cabo
en una serie determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de
accion concreto (2002: 8).

O conjunto de tarefas estabelecido pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas: Aprendizagem, ensino, avaliacdo centra-se na resolucéo de problemas valorizando os
processos e as atitudes, conduzindo a construgdo de aprendizagens significativas tanto no
desempenho da competéncia comunicativa como na apropriacao dos recursos linguisticos, além
de atribuirem um papel central a avaliacdo formativa e a autoavaliacdo, integradas no processo
de aprendizagem.

Na andlise do Programa de Espanhol constata-se que, em relagdo a competéncia
comunicativa, esta estd relacionado com o objetivo bésico de desenvolvimento das
competéncias de compreensdo e expressao tanto orais como escritas, descrevendo-se, ao longo
do programa, as atividades necessarias, seguindo o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas: Aprendizagem, ensino, avaliacdo, as estratégias e as atitudes que possibilitam
atingir a competéncia esperada. Analisando os objetivos especificos do Programa de Espanhol,
podemos dizer que nele se encontra a necessidade de proporcionar ao aluno uma pratica
constante do discurso em contexto real, como se de nativos se tratasse. Estes objetivos auxiliam
0 professor a preparar o discente para uma situacdo real em que este terd de comunicar
espontaneamente com nativos sobre aspetos da sociedade em geral. Refira-se que este programa
ndo se apresenta apenas como um conjunto de conteidos a apreender, mas antes pretende ser
um instrumento regulador da pratica educativa, valorizando a flexibilidade e a abertura que
permitam corresponder as necessidades e interesses dos alunos e as condi¢cdes em que decorra

a préatica pedagogica:

A perspectiva que orienta estes programas prevé a adequacao dos objectivos e contetidos a
situacOes educativas diversas e incita 0s professores a negociarem com 0s seus alunos para
trabalharem sobre os aspectos mais significativos para estes, com a certeza de que, desse modo,
se atingem melhor os objectivos programados (Programa de Espanhol, 2002: 4).
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Os Programas e Metas Curriculares de Portugués do ensino basico e do ensino secundario
constituem um instrumento regulador que preconiza a qualidade do ensino e da aprendizagem
através de uma cultura de rigor e de exceléncia, tendo em conta a articulacdo e adequacéo de
conteddos e a promocéo do exercicio para a cidadania.

Os programas definem os contetdos por ano de escolaridade e apresentam uma estrutura
sequencial e hierarquica para 0s nove anos do ensino basico e para os trés anos do ensino
secundario. As Metas Curriculares definem os objetivos a atingir, com referéncias aos
conhecimentos e as capacidades a adquirir e desenvolver pelos alunos, estabelecendo
descritores de desempenho que norteiam 0s objetivos e a avaliagdo. A organizacdo dos
contetdos dos trés ciclos do ensino basico e dos trés anos do ensino secundario permite
configurar um percurso coerente, delinear o perfil de um falante e de um escrevente autbnomo
na utilizacdo funcional e cultural da lingua.

No 1° e 2° ciclo, o Programa e correspondentes Metas Curriculares estruturam-se em
quatro dominios: Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica; em cinco
dominios, no 3° ciclo e ensino secundario: Oralidade, Leitura, Escrita, Educacao Literaria e
Gramatica, assentando-se num paradigma de complexidade crescente, porém mantendo uma
estrutura semelhante a do programa do ensino basico.

No que se refere ao dominio da Oralidade, no 1° ciclo inicia-se pela

aquisicdo das regras inerentes ao principio de cortesia e¢ [...] cooperacdo, O
desenvolvimento das capacidades articulatorias e prosodicas, o da capacidade de compreensdo do
oral e o da capacidade de expressdo oral, ndo s6 na sua vertente de interagdo verbal, como na de
producdo de pequenos textos, com progressiva autonomia (Programa e Metas Curriculares do
Portugués do Ensino Basico, 2015: 7).

No 2° ciclo, pretende-se consolidar as aprendizagens ja constituidas como rotina, o
respeito pelos principios de cortesia e cooperacdo. A compreensdo e expressao do oral ganham
maior dimenséo e formalidade, pois surgem uma diversidade de textos orais a trabalhar e uma

complexificacdo das tarefas solicitadas. Neste ciclo de ensino, inicia-se

a autonomizacdo do discurso argumentativo, com vista a um trabalho cuja formalizacao
prosseguird no 3° ciclo e no ensino secundario (Programa e Metas Curriculares do Portugués do
Ensino Basico, 2015: 19).

No 3°ciclo, é conferida uma particular atencdo a organizacao, ao registo e a planificacéo
da informacédo e a capacidade de realizacdo de inferéncias — central para a compreensao de

qualquer texto, oral ou escrito. Neste ciclo de ensino,
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reforca-se o ensino formal e o treino de capacidades quer de compreensdo quer de producdo
textual, de acordo com o predominio de elementos que surgirdo também em outros dominios. [...]
Destaque [...] para o desenvolvimento do estudo dos textos de caracteristicas expositivas e
argumentativas (Programa e Metas Curriculares do Portugués do Ensino Bésico, 2015: 27).

Segundo o Programa e Metas Curriculares de Portugués do ensino secundéario (2015: 6),
este nivel de discéncia representa uma etapa decisiva no processo de ensino e de aprendizagem,
quer porque os alunos que o frequentam orientam-se para o prosseguimento de estudos, quer
porque 0 Seu ingresso no circuito laboral exige um conjunto de capacidades em que a
compreensdo e interpretagdo tornam-se fatores decisivos. Procura-se, entdo, neste Programa a
exploracdo de um mesmo género de texto em diferentes dominios, em nome de um
desenvolvimento articulado e progressivo das capacidades de interpretar, expor e argumentar.

Considerado como estratégico na organizacdo do Programa, o dominio da Leitura e as
opcoOes de operacionalizacdo, a analise de textos de diversos géneros ganha em ser articulada
com as estratégias da Oralidade, onde a aprendizagem do oral formal € determinante. Ambos
os dominios tém como objetivos fundamentais o desenvolvimento das capacidades de avaliacdo
critica, de exposicdo e de argumentacdo, quer através da sua observacdo em textos orais e
escritos, quer através do treino da producdo textual. Valoriza-se o trabalho realizado pelo aluno
na turma, que permite o treino tanto das apresentacfes formais sobre topicos relevantes, como
de debates com diferentes graus de formalidade, em pequenos ou em grandes grupos.

Neste Programa, encontramos a indicacdo de que, numa aula de lingua devem existir
espacos de intervencdo oral, através de didlogos, reportagens, documentarios, andncios
publicitarios, apreciacdes criticas, exposicdes, dialogos argumentativos, discussdes e debates,
qgue acabam por beneficiar a formacdo de cidaddos livres, emancipados, responsaveis e
conscientes.

A comunicacéo oral constitui uma competéncia transversal do curriculo do ensino basico
e secundario, ja que 0 Sseu uso se torna necessario em todas ou quase todas as disciplinas que
frequentamos ao longo do nosso percurso como alunos, uma vez que comunicamos em
Portugués.

A proposito da transversalidade da oralidade, Victor Moreno (2004: 167) refere que

Argumentar, exponer, persuadir, contar, describir, crear o divagar... son verbos que
pertenecen a todas las areas. No son patrimonio exclusivo de ninguna. [...] ;No es posible un
taller de usos orales de Sociales, Matematicas o Ciencias? Si en todas las areas se habla, ¢por qué
dicha actividad no forma parte de una programacion interdisciplinar?.
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A Escola deve, pois, fornecer ao aluno os conhecimentos instrumentais exigidos pela vida
escolar (relatos, exposicOes, didlogos, debates) social e profissional (entrevistas para um
emprego, conferéncias, etc.).

Podemos concluir que no Programa e Metas Curriculares de Portugués e no Programa de
Espanhol, nota-se uma maior preocupacdo na abordagem da Oralidade comparativamente a
programas homologados em anos anteriores. Esta preocupacao deve-se ao facto de haver uma
necessidade de transmitir e desenvolver nos alunos, ndo so saberes declarativos, mas também
competéncias comunicativas, sendo estes capazes de expressar-se, com corre¢do, na lingua
materna e/ou em linguas estrangeiras.

Obviamente que, numa aula de Portugués ou de Espanhol continuagdo, ha uma
diferenciacdo acentuada relativamente a préatica da interacdo oral. Num primeiro momento, esta
diferenca de experiéncias e usos da oralidade nas duas disciplinas é compreensivel, porque, em
relacdo ao Portugués, os alunos ja adquiriram competéncias de expressdo oral ao longo dos
primeiros anos de vida e do seu percurso académico, e, para eles, € uma aptidao inata. No que
concerne ao Espanhol, apesar de ser uma lingua proxima, fator de facilitacdo que estimula a
motivacao e 0 sucesso, nao so pelas caracteristicas das duas linguas, como pela proximidade
geogréfica, que permite continuos contactos socioculturais, esta facilidade converte-se em
dificuldade quando o aluno ndo se apercebe das diferencas subtis e constantes. E necessario
trabalhar e refletir sobre as diferencas e semelhancas, assim como fomentar estratégias pessoais
de aprendizagem que favorecam a superacdo das inevitaveis interferéncias, especialmente ao
nivel da producéo.

O processo de aquisi¢do da lingua estrangeira pode caracterizar-se como uma construcdo
criativa atraveés de mudltiplos saberes: de aspetos socioculturais, de contetdos linguisticos
(morfossintaxe, discurso, léxico, fonética, pragmaética), da competéncia comunicativa e das
subcompeténcias (linguistica, pragmatica, sociolinguistica, discursiva e estratégica) que
contribuam para o desenvolvimento integral do aluno, nomeadamente, no saber-ser, saber-
fazer, saber-aprender.

Tais dimensdes do saber sdo formuladas pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas: Aprendizagem, ensino, avaliagdo que considera que as destrezas e
proficiéncia (saber-fazer) dependem mais da capacidade de desenvolver procedimentos do que
dos conhecimentos efetivos. Estes estdo intimamente ligados a competéncia existencial (saber-
ser) que se determina pelas caracteristicas individuais, os rasgos e atitudes de personalidade. E,

por fim, todos estes pontos sdo mobilizados para a capacidade de aprender (saber-aprender),
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que se concebe como a predisposicdo ou capacidade para descobrir o que € diferente, seja outra

lingua, outra cultura, outras pessoas ou, ainda, novas areas de interesse.

5.4. Operacionalizacdo da oralidade

Neste capitulo apresento propostas de atividades para promover a interacdo oral nas
disciplinas de Portugués e Espanhol, com o objetivo de esbocar hipoteses (caminhos) para o
tratamento formal do oral em contexto de sala de aula.

Durante o meu percurso profissional, verifiquei que a grande maioria dos alunos apresenta
lacunas no dominio da oralidade e que para muitos as atividades de carater oral sdo sinénimo
de leitura de um texto escrito em voz alta, didlogo entre professores e alunos, entre outras. De
facto, em sala de aula, muitos alunos usam construcdes tipicas do oral informal sem ter em
conta os destinatarios das suas intervencdes, o que resulta também de uma continuada auséncia
do ensino estruturado e sistematico da oralidade, questdes alvo de anterior explicitacao, analise
e reflexdo nesta dissertagéo.

As atividades aqui propostas preconizam situagdes de comunicagéo oral protagonizadas
pelos alunos. Cada uma destas propostas didaticas esta estruturada tendo em conta os conteddos
a transmitir, os objetivos a alcancar, a atividade a desenvolver e os critérios/instrumentos de
avaliagdo que proporcionam a professores e alunos pistas de observagdo e verificagdo da
aquisicdo de conhecimentos, superacédo de dificuldades e progressé@o no processo de ensino e
aprendizagem.

Para a concecdo das atividades de interacdo oral de Portugués — uma mesa-redonda e um
debate — norteei-me pelas sugestdes programaticas apresentadas no manual Encontros, da Porto
Editora, e no manual Das Palavras aos Actos, que utilizei durante o ano de estagio profissional
realizado em 2007/2008. Esta minha decisdo baseia-se no reconhecimento da relevancia e da
legitimidade que os manuais escolares tém no processo de ensino e aprendizagem. Para muitos

de nos professores,

“O manual constitui, assim, o principal mediador curricular desempenhando um papel
fundamental ja que comporta e estrutura um conjunto de informagdes formais para o contexto de
transmissédo/aquisicdo, determinando os conhecimentos que sdo discutidos na sala de aula e a
forma como aqueles sao ensinados (Costa, 2015: 27).”

Para a elaboracdo das atividades de interacéo oral na disciplina de Espanhol — dois debates
— fundamento-me essencialmente na minha experiéncia pedagdgica na aplicacéo de atividades
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de expressao, compreensdo e interacao orais, sem o caracter de oral formal com que as descrevi
neste estudo. Deste modo, para a execucao dos debates nas aulas de Espanhol sigo as indicagfes

e as diretrizes dos manuais escolares Prisma Progresa e Prisma Avanza.

5.4.1. Mesa-Redonda sobre o “ideal de beleza da mulher” ao longo das eras

Amor (2001: 81) apresenta a mesa-redonda como uma variante do debate, caracterizada
por um carater mais aberto e orientado para a tomada de decisGes e para a acdo. Como a sua
denominacdo indica, ndo ha quaisquer distingcbes nem privilégios entre os participantes; estes
estdo sujeitos as mesmas regras e possuem os mesmos direitos.

Como estratégia de promocdo da interacdo oral, a dindmica da mesa-redonda permite
contrastar diferentes pontos de vista, Uteis a uma visdo mais ampla dos assuntos. Deste modo,
0 objetivo principal da atividade aqui proposta assenta na ideia de que podemos partir de textos
literarios do século XVI para debater um assunto atual e do interesse dos alunos, ou seja, 0s
ideais de beleza da mulher, variaveis segundo a época historica, a cultura de um pais e o préprio
individuo. Adequar conteldos programaticos aos interesses dos alunos para promover
aprendizagens mais significativas foi alvo de reflexdo no ponto 5.3. deste trabalho.

Partindo do manual Encontros, da Porto Editora, em que se propde a analise, interpretacao
e reflexdo de um conjunto de composicdes poéticas da lirica camoniana, no que concerne a
representacdo da figura feminina, selecionei trés poemas: “Descal¢a vai para a fonte”,
“Ondados fios d’ouro reluzente” e “Endechas a Barbora escrava”. Através destes poemas
introduz-se o tema para reflexdo e debate “O ideal de beleza da mulher ao longo das eras”. O
texto lirico transmite emocdes, sentimentos e ideias que emergem do discurso levado a cabo
pelo sujeito poético. A poesia é também comunicacdo, traduzindo a expressdo do “eu” poético
através de uma palavra particular, em que este é simultaneamente ator e espetador.

Um dos objetivos desta atividade € manter ou elevar a autoestima, pois 0 que pensamos
acerca de ndés mesmos resulta, em grande parte, do modo como 0s outros nos vém. O juizo que
cada um faz de si é facilitador ou inibidor do seu comportamento ou desempenho social. Deste
modo, sustentado por Moliere que defende que “so existe um amor que aguenta tudo e dura
toda a vida. E o amor-proprio.” (apud Silva, 2004: 40), pretende-se que os alunos se aceitem
tal como sdo e que apreciem a sua diferenca. Também importa que retenham que o conceito de
"belo” € extremamente mutavel e subjetivo, e pode ser entendido contemporaneamente como

algo que agrada, satisfaz os sentidos e gera diferentes percecOes de prazer. No entanto, este
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"consenso” pode desfazer-se diante um julgamento emitido a respeito de um objeto especifico,
percecionado de forma diversa por cada pessoa.

Comecemos pela analise da composicao poeética “Descalca vai para a fonte”, que sugere
uma cena do quotidiano de uma mulher, a ida a fonte. Neste cenario, Leanor é descrita fisica
(“fermosa”, “linda”, “maos de prata”, “cabelos d’ouro”) e psicologicamente (“vai fermosa e
ndo segura”), ¢ através da associagédo de cores — o branco da “vasquinha de cote” pode significar
a pureza ¢ o encarnado da “cinta” e da “fita” a sensualidade e a vitalidade — sugere-se a
jovialidade, alegria, pureza e graciosidade de Leanor. Outro poema alvo de analise é “Ondados
fios d’ouro reluzente” que “desenvolve o tema da representacdo da mulher amada de acordo
com a estética classica, de influéncia petrarquista” (Jorge, 2015: 219). Na descrigdo da sua
amada, o sujeito poético exalta as qualidades fisicas, psicoldgicas e morais; esta mulher é bela,
honesta, graciosa e doce. Por tltimo, ¢ alvo de analise e reflexdo o poema “Endechas a Barbora
escrava” em que o poeta canta a formosura de uma mulher de cor negra e cativa socialmente.
Apo6s 0 momento de explicitacdo da sua relacdo com aquela escrava, o sujeito poético passa a
descrever a mulher, elogiando-a a medida que faz o seu retrato enquanto enumera as suas
qualidades. Nesta descricdo ha um claro exagero no sentido de realcar a superioridade desta
mulher. Assim, possuidora de um rosto Unico, que se encontra fora dos padrdes habituais, de
olhos que, sendo o espelho da alma, se caracterizam como sossegados, numa serenidade propria
da mulher camoniana mas opondo-se a0 mesmo modelo por serem negros. Ao descrever 0s
cabelos da cativa, contraria a beleza dos cabelos loiros, simbolo classico, realcando os pretos.
Ja no final da volta, afirma que, embora ela seja estranha, ndo ¢ incivilizada ou “barbora”. No
retrato fisico e psicolégico sobressaem a mansidao, o sossego, a calma e a dogura.

Logo depois da leitura, analise e reflexdo sobre as trés composices poéticas da mesma
época, os alunos identificam a visdo subjetiva do conceito beleza, de acordo com o poeta, e
observam que o mesmo foi, ao longo dos tempos, alvo de tentativas (bem sucedidas ou ndo) de
padronizacdo. Os autores do manual Encontros introduzem uma reflexao realizada por Umberto
Eco, na obra Historia da Beleza, sobre o poder e a influéncia exercidos pela mulher na
sociedade e cultura da época renascentista, que proponho analisar como ponto de partida para

a concesséo e planificagédo das intervencdes dos alunos na mesa-redonda supra-referida.
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A mulher renascentista usa a arte da cosmética e dedica-se com particular atengéo ao cabelo
(é uma arte refinada sobretudo em Veneza), pintando-o de um louro que frequentemente tende
para o vermelho. O seu corpo ¢ feito para ser exaltado pelos produtos da arte de ourives, que séo,
também eles, objetos criados segundo os canénes da harmonia, proporcéo e decoro.

O Renascimento é um periodo de empreendimento e atividade para a mulher, que na vida
de corte dita leis ha moda, se adequa ao fausto imperante, mas ndo se esquece de cultivar a sua
mente, participa ativamente nas belas-artes, tem capacidades discursivas, filosoficas e polémicas.

Segmentando a turma em grupos de trés ou quatros alunos (dependendo do numero total
da turma), nomeando “especialistas” (Amor, 2001: 80) para diferentes épocas (Era Primitiva,
Era Egipcia, Era Cléssica, Era Medieval, Era Renascentista, Era Barroca, Era Imperial, entre
outras), inicia-se o trabalho de pesquisa e organizacdo de conteudos para serem apresentados
na mesa-redonda. A introducdo do trabalho de projeto no espaco de aula leva os alunos a
abordar, refletir e investigar problemas que Ihes dizem respeito, tornando-os significativos, uma
vez que podem atuar sobre eles. Trata-se de uma metodologia que introduz cooperacéo e
integracdo. Utilizando as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao nos trabalhos de projeto,
os alunos podem alargar significativamente o @mbito dos contetdos programaticos, e assim
torna-los mais significativos. Esta é uma fonte de motivacdo e um precioso auxilio para a
melhoria do desempenho dos alunos nas suas apresentacdes orais. Para evitar a desorientacéo
dos alunos, o professor deve definir claramente quais sdo as suas tarefas. Com esta atividade,
pretende-se que os alunos se tornem, por assim dizer, “especialistas” de uma determinada época
e que caracterizem o ideal de beleza dessa época, com a possibilidade do recurso a imagem
(fotografia, pintura).

Organizado conforme a sugestdo de Pérez Fernandez (2007: 3), o trabalho de grupo é
orientado e estruturado com a distribuicdo responsavel de papéis (escrever, presidir, liderar,
tomar decisdo, discutir) e organizado por fases: comecando com brainstorming, seguindo-se a
justificacdo e/ou explicacéo e, finalmente, a selecdo de ideias pertinentes. No que diz respeito
a composicdo dos grupos, consideramos que a sua constituicdo integrando trés ou quatro
elementos torna-se Util quando o objetivo é trazer diferentes pontos de vista para um
determinado objetivo. A composi¢do do grupo deve ser estratégica, pois a escolha aleatoria de
elementos pode trazer problemas, mas pode levar os alunos a interagir com companheiros que
a partida ndo seria a sua primeira escolha. Na maior parte dos casos, uma boa solu¢do é uma
decisdo partilhada entre professor e alunos. Um dos grandes dilemas nos trabalhos de grupo
surge no momento em que se decide por grupos homogéneos ou grupos heterogéneos; ou seja,
em grupos com capacidades semelhantes (elevadas ou médias), os alunos podem estimular os
seus pares, fazendo surgir ideias que individualmente ndo surgiriam; mas € certo que, grupos

de alunos com menos capacidades, dificilmente tém sucesso. O melhor é criar grupos
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heterogéneos, agregando alunos com diferentes capacidades, encorajando todos os membros a
assumir um papel ativo na sua propria aprendizagem, refletindo sobre o que aprendem,
questionando e partilhando ideias, num comportamento de entreajuda, de encorajamento para
enfrentar novos desafios e viver riscos, 0 que é de extrema na importancia na motivacao para
progredir nas esferas do saber e do saber-fazer.

Também deve ser definida previamente a figura do animador da mesa-redonda. Deve ser
um aluno voluntario que age como o “assessor” (Amor, 2001: 80) do professor, para o que deve
circular pelos grupos, inteirando-se do desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa, verificando
se a dindmica dentro dos grupos funciona de acordo com as regras de cortesia e apreco pelo
outro. Enfim, deve preparar e coordenar o debate, tendo em conta o respeito pelas regras de
intervencdo oral, e no final, elaborar uma sintese das opinides expressas durante a atividade.

No momento da mesa-redonda, pretende-se que os alunos facam uma boa exposicao oral,
podendo o orador apoiar-se em suportes visuais que ajudem a manter a atencdo do publico.
Cada ideia deve ser transmitida numa frase completa com reforgo vocal das palavras chave,
com ideias claras e concisas, distinguindo factos de opinides, num discurso assertivo. Na
exposicao de ideias, cada membro da mesa-redonda deve demonstrar um raciocinio l6gico com
vista a informar, e a articulagdo de frases deve estar de acordo com a l6gica do pensamento que
se quer expor, ndo devendo ser esquecido o papel dos articuladores de discurso — adicdo, causa,
consequéncia, temporalidade, oposi¢do, concessdo, condi¢cdo, comparacdo (Cardoso, 2003:
120). Cada membro/orador deve ter em atencdo o tom e o volume da voz, articular bem, num
ritmo lento e calmo, com pausas e siléncios, alterando a entoagdo e procurando cativar o
auditorio.

Em modo de conclusdo da atividade, e baseando-me numa sugestdo colhida no ja referido
manual escolar, proponho uma analise do artigo jornalistico “Esther foi retocada com
Photoshop mais de 25 vezes. E ficou bonita?” (anexo 1: 40). Com esta atividade os alunos
podem refletir sobre o ideal de beleza em funcdo do contexto histérico e cultural, considerando
a influéncia que a comunicagéo social exerce na definicdo dos padrbes de beleza. Designada
como o quarto poder, a comunicacdo social condiciona a vida das sociedades, das familias e
dos individuos. Neste contexto, é essencial que os jovens aprendam a identificar as mensagens
explicitas e implicitas, sendo capazes de ler criticamente, desconstruindo o sensacionalismo.

A atividade é avaliada com base na compreensao e expressao oral, com recurso a uma
grelha de avaliacdo da interacdo oral adaptada de Monteiro (anexo 2: 41), que é distribuida por
todos os alunos que auto e heteroavaliam as performances dos intervenientes durante a mesa-

redonda. A grelha de avaliagdo discrimina um vasto leque de descritores de desempenho,
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nomeadamente a) as competéncias de comunicacédo verbal, ou seja, o0 conhecimento do tema, a
diversificacdo e adequacdo do vocabulario, a argumentacdo, a coeréncia e o respeito pelas
opiniBes; b) as competéncias de comunicacdo paraverbal, isto é, a clareza de discurso, a
expressividade do discurso, o tom de voz e o ritmo que empreende; c) competéncias de
comunicagdo nédo-verbal, nomeadamente, a projecdo do olhar, os gestos e a adequada postura
corporal (anexo 3: 43). A avaliacdo da interacdo oral com base numa grelha de observacao e
com registos exige que estes instrumentos sejam operacionais, fidveis e capazes de traduzir com

rigor o nivel de desempenho dos alunos.

5.4.2. Debate sobre “Herois Portugueses”

Partindo da temaética das aventuras e desventuras dos descobrimentos integradas nos
relatos da Historia Tragico-Maritima, introduz-se o tema para reflexdo e debate “Herois
Portugueses”. A Historia Tragico-Maritima “é uma cole¢do de narrativas, conhecidas por
“relagdes”, de naufragios ocorridos entre 1552 e 1602” (Projeto Vercial).

Segundo Pedro Balaus Custodio (apud Jorge, 2015: 334)

“Estes textos, para além de interessantes documentos histdricos, onde se observam e
analisam vastos painéis socioculturais da época, que nos deixam entrever os conceitos de vida,
morte e sobrenatural das gentes do mar, constituem igualmente um importante referente literario,
capaz de retratar, com originalidade, [...] o perfil do navegador portugués de Quinhentos, objeto
primordial das aten¢des dos narradores, alguns deles testemunhas presenciais dos episodios que
relatam.”

A palavra heroi, provém do grego iéras e pode referir-se, segundo o Dicionario Houaiss
da Lingua Portuguesa, a “um individuo notabilizado pelos seus feitos guerreiros, a sua
coragem, tenacidade, abnegacdo, magnanimidade, etc.”, a “individuo capaz de suportar
exemplarmente uma sorte incomum (p. ex., infortunios, sofrimentos) ou que arrisca a vida pelo
dever ou em beneficio de outrem”, ou ainda a um “individuo notabilizado pelas suas
realizagdes”. Partindo destas definigdes e do debate, o principal objetivo desta atividade é que
os alunos percebam que “os herois sdo pessoas comuns cuja a¢ao € incomum, que abdicam do
egocentrismo em nome do sociocentrismo” (Zimbardo, s.d.). Pretende-se demostrar que o herdi
é um exemplo, ndo por ser perfeito e nunca errar, mas por trazer esperanca, altruismo e resgatar

valores morais perdidos na sociedade, como tal os alunos podem vir a ser “os herdis”, reiterando

a importancia da adequacéo dos conteudos a aspetos mais significativos para os alunos.
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Integrado em “As terriveis aventuras de Jorge de Albuquerque Coelho”, de 1565, o
episodio “Os corsarios franceses” relata a abordagem dos corsarios franceses que vinham “bem
equipados € bem armados” aos tripulantes da “Santo Antonio”. Neste ataque contrasta-se bem
a acao do herdi Jorge de Albuquerque Coelho (coragem e determinacao) com a acao do mestre,
do piloto ¢ da demais tripulacdo (cobardia). Deste modo, o protagonista Jorge de Albuquerque
Coelho revela-se um herdi religioso, militar e civico, retine as qualidades de cristdo virtuoso,
de patriota honrado e de bom cidadédo, encarado como um lider de principios firmes, e toda a
sua vida esta ao servico da patria, da salvacdo da nau que comanda e dos seus companheiros.
Os tripulantes revelam-se desorganizados e indisciplinados, mostram o seu oscilante estado de
espirito, centram-se no materialismo criando discussdes e falham enquanto cristéos pois perdem
a fé. Os corsarios franceses, antagonistas da nau portuguesa (violéncia), assumem-se como
inimigos dos portugueses em termos religiosos (luteranos) e o capitdo do corsario francés
mostra-se impressionado com a coragem de Jorge de Albuquerque Coelho.

Depois da andlise, interpretacdo e reflexdo do episddio, os alunos concluem que o
substantivo “heroismo” segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa caracteriza bem
a figura de Jorge de Albuquerque Coelho e dos seus companheiros, jA que assenta no
“comportamento exemplar caracterizado por uma extrema coragem em face do perigo e por
total dedicagdo a uma causa pela qual se combate”, no entanto ndo é referida o nome dos que
lutaram afincadamente a seu lado. A partir daqui propde-se o debate “Herdis Portugueses” em
que se opoem duas fagdes, “Herois publicos” defendido por aqueles que acreditam s6 nas “boas
acoes” de “figuras publicas” e os “Herdis sem nome” defendido por aqueles que acreditam nos
herdis do quotidiano, an6nimos.

Segundo Pérez Fernandez (2007: 6) o debate é um poderoso aliado para o
desenvolvimento da oralidade, pois contempla a refutacdo, a negociacdo de ideias e/ou a
sustentacdo de uma determinada ideia. Esta “discusion organizada” desempenha um papel
importante na vida escolar e na nossa sociedade, pois os estudantes podem desenvolver um
conjunto de capacidades, como a gestdo de palavras entre os participantes, a escuta dos outros
e a retoma do discurso.

Os autores do manual Das Palavras aos Actos afirmam que na realizacdo deste tipo de
atividade é fundamental saber argumentar e assumir posturas corretas, tornando-se
indispensavel uma boa preparagéo do tema a debater; a detegdo dos pontos positivos e negativos
nas diferentes intervencgdes; a audicdo atenta do interlocutor, anotando as ideias a rebater; o
reconhecimento dos pontos positivos, primeiro, e, depois, a recusa dos negativos; a

exemplificacdo e a concretizacdo das afirmacdes, opinides, posi¢cdes. Pode ndo ser atingido
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nenhum consenso, mas da discussdo podera nascer a luz para novos desafios, novas discussdes
em tempos, espacos e com pessoas diferentes, alargando-se o conhecimento.

Amor (2001: 80) entende que o debate deve ser organizado tendo em conta 0S
participantes, os papeis a desempenhar e os atos de fala utilizados. Nesta atividade intervém
dois grupos oponentes, um moderador, dois observadores, dois grupos de secretarios. Os grupos
devem respeitar o moderador, argumentar, exprimir as suas razoes e defender os seus pontos de
vista; 0 moderador deve apresentar 0s grupos e abrir o debate, assegurar o equilibrio no nimero
de intervenc@es dos grupos, controlar os animos, apresentar as conclusdes e encerrar o debate;
0s observadores devem auxiliar o moderador na atribuicdo da palavra e na gestdo de tempo de
intervencdo de cada elemento; os secretarios devem registar o tipo de argumentos apresentados
por cada grupo, relatar o decurso do debate e apresentar os argumentos utilizados. Segundo o
manual Das Palavras aos Actos, os atos de fala que podem surgir ao longo do debate séo: para
abrir a atividade (“Vamos dar inicio.../ O presente debate centra-se em...”), dar opinido (“Na
minha opinido.../ Sou de opinido que.../ A meu ver...”), discordar (“Ndo percebo por que
razdo.../ Ndo posso concordar...”), exemplificar (“Para dar um exemplo.../ Pensemos no
caso...”), explicar (“Por outras palavras.../ ... isto é.../ ... ou seja...”), manter a palavra
(“Deixe-me so6 concluir.../ Como ia dizendo...”), recuperar a palavra (“Queria s0
acrescentar.../ Se me permitir, diria que...”) e concluir o debate (“Em conclusdo.../ Para
fechar.../ Sintetizando...”).

A modo de conclusio da abordagem dos textos “Aventuras e desventuras dos
Descobrimentos” e dos “Herdis Portugueses”, propde-se a reflexdo do artigo jornalistico,
“Ligoes de um navegador solitario” (anexo 4: 44) retirado do manual Encontros, em que se
apresenta um velejador portugués com espirito aventureiro e o gosto pelas viagens
caracteristicas dos portugueses. Os alunos podem refletir sobre a ousadia, coragem e fé como
particularidades do povo portugués que se mantém através dos tempos, através da personalidade
do velejador portugués Ricardo Diniz.

Tal como na atividade descrita anteriormente, o debate é avaliado com base na
compreensdo e expressao oral através da grelha de avaliacdo da interacdo oral ja citada (anexo
2: 41), que € distribuida por todos os alunos que auto e heteroavaliam as intervencdes de todos
durante o debate.

Fruto da reflexd@o sobre a avaliagdo realizada no ponto 5.1. deste estudo, espera-se que
haja um maior empenho, comprometimento e consolidac¢do da aprendizagem dos usos do oral
formal através das atividades aqui propostas, ja que os alunos tomam conhecimento dos

contetdos a avaliar, dos critérios e parametros de auto e heteroavaliacéo.
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5.4.3. Debate sobre “Cirugia estética, ;si 0 no?”

Durante o meu percurso profissional percebi que a escola, como uma micro sociedade,
forma os alunos para o exercicio dos seus direitos e deveres enquanto cidaddos responsaveis,
que tém voz propria, sustentada e assente sobre diversas problematicas da vida social. Como
referido anteriormente, o debate, suportado numa dinamica de troca negociada de opinides
divergentes, apresenta-se como uma estratégia discursiva fundamental e enriquecedora do
ponto de vista humano, social, cultural e linguistico, dado que corresponde aos reptos e
obrigacOes de uma sociedade cada vez mais democratizada.

Problematizar questfes sociais apresenta-se como uma estratégia de interacdo oral. A
discussdo sobre as cirurgias estéticas, associadas ao “Culto al Cuerpo”, esta diretamente ligada
a faixa etaria em interacao oral.

Deste modo, segmentando a turma em dois grupos dissidentes, defensores de dois pontos
de vista opostos — por um lado, o grupo dos jovens emancipados que associam as cirurgias
estéticas a expressao artistica da beleza, por outro lado, os representantes legais do Ministério
da Saude Publica, apreensivos com as consequéncias desse tipo de intervencdes — os alunos
interagem, manifestando posicGes divergentes, através de argumentos fundamentados num
discurso ldgico e estruturado. Experienciar varias fungdes sociais e representar diferentes
instituicGes, associacdes, movimentos e/ou vozes singulares sdo condi¢bes essenciais ao
exercicio de uma cidadania participativa e democratica.

Seguindo a proposta do manual Prisma Progresa, encetamos com uma lluvia de ideas
sobre o provérbio espanhol “Aunque la mona se vista de seda... mona se queda.”, a partir do
qual os alunos anteveem a tematica em estudo, ou seja, que independentemente das melhoras
externas que se possam realizar, a condi¢do humana com os seus defeitos e virtudes permanece
igual.

De seguida e acompanhando a proposta do mesmo manual, realiza-se a leitura,
interpretacdo e reflexdo do texto periodistico adaptado “Culto al cuerpo” do jornal diario El
Pais (anexo 5: 45). Este texto cumpre a funcdo de dar a conhecer alguns conectores discursivos
a utilizar durante o debate, antecipa e anuncia o tema do debate (a salde e a cirurgia estética),
ja que concordando com Moreno Garcia “resulta imposible “lanzarse” a hablar sin una
preparacion previa relacionada com el dominio del coédigo” (2011: 350).

Por fim, abre-se 0 espago ao debate, seguindo superficialmente as diretrizes do manual
Prisma Progresa. De salientar que embora no manual surjam multiplos topicos a debater, retno

todas as problematicas levantadas em apenas duas questdes, para que nao haja afastamento do

31



tema durante o debate: “Aunque para Saint-Exupéry lo esencial es invisible a los ojos, las
operaciones de cirugia estética van en aumento, y no solo en actrices y actores que se estiran
habitualmente la piel, sino también en chicos y chicas de 16 a 18 afios. Ademas, los errores de
los cirujanos, que en algunos casos provocan incluso la muerte del paciente, nos empujan a
algunas reflexiones: ;Es necesario tener un “supercuerpo’ para ser feliz y vivir en sociedad?
(Es necesario correr tras la perfeccion de la “eterna juventud”?.

Sobre o debate Pérez Fernandes (2007: 5) refere que “se trata de una discusion

organizada” que “necesita de una preparacion y dinamizacion cuidada” em que

“Podemos distribuir algunos papeles: el introductor del tema, que presenta a los
participantes. EI moderador, que gestiona la conversacion. Y el secretario, que expone una
sintesis final. Tres o cuatro alumnos pueden desempefiar el papel de observadores silenciosos,
que iran tomando nota [...]del desarrollo del debate.”

De acordo com a minha experiéncia profissional no ensino do Espanhol, considero que
esta planificacdo/organizacdo deve ser elaborada com um maior cuidado, pois 0 moderador, 0s
secretérios e os observadores devem ser alunos com conhecimento da lingua e autonomia no

processo de ensino aprendizagem. De igual modo, Moreno Garcia (2011: 350) afirma que

“Uno de los errores de planteamiento que llevan a nuestra clase a quedarse muda es creer
gue basta con la espontaneidad de una conversacién real para que ésta se produzca. La interaccion
oral en clase debe estar minuciosamente preparada [...] para que funcione.”

Durante esta atividade pretende-se que o aluno, durante as suas intervencgdes orais, utilize
conectores argumentativos de organizacdo do discurso para introducéo (Primero... segundo...;
Por un lado... por otro lado...;, Por una parte... por otra...), para desenvolvimento (A
continuacion...; Luego...; Después...;, Mas tarde...; Entonces...;) € para conclusdo (En
conclusion...; Finalmente..., Por todo ello..., Por eso...; En resumen...; En definitiva...; En
suma...). Deve saber como acrescentar informacdo (Ademds...; Asimismo...;, También...;
Incluso...), contrastar ideias (Pero...; Sin embargo...; En cambio...; A pesar de (que)...),
expressar causa (Gracias a...; Com motivo de...; A causa de (que)...;, Como...; Ya que...;
Puesto que...), expressar consequéncia (Aunque...; Es por todo esto por lo que...; Asi que...;
De ahi que...), expressar finalidade (Para que...; a (que)..., a fin de (que)...), reformular ideias
(O sea...; Es decir...; En otras palabras...; Dicho de outro modo...) e referir-se a uma ideia
anterior (Respecto a...; En relacion con...; Referente a...) (Prisma Progresa, 2009: 133).

Pérez Fernandes (2007: 6) também destaca a importancia da “adecuacion de la exposicion

a la audiencia: grado de profundizacion, registro, tono, duracion, nivel de abstraccion” num
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debate. Acrescenta que o0 objetivo central € o contraste de ideias e a persuasao, mas o objetivo
didatico deste tipo de interagdo é que os alunos aprendam a compreender e aceitar outras
opinides, a contrasta-las com as suas sem a pretensdo as impor ao outro.

Quanto a avaliacdo, o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas:
Avaliacao, ensino, avaliacao apresenta niveis comuns de referéncia de autoavaliagdo ao nivel
da fala. Para o nivel B1, na interacdo oral refere que o aluno sabe desenvolver-se em quase
todas as situacdes que lhe sdo apresentadas; pode participar espontaneamente numa
conversacao gue trate temas do quotidiano de interesse pessoal ou que sejam pertinentes para a
vida quotidiana (familia, trabalho, viagens, acontecimentos atuais). Ao nivel da expresséo oral
refere que o aluno deve construir frases de forma simples com o objetivo de descrever
experiencias, sonhos, esperancas e ambicdes; pode explicar e justificar brevemente as suas
opiniBes e projetos; sabe narrar uma historia ou relato, a trama de um livro ou filme e pode
descrever as suas reacdes (2001: 30). Apresenta, ainda, aspetos qualitativos do uso da lingua
oral. Quanto ao alcance, o aluno tem um repertério linguistico bastante amplo para
desenvolver-se e um vocabulario adequado para expressar-se, ainda que dubiamente e com
circunloquios, sobre temas como a sua familia, interesses, tempos livres, trabalho, viagens e
acontecimentos atuais. Quanto a correccion, utiliza com razoéavel correcdo um repertério de
férmulas e estruturas de uso habitual e associadas a situacdes conhecidas. Quanto a fluidez,
continua a falar de forma compreensivel, ainda que sejam evidentes pausas para realizar uma
planificacdo gramatical e Iéxica e correcdo, sobretudo em longos momentos de expressao oral
livre (2001: 32). Segundo estes descritores, o Gabinete de Avaliagdo Educacional propde
grelhas de avaliagdo com as categorias e descritores para a avaliagdo da producéo oral onde
estdo contemplados o ambito, a correcao, a fluéncia, o desenvolvimento tematico e coeréncia e
a interacdo oral com os seus respetivos niveis de desempenho (anexo 6: 46). Deste modo, depois
de conhecida e distribuida a grelha de avaliacdo por todos os alunos (anexo 7: 47), estes devem

auto e heteroavaliar o desempenho durante o debate.

5.4.4. Debate sobre “Pirateria de musica ;a favor o en contra?”

Numa entrevista concedida no dia 1 de abril de 2016, a TSF, o atual Presidente da
Republica, Marcelo Rebelo de Sousa, a proposito dos 40 anos da Constituicdo de 1976,
defendeu que o sistema educativo devia criar espaco de debate, de troca de pontos de vista e de

dialogo. Como ja foi alvo de reflexdo nas atividades anteriores, reitera-se que o debate potencia
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a capacidade de reflexdo e de construgdo de argumentos sobre um determinado assunto,
querendo mostrar aos alunos que estes séo fundamentais e relevantes para o processo de ensino
e aprendizagem. Além disso, entendem que debater nao € “discutir” com os seus pares, mas sim
a exposicdo de ideias e argumentos de um modo solido, capaz de fazer com que 0s outros
pensem de maneira contraria e mudem de opini&o.

Com a préxima atividade, procura-se problematizar mais uma questdo social, “Pirateria
de Musica”, diretamente ligada a faixa etaria em interacao, aumentando um pouco mais o grau
de complexidade e exigéncia.

Segmentando a turma em dois grupos oponentes, defensores de dois pontos de vista
opostos — por um lado, 0s usuarios da internet que disponibilizam ficheiros (upload) e os
usuarios dos downloads, por outro lado, os representantes legais do Movimento Civico Anti-
Pirataria na Internet, da Associacdo Fonografica Portuguesa e da Sociedade Portuguesa de
Autores — os alunos interagem através de argumentos fundamentados num discurso logico e
estruturado.

Seguindo a organizacao do manual Prisma Avanza, comeca-se com uma “lluvia de ideas”
sobre o significado da expressdo espanhola “Con la musica a otra parte” para a introdugdo do
tema em estudo. Esta expressdo significa que alguém esta de saida do lugar onde est, por dizer
ou fazer algo que ndo estd a ser aceite, para dar conta que ndo se sente bem-vindo. Esta
expressao também pode ser utilizada quando queremos convidar alguém a sair do lugar onde
esta, torna-se um pouco mais elegante que a expressao espanhola “vete de aqui”.

Para promover um maior aprofundamento do tema, através do contacto com formulacdes
de opinides, a defesa de uma ideia, a utilizacdo de argumentos e a sua justificacdo através de
exemplos, propde-se a leitura, analise e reflexdo de opinides sobre pirataria num chat de musica
(anexo 8: 48) sugeridas pelo manual Prisma Avanza.

Seguidamente, dada a complexidade do tema em debate e do crescente grau de
dificuldade da atividade proposta, seguindo as orientacbes metodoldgicas do manual Prisma
Avanza, propde-se a leitura, interpretacdo, analise e reflexdo de dois artigos jornalisticos
adaptados, um contra e outro a favor, sobre a pirataria musical (anexo 9: 49). Parece-nos
pertinente a leitura destes dois textos antes da introducdo do debate, ja que neles surgem
caracteristicas do texto argumentativo, com uma linguagem mais cuidada e formal, exigida na
execucdo da atividade.

Por fim, inicia-se o debate. Nesta atividade segue-se a estrutura ja descrita nos debates
anteriores: intervém dois grupos oponentes, um moderador, entre dois a trés observadores e

dois secretarios. Ja foi referido que os dois grupos dissidentes devem respeitar 0 moderador,
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argumentar, exprimir as suas razdes e defender os seus pontos de vista; 0 moderador deve
apresentar os grupos e abrir o debate, assegurar o equilibrio no nimero de intervengdes dos
grupos, controlar os animos, apresentar as conclusdes e encerrar o debate; os observadores
devem auxiliar o moderador na atribuicdo da palavra e na gestdo de tempo de intervencédo de
cada elemento; os secretarios devem registar o tipo de argumentos apresentados por cada grupo,
relatar o decurso do debate e apresentar os argumentos utilizados. Pretende-se que os alunos
apresentem o tema que véo debater (Vamos a hablar de una cuestion que...;, Empecemos por
considerar..., A manera de introduccion podemos decir que...), organizem o discurso (Hay que
tener en cuenta diferentes aspectos...;, Hay que hablar de diferentes puntos...;, Hay que
distinguir varios puntos...), acrescentem ou enumerem argumentos (Podemos tener en cuenta
que...; Otro hecho importante es que...; Es mads...; Ademds de...), apresentem o seu ponto de
vista (En mi opinion...; Estoy convencido de...; Desde mi punto de vista...), apresentem o ponto
de vista de outros (Segun...; Para...; En opinion de...), oponham argumentos (Por un lado si...
por outro...; Hay una diferencia entre ... y...; Parece que... pero en realidad...) € concluam
(Para terminar...; En conclusion...; Para concluir...) (Prisma Avanza, 2009: 67).

Em relacdo a avaliacdo do debate, seguem-se 0S mesmos parametros e as mesmas
estratégias descritas na atividade anterior, deste modo, depois de tomado o conhecimento das
categorias (ambito, correcdo, fluéncia, desenvolvimento tematico e coeréncia e interacdo), dos
descritores das categorias em avaliacdo e os seus niveis de desempenho (anexo 6: 46), distribui-
se a grelha de avaliacdo para que os alunos realizem a auto e heteroavalia¢do das performances

orais.

6. Considerac0es finais

No presente estudo propus uma reflexdo sobre a questdo da oralidade como um
instrumento essencial no processo de comunicacdo em sala de aula e em sociedade. Segundo
Jesus Tuson “una lengua [...] es el instrumento simbolico mediante el cual organizamos nuestro
entorno” (apud, Cassany, 2003: 35).

As leituras e reflexdes que fui fazendo reforcaram a minha conviccéo relativamente a
importancia da exploracdo nas aulas de contetdos pedagodgicos destinados a melhorar o
discurso oral dos alunos, tanto na lingua materna como nas linguas estrangeiras, com o intuito
de os ajudar a socializar, desenvolver a autonomia e 0 pensamento, enriquecer o vocabulario,
construir o conhecimento, entre outros. A propdsito cito Daniel Cassany que na obra “Ensefar

Lengua” refere que
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La lengua es comunicacién, y muy especialmente la lengua oral. La comunicacion
oral es el eje de la vida social, comUn a todas las culturas, lo que no sucede con la lengua
escrita. No se conoce ninguna sociedad que haya creado un sistema de comunicacion
prescindiendo del lenguaje oral (2003:35).

Para a elaboragdo das atividades de interacdo oral na disciplina de Portugués e na
disciplina de Espanhol fundamentei-me ndo s6 na minha experiéncia pedagogica na aplicacdo
de atividades de expressdo, compreensdo e interagcdo orais, mas também nos manuais escolares
que considero revelantes e legitimos no processo de ensino e aprendizagem. O meu principal
objetivo é colocar em prética as propostas didaticas que aqui apresento.

Em suma, neste trabalho reconhece-se a importancia de focalizar o desenvolvimento das
competéncias de compreensdo e expressdo do oral, lembrando que hoje o mais importante é

saber comunicar.
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ANEXOS

Anexo 1 — Texto jornalistico: “Esther foi retocada com Photoshop mais de 25 vezes.”

Esther foi retocada com Photoshop mais de 25 vezes. E ficou bonita?
CLAUDIA BANCALEIRO 27/06/2014 - 12:56

Desafio lancado a designers graficos de mais de 25 paises mostra diversidade de opinioes individuais e

culturais sobre a beleza.

i\

Marrocos

4

Foto original

Indonésia

india

O que é a beleza para um individuo e para a cultura do seu
pais? A pergunta foi o ponto de partida para o
trabalho Before & After de Esther Honig, uma jornalista
norte-americana que pediu a designers graficos de mais de
25 paises que usassem uma fotografia sua, sem qualquer
edicdo de imagem, e a alterassem de acordo com os seus
padroes pessoais e culturais de beleza através do programa
Photoshop. “Tornem-me mais bonita”, pediu Esther.

A fotografia da jornalista chegou a paises como os Estados
Unidos, Sri Lanka, India, Chile, Reino Unido ou Vietname,
através de uma parceria com plataformas online de venda de
servicos low-cost, com as quais foi reunido dinheiro para
pagar aos designers graficos pelo seu trabalho — foram
pedidos valores entre os cinco e os 30 doblares, consoante
eram amadores ou profissionais.

“O Photoshop permite-nos alcancar os nossos padroes
inatingiveis de beleza, mas quando comparamos essas
normas a uma escala mundial, alcancar o ideal torna-se
ainda  mais evasivo”, conclui Esther na  sua
pagina online onde fala do trabalho.

A jornalista faz a observagdo com base nas imagens que lhe
foram devolvidas pelos designers graficos e que mostram
diferencas notorias sobre o que consideraram ser uma Esther
mais bonita aos olhos de um asiatico, europeu ou africano.

Por exemplo, comparando a fotografia original, onde a
jornalista surge de uma forma muito natural, sem
magquilhagem e com o cabelo apanhado, com a tratada no
Photoshop nos Estados Unidos, a proposta feita ¢ a de uma
mulher com olhos submetidos a uma cirurgia estética e um
cabelo muito volumoso. Também o Chile mostra uma jovem
mais “artificial”. J4 o Vietname, a Ucrania e Israel
apresentaram uma Esther “mais bonita” muito proxima do
original. Marrocos colocou um véu sobre a cabeca da
jornalista e a India escureceu a sua pele e sobrancelhas.

“[As fotografias] sdo intrigantes e perspicazes no seu proprio
direito; cada uma é um reflexo de ambos os conceitos
pessoais e culturais de beleza que dizem respeito ao seu
criador”, escreve Esther Honig no seu site.

https://www.publico.pt/tecnologia/noticia/esther-foi-retocada-com-photoshop-mais-de-25-vezes-e-ficou-bonita-1660734
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Anexo 2 — Grelha de auto e heteroavaliacdo da interacéo oral.

Indicadores

Descritores Grupo

Competéncias de comunicagdo verbal

Conhecimento
do tema

Mostra integralmente ser conhecedor do tema.

Mostra parcialmente ser conhecedor do tema.

Demonstra conhecimento insuficiente do tema.

Vocabulario

Utiliza vocabulario diversificado e adequado.

Utiliza vocabulario adequado mas comum.

Utiliza vocabuldrio restrito e redundante.

Argumentagao

Produz um discurso coerente, com informagdo
pertinente, com introdug¢do, desenvolvimento e
conclusdo.

Produz um discurso globalmente coerente com
lacunas ou algumas insuficiéncias que ndo
afetam a ldgica do conjunto.

Produz um discurso inconsistente
informagdo ambigua e confusa.

com

Coeréncia

Produz uma comunicagdo bem estruturada e
articulada.

Produz um texto satisfatoriamente estruturado
e articulado.

Produz um texto oral sem estrutura aparente.

Respeito pelas

Respeita, integralmente, as opinides e criticas.
Coopera e responde com cortesia, de forma
adequada.

opinides Respeita parcialmente, ouve e responde, mas de
forma vaga.
N3o aceita as opinides dos outros
Produz um discurso de forma clara, objetiva e
inequivoca.
Clareza -
) ) Produz um discurso com alguma clareza e de
discursiva

mas vago, sem prejudicar a mensagem.

Produz um discurso oral e indiscernivel.

Competéncias de comunicagdo paraverbal

Expressividade

Confere expressividade ao discurso e atitudes
adequadas a mensagem veiculada e ao tipo de
comunicagao.

Confere alguma expressividade ao seu discurso,
mas revela-se “apatico”, “desmotivado”,
“indiferente”.

Ndo confere qualquer expressividade ao seu
discurso, revelando-se “mondtono” e
“desmotivador”.

Projeta a voz de forma totalmente adequada ao
tipo de discurso e audiéncia.

Adequa a voz ao tipo de discurso e audiéncia,

Tom de voz , g
porém usa um tom de voz monocdrdico.
Utiliza um tom de voz inadequado ao tipo de
discurso e audiéncia.
Ritmo Empreende um ritmo discursivo adequado ao

discurso, dinamico e contrastante.
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Empreende um ritmo com algum dinamismo,
captando, pontualmente, a atengdo da
audiéncia.

Ritmo totalmente inadequado e estdtico que
conduz a dispersao da audiéncia.

Projeta um olhar abrangente, natural,
demonstrando confianga e interesse.

Projeta um olhar natural, “enfrentando”
esporadicamente os colegas e professores.

a0 nao-

Olhar

Ndo dirige o olhar a sua audiéncia, forcando-se
num ponto.

Recorre com naturalidade a gestos.

verbal

Gestos Recorre a gestos mas com pouca naturalidade.

Ndo acompanha o seu discurso com gestos.

Manifesta uma postura correta, dinamica e
Postura adequada.

Competéncias de comunicag

corporal Manifesta uma postura parcialmente correta.

Manifesta uma postura incorreta e passiva.

Carla Monteiro (2013), Avaliagéo da competéncia comunicativa oral no Ensino Bdsico: Um estudo
exploratdrio, in Revista Portuguesa da Educacgdo, vol. 26, publicagdo do Centro de Investigagdo
em Educagdo do Instituto de Educagdo da Universidade do Minho (adaptada).

Observagoes:
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Anexo 3 — Descritores da Competéncia Comunicativa Oral.

Nivel

5

3

1

Competéncias de comunicagdo verbal

Conhecimento

Mostra integralmente ser conhecedor do tema.

Mostra parcialmente ser conhecedor do tema.

Demonstra conhecimento insuficiente do tema.

do tema
Utiliza vocabulario diversificado e adequado, Utiliza vocabulario adequado mas comum e com Utiliza vocabulario restrito e redundante, recorrendo
Vocabulario selecionando com intencional vocabulario para algumas confusdes pontuais. a lugares-comuns com prejuizo da comunicagao.
expressar opinido.
Manifesta um ponto de vista sobre o tema, Produz uma comunicagdo que respeita alguns dos Produz um texto oral que desrespeita quase
produzindo um discurso coerente, com informagdo topicos anteriores, com alguns desvios e totalmente os topicos dados, produzindo discurso
Argumentagdo pertinente, progressdo tematica evidente, com ambiguidade, produzindo um discurso globalmente inconsistente com informagao ambigua e confusa.
abertura, desenvolvimento e conclusdo adequadas. coerente com lacunas ou algumas insuficiéncias que
nao afetam a légica do conjunto.
Produz uma comunicagdo bem estruturada e Produz um texto satisfatoriamente estruturado e Produz um texto oral sem estrutura aparente,
Coeréncia articulada, recorrendo a articuladores de discurso articulado, recorrendo por vezes a articuladores de organizando-o de forma elementar, gerador de

variados e adequados, assegurando a manutengdo de
cadeias de referéncia.

discurso, assegurando a descontinuidade de cadeias
de referéncia.

interferéncias na comunicagdo.

ao longo do discurso.

Respeito pelas Respeita, integralmente, as opiniﬁ.es e criticas. Respeita parcialmente, ouve e responde, mas de N3o aceita as opiniGes dos outros.
[ Coopera e responde com cortesia, de forma forma vaga.
opinides
adequada.
Clareza Produz um discurso de forma clara, objetiva e Produz um discurso com alguma clareza e de mas Produz um discurso oral e indiscernivel.
E discursiva inequivoca. vago, sem prejudicar a mensagem.

L § Confere expressividade ao discurso, transparecendo Confere alguma expressividade ao seu discurso, mas Ndo confere qualquer expressividade ao seu discurso,

© g Expressividade | expressOes e atitudes totalmente adequadas a por vezes revela-se “apatico”, “desmotivado”, revelando-se “mondtono” e “desmotivador”.

(é g' mensagem veiculada e ao tipo de comunicagdo. “indiferente”.

‘g ’§ Tom de voz Projeta a voz de forma totalmente adequada ao tipo Adequa a voz ao tipo de discurso e audiéncia, porém Utiliza um tom de voz inadequado ao tipo de discurso

£ 2 de discurso e audiéncia. usa um tom de voz monocérdico. e audiéncia.

8 g Empreende um ritmo discursivo totalmente Empreende um ritmo adequado, com algum Ritmo totalmente inadequado e estatico que conduz

S Ritmo adequado ao discurso, dindmico e contrastante, dinamismo, captando, pontualmente, a atenc¢do da a dispersdo da audiéncia.
captando a atengdo da audiéncia. audiéncia.

° Projeta um olhar abrangente, natural, dirigido aos Projeta um  olhar  natural, “enfrentando” Ndo dirige o olhar a sua audiéncia, forcando-se num
° S Olhar colegas e professores, demonstrando confianga e esporadicamente os colegas e professores. ponto.
S g8 interesse.
% § % Gestos Recorre com naturalidade a gestos, como Recorre, com frequéncia, a gestos, porém com pouca N&o acompanha o seu discurso com gestos.

2 € @ complemento a comunicagdo verbal. naturalidade.
§ 8 < Postura corporal Manifesta uma postura correta, dindmica e adequada Manifesta uma postura parcialmente correta. Manifesta uma postura incorreta e passiva ao longo

do discurso.

Carla Monteiro (2013), Avaliagdo da competéncia comunicativa oral no Ensino Bdsico: Um estudo exploratdrio, in Revista Portuguesa da Educagdo, vol. 26, publicagdo do Centro de

Investigagdo em Educagdo do Instituto de Educagdo da Universidade do Minho (adaptada).
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Anexo 4 — Texto jornalistico: “Li¢coes de um navegador solitario.”

Licdes de um navegador solitario

25.10.2010

J& cruzou o Atlantico quatro vezes, e as milhas que
acumula correspondem a trés voltas ao mundo. Ricardo
Diniz é um velejador solitario que aprende as ligdes no

mar para as vir contar em terra

Antes era assim: a onda vinha imensa,

agreste, e virava-lhe o barco. Ele caia a agua,
derrotado, magoado com o mar. Maldizia
aquele companheiro de viagens tdo incerto
e parecia-lhe injusta a sua sorte. Agora,
Ricardo Diniz ja deixou de o levar tdo a peito.
O velejador portugués,
idade e
desmistificou o mar. Uma onda ja ndo é um

gue ganhou,

entretanto, experiéncia,
castigo, é apenas mais um murro de agua
que o atinge na cabeca. "Sofri muito quando
percebi que o mar ndao era aquele ser
absoluto e romantico que imaginava, mas
consegui uma frieza que me ajuda melhor a
sobreviver quando estou a navegar durante
tanto tempo", confessa. Aprendeu a ser
indiferente as temperaturas, deixou de se
compadecer com as suas debilidades. "Sou o
ser humano normal, Ricardo Diniz, que tem
sentimentos e tirita quando tem frio mas, ali,
no meio do oceano, consigo ser um bicho
estranhissimo que desliga as emogdes e “just
get the job done”. Vem ai uma tempestade?
Que venha ela!"

Solitario de profissdao - ndo de natureza
-, soube aos oito anos que queria dar uma
volta ao mundo num barco a vela. Sozinho.
Aos 33 anos, ainda ndo concretizou a
aspiracdo, apesar das milhas que coleciona
serem o equivalente a trés viagens de
circum-navegagao. Mas ja passou por quatro
travessias transatlanticas (a primeira aos 18

JOANA MADEIRA PEREIRA

45

anos) e prepara-se para, em outubro de
2011, atravessar o planeta azul em vela

[...]

expedigdo maritima ndo carrega apenas uma

oceadnica, em solitario. Nesta sua
ambicdao pessoal. Quer levar a imagem de
Portugal mundo fora, divulgando empresas,
produtos, a histéria de um pais. Tem
dedicado os ultimos anos "ao mar, a vela, ao
empreendedorismo, a vender Portugal".
Impulsos que |he tém valido incursdes pelo
mundo das empresas e da lideranga. [...] Por
agora, faz planos para entrar no negdcio dos
téxteis, vinhos e azeite. Tudo com carimbo
nacional. "Tendo a entrar em dreas em que
vejo que ha muitas coisas mal feitas. Sinto
sempre que, se calhar, consigo fazer melhor
e, acima de tudo, servir melhor os clientes",
atira.

E pelo seu dinamismo, mas sobretudo
pelo selo que se lhe colou de 'velejador
chamado a escolas,

solitdrio', que ¢é

universidades e empresas para dar
testemunho das suas aventuras maritimas.
Fala sobre riscos calculados, a importancia
de querer ser bom no que se faz, ndo ter
medo de ir a luta nem de falhar. Como os
seus antepassados portugueses, ha mais de
cinco séculos atras, quando desbravaram os
mares: "Que povo incrivel, que coragem, que

fé", exclama.

http://expresso.sapo.pt/cultura/ocio/licoes-de-um-
navegador-solitario=f611297

[Consultado a 27 de junho de 2016, com supressGes]
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Anexo 5 — Texto jornalistico: “Culto al cuerpo.”

El Pais

Culto al cuerpo

Las muertes por cirugia estética
nos obliga a hacer algunas
reflexiones. Se ha dicho que existen
unos 6000 centros “incontrolados” de
operaciones. En consecuencia, es
necesaria la revision de titulaciones médicas e instalaciones para que los accidentes graves no
se repitan.

En la facultad de Medicina espafiola Unicamente se puede estudiar la especialidad de
cirugia plastica y con esta misma especialidad salen licenciados, por un lado, los médicos de
cirugia plastica y reparadora y, por otro, los médicos de cirugia estética.

La cirugia plastica se centra en necesidades médicas como: reconstruccion de tejidos
guemados, traumatismos, accidentes o pechos extirpados por un tumor. Su gasto lo cubre la
Seguridad Social. En cambio, la cirugia estética, cuyo coste corre a cargo del paciente, se centra
en rinoplastias, implantes mamarios o liposucciones. Estos, desde luego, no son exactamente
problemas de salud, aunque puedan tener gran importancia psicologica.

Respecto a esta Ultima modalidad es donde se da lo que los cirujanos pléasticos califican
de “intrusismo” de otros “profesionales” sin la titulacion adecuada, por eso, estan sugiriendo
que se incluya la denominacion de “Estética” en la especialidad, acompaiandola de una
modificacion de los estudios. Ademas, denuncian la falta de control existente, que permite que
se abran “cliniquitas”, es decir, centros de estética sin las debidas garantias sanitarias debido a
falta de quiréfanos, anestesistas, o salas de recuperacion.

En conclusién, mantener nuestra imagen se esta convirtiendo en una pesadilla por partida
doble. No solo hay que correr neurdticamente tras esa “eterna juventud” escondiendo las
arrugas que deja en nosotros el paso del tiempo, sino que, encima, en el intento, podemos dejar
la vida.

Texto adaptado del diario El Pais.
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Anexo 6 — Categorias, Descritores e pontos a atribuir — 10° ano, nivel B1.

Nivel

AMBITO (25%)

CORRECAO (15%)

FLUENCIA (10%)

DESENVOLVIMENTO
TEMATICOE
COERENCIA (25%)

INTERACCAO (25%)

5

* Para se exprimir sobre assuntos do
quotidiano, usa:

- um leque alargado de recursos linguisticos;
- expressdes complexas/variadas;

- circunlocuc@es ocasionais.

50

* Usa com correcdo geralmente elevada:
- vocabulario adequado;
- estruturas gramaticais variadas.
* Prondncia e entoacdo geralmente claras e
naturais.
* Erros ocasionais que ndo perturbam a
comunicagao.
30
* Produz discursos:
- longos em velocidade regular;
- com poucas pausas evidentes;
- com ritmo adequado
* Hesitagbes ocasionais.
20
* Desenvolve um tema com consisténcia,
apresentando informagdes, argumentos e
exemplos relevantes.
* Utiliza eficazmente mecanismos de coeséo.
50
* Inicia, mantém e conclui eficazmente um
discurso, mas ainda com algum esforco.
* Usa expressoes feitas para ganhar tempo e
manter a vez.
* Faz observacdes e d& seguimento a
declaracGes de outros.
* Verifica se compreendeu e esclarece aspetos
ambiguos.
50

4

40

24

16

40

40

Modelo vigente na plataforma ministerial GAVE (Gabinete de Avaliacdo Educacional — Ministério da Educacéo)

3 2

* Para se exprimir sobre assuntos do
quotidiano, usa:

- meios linguisticos suficientes e
pertinentes;

- circunlocucdes

* Eventuais hesitacdes /repeticdes
[dificuldades de formulacéo

30 20

* Usa com correcao:

- vocabulério elementar;

- estruturas gramaticais simples.

* Prondncia claramente inteligivel.

18 12
* Produz um discurso:
- com relativo a-vontade;
- com pausas para planear e remediar.

12 8
* Transmite informac&o simples e
direta, exprimindo o essencial.
* Liga frases simples com conectores
elementares e mais frequentes.

30 20
* |nicia, mantém e conclui conversas
simples, utilizando as expressées mais
comuns num registo neutro.
* EXprime-se e reage com correcao a
um leque de fung¢des linguisticas.
* Pede esclarecimentos ou reformulacéo

30 20

46

1

* Usa um repertério basico de palavras e
expressdes simples relacionadas com
situacdes e necessidades concretas.

10

* Usa, com um controlo muito limitado:

- algumas estruturas gramaticais

simples;

-um repertério memorizado;

* Prondncia entendida com algum esforgo.

6
* Produz enunciados:
- muito curtos/isolados/estereotipados;
- COm muitas pausas.

4
* Fornece informagdes basicas.

* Liga palavras ou grupos de palavras com
conectores muito simples.

10
* Estabelece contactos sociais basicos,
utilizando as férmulas de delicadeza do
guotidiano mais simples.
* Reage a um leque muito limitado de
funcdes linguisticas elementares.

10



Anexo 7 — Grelha de auto e heteroavaliacdo da oralidade.

Categorias Ambito Correcéo Fluéncia Des. Tem. e C. Interaccéo ;I'Ooot(%
Nivel N5 [ N4 [ N3 | N2 | N1 N5 [ N4 | N3 | N2 | N1 N5 | N4 | N3 | N2 | N1 N5 [ N4 [ N3 [ N2 [ N1 N5 [ N4 [ N3 [ N2 | N1
Aluno 50 | 40 | 30 | 20 | 10 30 (24|18 (12| 6 20116 [ 12| 8 4 50 | 40 | 30 | 20 | 10 50 | 40 | 30 | 20 | 10 200
Modelo vigente na plataforma ministerial GAVE (Gabinete de Avaliacdo Educacional — Ministério da Educacéo
NOTAS:
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Anexo 8 — Textos de opinido em blog.

Y8

Asunto: Soy pirata, ¢y qué? De: Panchok Enviado: 05.01.2007 [03:28]

Si, soy pirata de CD, ¢y qué? No puedo comprar discos de hasta 22 euros porque sencillamente NO
TENGO DINERO PARA COMPRARLOS. ;Y qué hago? Me gusta mucho la masica, si no los pirateo,
no puedo escucharlos. {Cémo no va a piratear la gente discos pudiendo comprarse una grabadora de CD
por 100 euros y los CD virgenes por HASTA 30 céntimos como los compro yo! Ademas, cuando los
artistas ganan dinero de verdad es en los conciertos, no con las ventas de discos. Como decia un cantante
de un grupo: “Prefiero tener 1000 000 de fans con discos piratas que 1000 con discos originales”, jTOMA
YA! iDI QUE Si!

Asunto: Soy pirata, ¢y qué? De: Scarwhop Enviado: 20.01.2007 [18:54]

Ya me gustaria a mi tener, como dices en tu articulo, un sueldo de 1200 euros, 0, bueno, con una grabadora
también me valdria. Pero como no tengo ninguna de las dos cosas, estoy completamente a favor de la
pirateria, y si las discogréaficas estan en desacuerdo, en lugar de hacer que los “manteros” pierdan el poco
dinero que tienen, que presionen a las compafiias que fabrican CD para vender, ;0 es que solo se atreven
a meterse con el pez “chico”?

Asunto: Soy pirata, ¢y qué? De: Panchok Enviado: 05.02.2007 [02:45]

Creo que tienes razon, y me parece que todos comparten la misma opinion. Me parece que todos deberian
llegar a un acuerdo, deberian dejar de existir los programas como “Kazaa” para bajar musica gratis, pero
con la condicion de que bajen los precios de los discos originales ya que, como t0 dices, los precios son
excesivos y creo que todos quedarian felices. jOjala algun dia se den cuenta de que la respuesta al problema
estd muy clara, pero que nadie hace nada para ponerla en marcha!
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Anexo 9 — Textos de opinido: “Pirateria y musica.” e “Pirateria de musica.”
y

\ ) - ISSN 1576-0464
\3? &; \ Revista de masica culta D.L. MA-184-2000

Ex FILOMASICA

iAmor o lav nuigica!

PIRATERIA Y MUSICA

Por Carlos Infante.

El tema que hoy vamos a abordar no es un

tema agradecido, al contrario, es un tema que
genera polémica. Segun parece, el 40% de la
musica en este pais es pirata. Una industria
seria se encuentra en peligro por un grupo de
desalmados. Hay que tener en cuenta distintos
aspectos. Muchos profesionales han ido al
paro, como recientemente Esteban, director de
Marketing de EMI. Cada vez se editan menos
discos, cada vez habra menos autores noveles,
cada vez habra menos intérpretes que puedan
dar conciertos. Consecuentemente, se perderan
miles de puestos de trabajo, mientras cuatro
delincuentes se hacen de oro por la
inconsciencia de un grupo de clientes que
consideran abusivo el precio del disco, 18
euros. ¢Realmente esta es la mentalidad que
impera en nuestro pais? ¢Es que nadie se ha
parado a explicarle a la gente que el precio en
los regimenes democraticos es libre, que un
disco no es un articulo de primera necesidad
sin el cual se puede vivir? ;Es que nadie
entiende que si 18 euros es abusivo, lo
adecuado es prescindir del producto? ¢Acaso
las discograficas, como cualquier empresa, no
invierten su dinero para obtener unos
beneficios? Las discograficas realizan sus
grabaciones con su dinero y pueden
comercializarlas como mejor les parezca. Si
aciertan, ganaran, obtendran su beneficio, y si
se equivocan, les costara dinero. Por lo tanto,
los demés no somos nadie para interferir en sus
decisiones, salvo en la libre decision de
comprar 0 no comprar sus productos. ¢Han

pensado en los costes que representan
divisiones minoritarias como pueden ser las
bandas sonoras, las nuevas mdusicas
clasicas...? Ediciones discograficas de las que
se venden menos de 75 ejemplares en toda
Espafia. ¢Creen que el pirata de turno les
ofrecera esa referencia? Seamos serios. En este
pais, como en todos, siempre se han grabado
cintas al amigo, la novia, los padres... y ahora
se graban CD vy nadie deberia estar en contra
de eso. Pero de ahi a ver como algunas
personas  hasta  distribuyen  catalogos
fotocopiados entre sus clientes y venden discos
piratas a 3 euros en plena calle, cometiendo
delito penal con total impunidad, va un mundo.
El denominado “top manta” es una lacra que
debe ser erradicada cuanto antes. Ademas, hay
que tener en cuenta que los que compran estos
discos cometen un delito penal, mantienen toda
una mafia que obtiene cuantiosos beneficios a
costa del trabajo ajeno, y envia al paro a
honrados profesionales. Lo ideal seria que la
Fuerza Publica y las autoridades judiciales se
ocuparan de este fendmeno, pero no podemos
olvidar que si nadie colaborase con esta
delictiva actividad, el “top manta” no existiria.
Para terminar, solo me resta pedirles su
colaboracion, pedirles que no vuelvan a
comprar un CD si no es original y, respecto al
tema de las descargas en Internet, que sean
conscientes de lo que hacen; no se trata de no
usar lo que esta disponible, pero siempre con
moderacion. Asi, todos saldremos

beneficiados.
http://filomusica.com/filo29/pirata.html (adaptado)
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FandigiTnal ..

www.fandigital.es

¢ Pirateria de musica?

Manuel Martinez, Revista Fanzine Digital

A manera de introduccién, podemos decir que

ultimamente no es posible ver la television, leer un periddico o revista o escuchar la radio sin
que, periddicamente, salga un masico, un productor o cualquier otro ser humano con cara de
cabreo, diciéndonos que no debemos comprar ni piratear musica. Que la musica se morira si lo
hacemos. Bien, ante esto podemos adoptar dos posturas. O nos lo creemos y se nos ponen los
pelos de punta, pensando que nunca jamas podremos escuchar musica porque la musica se esta
muriendo, o bien decidimos analizar un poco mas a fondo el tema, pensamos en lo que nos
estan diciendo y en lo que esta pasando y nos relajamos un poco. Si pensamos e intentamos
hacer un analisis sobre el tema del pirateo musical, hay que hablar de diferentes puntos. Lo
primero que llama la atencidn es esa extrafia asociacion que da desde la industria y las grandes
compafiias entre ellas y el arte musical. Supongo que es una cuestion de supervivencia. El
trasfondo de todo esto es que se les estd acabando el chollo y con él las ingentes cantidades de
dinero que han venido ganando. Asi que es normal que reaccionen de alguna manera. Lo que
no es tan normal es que debamos creerles. La musica es una cosa, y el negocio, otra.
Posiblemente muchas discograficas se iran al traste con el tiempo. No obstante, la musica y los
musicos seguiran ahi. EI problema que subyace detras de la polémica de la pirateria es, ni mas
ni menos, el de un cambio de intermediario entre el musica y el oyente. Hasta ahora, dicho
intermediario eran las discogréaficas. Sin embargo, la aparicion de Internet (no nos engafiemos,
el gran foco de pirateo no son los CD piratas que compras en la calle, sino el mp3 por el que no
pagas ni un euro) ha hecho que lo que antes era un monopolio de ciertas empresas termine. El
intermediario, pues, ha desaparecido. Por lo tanto, la excusa de que sin discogréfica los musicos
no graban es falsa. Este nuevo modo supone que el musico se gane los garbanzos haciendo lo
que siempre han hecho los musicos: conciertos. Piratear la entrada de un concierto no es cosa
facil. Y quien desea asistir paga. Y ese dinero nunca ha ido a la discografica. Si he de ser sincero,
no tengo ni idea de como arreglar los problemas mas concretos de la produccién musical,
porgue no estoy metido en este mundo. Sin embargo, si puedo posicionarme en una postura
dentro de lo que es ya un debate publico. Y mi postura es a favor de la pirateria. Esta no es sino
un cambio de sistema, por lo que con los afios dejara de llamarse asi para adquirir un nombre
no despectivo. Internet ha revolucionado, sin violencias, grandes parcelas de la sociedad, y los
cambios que favorecen a la mayoria de la poblacion son dificiles de atajar. En resumen, se esta
produciendo, o ya se ha producido, un cambio, no solo en las leyes del mercado a este respecto,
sino en la mentalidad de la gente. Llegan nuevos tiempos y es labor de los musicos adaptarse a
ellos. En cuanto a las discogréaficas, éstas deberian renunciar a ser multimillonarias y cambiar

de sistema de trabajo o, simplemente, desapareceran.
http://www.fanzinedigital.com/seccion (adaptado)
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