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Resumo

O presente trabalho resulta da reflexdo e descricdo de um ano de Estagio ou
Prética Pedagdgica Supervisionada na turma 11°D da Escola Secundaria D. Duarte, sob
a forma de um Relatério Final de Estagio relativo ao 2° ano de Mestrado de Ensino de
Filosofia no Ensino Secundario.

A finalidade deste relatério prende-se com, tal como o nome indica, um relato,
uma reflexdo sobre a experiéncia da minha Prética Pedagdgica Supervisionada. Para
além desta reflexdo e descricdo apresento um conjunto de dispositivos didacticos
subsumidos ao tema IV — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnologica.

Os dispositivos aqui apresentados ndo foram aplicados nem elaborados durante a
minha Pratica Pedagogica Supervisionada, mas que considero relevantes, interessantes e
pertinentes para uma futura aplicacdo da conceptualizacdo no ensino e aprendizagem da
Filosofia no 11°Ano. O meu objectivo, com a elaboracdo destes dispositivos, € mostrar
como é que o docente poderd levar os alunos a superacdo das representacdes
espontaneas por elaboracbes conceptuais. Pretende-se que o aluno passe de
representacfes comuns, vagas e espontaneas para conceitos.

Este relatorio além de tornar visivel a legislacdo que da suporte a realizacdo da
Pratica Pedagdgica Supervisionada, conta igualmente com uma fundamentacdo de

ordem filosofica.

Palavras-chave: Conceptualizagéo, Conhecimento, Dispositivos.

Summary

This Work is the resulto r reflection and description of a year os Training ou Supervised
Teaching Practice in class 11th D Secondary School D. Duarte, in formo f a Final
Report Training in relation to the 2nd year of Teaching Philosophy Master in Secondary
School.

The purpose of this report relates to, as the name means, a description, a reflection on
the experience of my Supervised Teaching Practice. In addition to this reflection and
description, | present a set of educacional devices concerning in theme IV — The
Knoledge and scientific ant tecnological rationality.



The devices presented here have not been applied or developed during my Supervised
Teaching Practice, but which | consider relevant, interesting and relevant for a future
application of conceptualization in teaching and learning of philosophy in the 11th year.
My goal, with the development of these devices, is to show how the teacher can lead the
students overcome the spontaneous representations by conceptual elaborations. 1 tis
intended that students modify their common, nuclear and spontaneous representations
for concepts.

This report besides make visible the legislation that supports the achievement of the
Supervised Teaching Practice, also includes a philosophical fundamentation.

Keywords: Conceptualization, Knowledge, Devices.



1. Introducéao

1.1.  Descricdo do Estdgio Pedagdgico de Filosofia nos termos definidos pela
legislacéo aplicavel e pela documentacéo da FLUC.

O sistema educativo em Portugal é regulado por um conjunto de leis reunidas na
Lei de Bases do Sistema Educativo’, que tem como finalidade a definicdo dos
objectivos® gerais e organizativos dos vérios niveis de ensino (educacéo pré-escolar,

ensino bésico, ensino secundario e ensino superior).

Tendo em conta, que o presente relatorio € uma reflexdo sobre o Estagio ou
Prética Pedagodgica Supervisionada do ensino de Filosofia no ensino secundario, mais
concretamente, do ensino da Filosofia no 11° ano, este deve ser descrito, em termos
legislativos, com base em quatro documentos principais: a Lei de Bases do Sistema
Educativo; o Decreto-Lei n® 43/2007 de 22 de Fevereiro®; o Decreto-Lei 107/2008 de 25
de Junho* (alteracdo e republicagdo do Decreto-Lei n° 74/2006 de 24 de Marco); e o
Regulamento de Professores na faculdade de Letras da Universidade de Coimbra®.

! Consultar em:

(Acedido em 1 de Agosto de 2013)

? Lei de Bases do Sistema educativo, citado na nota anterior, artigo 9 da subsecg&o I1.

“Q ensino secundario tem por objectivos:

a) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica e o aprofundamento
dos elementos fundamentais de uma cultura humanistica, artistica, cientifica e técnica que constituam
suporte cognitivo e metodoldgico apropriado para o eventual prosseguimento de estudos e para a inser¢édo
na vida activa;

b) Facultar aos jovens conhecimentos necessarios a compreensdo das manifestagdes estéticas e culturais e
possibilitar o aperfeicoamento da sua expressao artistica;

¢) Fomentar a aquisi¢do e aplicagdo de um saber cada vez mais aprofundado assente no estudo, na
reflexdo critica, na observagdo e na experimentagao;

d) Formar, a partir da realidade concreta da vida regional e nacional, e no apreco pelos valores
permanentes da sociedade, em geral, e da cultura portuguesa, em particular, jovens interessados na
resolugdo dos problemas do Pais e sensibilizados para os problemas da comunidade internacional;

e) Facultar contactos e experiéncias com o mundo do trabalho, fortalecendo os mecanismos de
aproximacdo entre a escola, a vida activa e a comunidade e dinamizando a funcdo inovadora e
interventora da escolg;

f) Favorecer a orientagdo e formacao profissional dos jovens, através da preparacao técnica e tecnoldgica,
com vista & entrada no mundo do trabalho;

g) Criar habitos de trabalho, individual e em grupo, e favorecer o desenvolvimento de atitudes de reflexdo
metddica, de abertura de espirito, de sensibilidade e de disponibilidade e adapta¢do a mudanga”.

® Consultar em:

(Acedido em 1 de Agosto de 2013)

* Consultar em

(Acedido em 1 de Agosto de 2013)

® Regulamento da Formagao de Professores de Letras na Universidade de Coimbra.

Consultar em:


http://www.fenprof.pt/
http://www.dges.mctes.pt/
http://www.fenprof.pt/

Em primeiro lugar, a partir da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°
46/1986 de 14 de Outubro; republicada e renumerada na lei n°® 49/2005 de 30 de
Agosto). Embora ndo faca referéncia especifica ao ensino da Filosofia este merece
grande importancia pelo facto de ser a primeira base instituicional do sistema educativo
e, por conseguinte, a primeira referéncia instituicional para o enqudramento do ensino

da Filosofia (mais precisamente o artigo 9 da subseccéo II).

O Segundo documento, Decreto-Lei n°43/2007 de 22 de Fevereiro, prende-se
com a regulamentagdo da formacdo inicial de Professores, que tem como finalidade
“definir as condi¢bes necessdarias a obteng¢do de habilitagdo profissional para a
docéncia num determinado dominio e determina, ao mesmo tempo, que a posse deste
titulo constitui condicdo indis- pensavel para o desempenho docente, nos ensinos
publico, particular e cooperativo e nas areas curriculares ou disciplinas abrangidas

8 Com este Decreto-Lei “a habilita¢io para a docéncia passa a ser

por esse dominio
exclusivamente habilitacdo profissional, deixando de existir a habilitacdo prépria e a
habilitacdo suficiente que, nas Ultimas décadas, constituiram o leque de possibilidades

de habilita¢do para a docéncia T

Posteriormente, no mesmo documento, podemos observar que é dada grande
importdncia a Pratica Pedagdgica Supervisionada: ‘“valoriza-se ainda a area de
iniciacdo a pratica pro- fissional consagrando-a, em grande parte, a pratica de ensino
supervisionada, dado constituir o momento privilegiado, e insubstituivel, de
aprendizagem da mobilizacdo dos conhecimentos, capacidades, competéncias e
atitudes, adquiridas nas outras areas, na producdo, em contexto real, de praticas
profissionais adequadas a situagfes concretas na sala de aula, na escola e na
articulagdo desta com a comunidade”. Assim sendo, a Pratica Pedagogica
Supervisionada constitui-se como um segundo momento necessario a formacgédo de
professores pelo facto de afirmar-se como sendo um lugar de grandes aprendizagens,
elaboragdo, concepcdo e teste de estratégias. Portanto, a formagdo do futuro professor

de Filosofia pode ser esquematizada em torno de dois momentos, a saber:

. (Acedido em 1 de Agosto de 2013).
® Decreto-Lei n°43/2007 de 22 de Fevereiro. Documento citado anteriormente na nota 2, p. 1320.
7
Idem


http://www.uc.pt/fluc/estagios_saidas_profissionais/estagios_2ciclos/10_11/pdfs/Regulamento_da_Formacao_de_professores.pdf
http://www.uc.pt/fluc/estagios_saidas_profissionais/estagios_2ciclos/10_11/pdfs/Regulamento_da_Formacao_de_professores.pdf

Este ciclo tem como objectivo formar profissionais
1° Ciclo especialmente capazes de exercer funcGes no
ambito de instituicdes e empresas e cujas principais
Licenciatura em capacidades estdo ligadas ao desenvolvimento da

filosofia comunicagdo e do pensamento mais abstracto.
Incide sobre as areas especificas de cada dominio
Duracio: 3 anos de habilitacéo para a docéncia, de modo a assegurar
o dominio do conteudo cientifico, humanistico ou
tecnoldgico das disciplinas a leccionar.

O segundo ciclo retine as didacticas especificas, a
formacdo educacional geral, a Pratica Pedagdgica
Supervisionada e a elaboracdo do Relatério Final,
conferindo ao futuro professor habilitagdo
20 Giclo profissional.

A sua estrutura curricular proporciona uma sélida
formacdo em didactica especifica e permite a
aplicagdo e aprofundamento dos conhecimentos
anteriormente adquiridos.

Mestrado em Ensino de
Filosofia no Ensino
Secundario
Duragéo: 2 Anos
O percurso do futuro professor desdobra-se em
dois momentos: num primeiro estuda as didacticas
especificas na Universidade e frequenta um
primeiro Seminario; e num segundo além do
segundo seminario (dedicado a elaboragdo do
Relatério) inicia a sua pratica pedagdgica

supervisionada.

O terceiro documento é o Decreto-Lei n°107/2008 de 25 de Junho® (alteragdo e
republicacdo do Decreto-Lei n°74/2006 de 24 de Marco) que determina a organizacao
do curso de ensino de filosofia no ensino secundario, na gradugdo de mestrado.
Portanto, mediante este documento® podemos observar que o ciclo de estudos

conducente ao grau de mestre integra:

“a) Um curso de especializacdo, constituido por um conjunto organizado de
unidades curriculares, denominado curso de mestrado, a que corresponde um minimo de

50 % do total dos créditos do ciclo de estudos;

b) Uma dissertacdo de natureza cientifica ou um trabalho de projecto, originais e

especialmente realizados para este fim, ou um estagio de natureza profissional objecto

8 Decreto-Lei n° 107/2008 de 25 de Junho, citado na nota 4.
% Ibidem, artigo 20 — capitulo 111.
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de re- latério final, consoante os objectivos especificos visados, nos termos que sejam
fixados pelas respectivas normas regulamentares, a que corresponde um minimo de 35%

do total dos créditos do ciclo de estudos.”

Portanto, para a obtencdo de grau de mestre sdo necessarios o 1° e 2° Ciclos, ou
seja, num primeiro momento, um curso de especializa¢do constituido por um conjunto
de unidades curriculares; e num segundo momento, um estagio de natureza profissional

que é complementado por um relatério final.

Um ultimo documento, de igual importancia aos restantes, € o0 Regulamento da
Formacdo de Professores da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, que se
encontra disponivel no site da mesma. Este define as competéncias do Conselho de
Formacdo de Professores da FLUC e das Comissbes de Area Cientifico-Pedagdgica,
explicita os principios orientadores da formacéo inicial e continua de professores e

estabelece normas para a sua organizagio administrativa'®.

N&o menos importante que o Regulamento e os restantes documentos € o Plano
Anual Geral de Formacdo que € um documento de planeamento anual das actividades
comuns a Préatica Pedagdgica Supervisionada dos quatro cursos de 2° ciclo em Ensino
em funcionamento na FLUC, salvaguardadas as especificidades da cada Area, vertidas

nos respectivos Planos Anuais de Area.

Este relatorio é o resultado reflexivo da experiéncia de uma prética pedagodgica,
enfatizando uma area especifica — a conceptualizacdo no ensino da Filosofia. Portanto, o
relatorio serd uma reflexdo critica dos aspectos positivos e dos aspectos negativos do
funcionamento dos dois ciclos de estudos, sobre tudo o que foi realizado, e 0 que

eventualmente poderia ter sido feito e ndo se fez.

19 Regulamento de Formagao de Professores, citado na nota 5.
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1.2.Descricao das actividades desenvolvidas

De acordo com o Plano Anual Geral de Formacdo'!, a Pratica Pedagdgica
Supervisionada ou Estagio Pedagdgico realiza-se na turma 11°D da Escola Secundéria
de D. Duarte sob a orienta¢do da Orientadora da Escola, integrando actividades lectivas,
extralectivas, extracurriculares, de intervencdo socioeducativa e de gestdo que cada

Professor-Estagiario concretiza na Escola e/ou junto da comunidade envolvente.

Todas as actividades decorrem entre o inicio do ano lectivo, na escola onde se
realiza o Estagio, e o fim do mesmo (Setembro e Maio), sendo supervisionadas pela
Orientadora da Escola e previamente definidas e acordadas com o Orientador da

Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

Das actividades previstas no Plano Geral de Formagdo, documento referido

anteriormente, sdo de caracter obrigatdrio as seguintes:

= Elaboracéo e/ou debate de planificacbes — de longo, médio e curto prazos-, de
recursos didacticos e de instrumentos de avaliagdo no ambito do Ndcleo de
Estagio.

= Participacdo em 75% dos Seminarios Pedagdgicos semanais dirigidos pelo
Orientador da Escola, com a duragdo minima de 90 minutos por disciplina,
sendo de 180 minutos no caso dos nucleos monodisciplinares.

= Participacdo em todas as sessdes de auto e hetero-avaliacdo das actividades
lectivas, e de avaliacdo formativa e sumativa, acordadas no ambito do Nucleo
de Estagio.

= Preparacdo e concretizacdo de actividades lectivas em turmas do(s)
Orientador(es) de Escola.

eNos Nucleos de Estdgio monodisciplinares, o numero minimo de
actividades lectivas que cada Estagiario tem de assegurar situa-se entre
28 e 32 aulas de 45 minutos ou entre 14 e 16 aulas de 90 minutos.

o Nos Nucleos de Estagio bidisciplinares, o nimero minimo de actividades
lectivas que cada Estagiario tem de assegurar situa-se entre 28 e 32 aulas
de 45 minutos ou entre 14 e 16 aulas de 90 minutos, divididas
equitativamente pelas duas areas de formacgao.

1 Vide Anexo I
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= Observacao de todas as aulas leccionadas pelos outros Estagiarios do Ndcleo
de Estégio.

» Observacdo de 75% das aulas leccionadas pelo Orientador de Estagio, na(s)
turma(s) a que estdo afectos os Estagiarios.

= Os orientadores da FLUC observam um minimo de 2 aulas a cada Estagiario,
devendo as mesmas ocorrer a partir de Janeiro. Em casos devidamente
fundamentados, pode o Orientador da Escola solicitar a presenca do Orientador

da FLUC ainda no primeiro periodo lectivo.
De carécter facultativo:

= Participacdo em actividades extralectivas e de intervengdo socioeducativa
realizadas na Escola e/ou junto da comunidade envolvente.

= Observacdo e debate de actividades extralectivas e de intervencdo
socioeducativa realizadas pelo Orientador de Estagio e/ou pelos outros
Estagiarios do Nucleo de Estéagio (Sessdes de Avaliagdo do Trabalho Realizado).

= Participacdo, com o estatuto de observador, em reunides e actividades de gestdo
escolar (Departamento(s) Curricular(es), Conselho(s) de Turma, Conselho de
Directores de Turma, Nucleo de Ensino Especial, Servico de Psicologia e
Orientacdo Vocacional, Conselho Pedagogico, Conselho Geral; Coordenador(es)
de Departamento, Director(es) de Turma, Coordenador dos Directores de Turma,

Director, Presidente do Conselho Geral).

Ao longo do decurso da minha Pratica Pedagogica Supervisionada procurei
realizar todas as actividades acima referidas (de caracter obrigatorio), elaborando
cuidadosamente todas as planificagcdes do Programa de Filosofia do 11°Ano, bem como
0s respectivos dispositivos didacticos e instrumentos de avaliagdo, observei 11 aulas
leccionadas pela Orientadora a turma do 11°D, observei 11 aulas leccionadas pelo outro
Professor-Estagiario e estive presente em 19 Seminarios Pedagogicos ministrados pela
Orientadora da Escola.

Portanto, ndo consegui realizar todas as actividades a 100% referidas
anteriormente de caracter obrigatério, contudo, justifiquei atempadamente 0 meu néo-
cumprimento nessas actividades. Mas, em contrapartida, procurei, sempre que ndao me
foi possivel comparecer a essas actividades, estar presente na escola depois do horario

acordado entre Orientadora de Escola e Professores-Estagiarios, mostrando o trabalho ja
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desenvolvido e o que ia desenvolvendo. Elaborei, juntamente com o meu colega de
Estadgio — Rui Antunes — 0s Testes de Avaliagdo Sumativa que integravam a matéria
leccionada pelos mesmos e, por conseguinte, a sua correc¢ao e apresentacdo da mesma
em PowerPoint para que na aula da respectiva correccao fosse apresentada aos alunos.
Leccionei um total de 12 aulas de 90 minutos divididas em trés blocos (o
primeiro, 4 aulas, de 9.11.2012 a 22.11.2012; o segundo, 4 aulas, de 17.01.2013 a
1.02.2013; o terceiro, 4 aulas, de 4.04.2013 a 12.04.2013), sendo observado pelo
Orientador da Faculdade nos dias 1.02.2013 e 12.04.2013.
Para além das actividades de caracter obrigatorio, participei como observadora
nas seguintes actividades facultativas:
e Conselhos de Turma de 8.11.2012 do 11°D.
e Conselhos de Turma de 20.03.2013 do 11°D.

1.3.Avaliacdo objectiva (modelo) e subjectiva (experiéncia pessoal) do Estagio

O 2° ciclo de formagéo de professores em Filosofia na Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra, elaborado segundo o Decreto-Lei n°74/2006 (alterado e
republicado no Decreto-Lei n°43/2007 (regime juridico da habilitacdo profissional para
a docéncia na educacdo) e aprovado pelo Despacho n° 1065/2008, de 10 de Abril de
2008, desenvolve-se anualmente na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

O ensino filoséfico que nos anos 50 era reservado a uma minoria, socialmente
seleccionada pela escola, passou a ser uma disciplina generalizada, pelo facto de, nas
ultimas décadas, 0 nosso ensino secundario ser um ensino tendencialmente de massas,
renegando as posigOes elitistas e selectivas que vigoravam até entdo. Deste modo, o
ensino filosofico de elite passa a um ensino filosofico de massa, revelando a
importancia e necessidade da existéncia de um curso especializado no ensino da

Filosofia no ensino secundario — Curso de Ensino de Filosofia no Ensino Secundéario.

O ensino da Filosofia torna-se um direito universal e esta ao servico de (e para)
todos, fundamentando-se a partir do direito «a filosofia para todos» com o postulado,
implicito, da «educabilidade filoséfica de todos». Portanto, torna-se crucial a existéncia
de uma formacao de professores em Filosofia capazes de formar cidaddos prontos para a

democracia. Nao se trata de ensinar Filosofia mas de se ensinar a fazer filosofia. Para
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isso é necessario saber ndo sO que contetdos/saberes/temas tém de ser tratados mas

também como é que esses conteldos/saberes/temas sdo ensinaveis/aprendiveis,

revelando assim a importéncia e necessidade de professores especializados no ensino da

filosofia.

Para além de Portugal, também a Franca reconhece o valor do ensino da

Filosofia na formacdo de cidaddos. O modelo que vigora na Faculdade de Letras da

Universidade de Coimbra tem o seguinte plano de estudos:

Unidades Curriculares Tipo Créditos
2°Ciclo r Didactica da Filosofia | Plano de Estudos | 6 ECTS
1° Ano Didactica da Filosofia Il Plano de Estudos | 6 ECTS

1° Semestre | Didactica da Filosofia 11 Plano de Estudos | 6 ECTS
Filosofia da Educagéo Plano de Estudos | 6 ECTS

Psicologia da Educacao Plano de Estudos | 6 ECTS

~ Didéctica da Filosofia IV Plano de Estudos | 6 ECTS

Didéactica da Filosofia V Plano de Estudos | 6 ECTS

2° Semestre | Historia e Sociologia da Educaco Plano de Estudos | 6 ECTS
Metodologia de Investigacdo Educacional | Plano de Estudos | 6 ECTS
- Tecnologias Educativas Plano de Estudos | 6 ECTS
Unidades ] o
) Semestre Tipo Creditos
Curriculares
) Seminario de Filosofia Plano de Estudos | 6 ECTS
2° Ciclo | 1°
2° Ano _ i i
Seminario de Filosofia Plano de Estudos | 6 ECTS
1° e 2° Semestre ' 2°
Estégio e Relatorio 10 g 20 Plano de Estudos | 48 ECTS
e
Final
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Portanto, o Plano de Estudos do Mestrado de Ensino de Filosofia no Ensino

Secundério pode ser resumido da seguinte forma:

= Decorre em 2 anos lectivos, desdobrando-se em 4 semestres;

= O ndmero total de créditos é de 120 ECTS;

= O Estagio ou Pratica Pedagbgica Supervisionada decorre
numa Escola Secundaria.

= Realizacdo de um Relatério Final sobre o Estégio.

Decorridos dez meses de Pratica Pedagdgica Supervisionada na Escola
Secundéria D. Duarte em Coimbra na turma 11°D resta-me fazer uma avaliacdo de todo
0 Meu percurso.

Apds meses de concretizacdo e elaboracdo de planificacBes, guides de andlise,
esquemas conceptuais, estratégias, testes de avaliacdo e suas correccdes chego a
concluséo da existéncia de uma necessidade permanente de repensar, adaptar, melhorar,
deliberar sobre os melhores métodos e recursos a utilizar nos diversos temas perante um
grupo de alunos todos eles com capacidades e potencialidades divergentes. Mediante a
nossa maturacao, ou seja, experiéncia no ensino, vamos dando conta que factores como:
renovagdo, conhecimento e modo de transmisséo desses conhecimentos vao evoluindo
ao longo de anos de leccionagéo.

Seguidamente, em poucas linhas, apresentarei algumas preocupacoes,
dificuldades e sugestdes que me acompanharam durante este ano lectivo de Estagio.

Em primeiro lugar opto por apresentar uma sugestdo que durante o Estagio
surgiu me em pensamento indmeras vezes, mas para isso é fulcral apresentar um

esquema que ilustra o percurso de um futuro professor de Filosofia.

Percurso
Licenciatura Mestrado
Didacticas Especificas
1° Ano P 1° Ano
2° Ano Fc_)rmz_ag_ao 2° Ano
Cientifica
_ \
3° Ano | Fstanin e Relatérin
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Ao analisarmos 0 esquema acima apresentado damos conta de que o professor-
estagiario s inicia a sua préatica pedagdgica no segundo ano de mestrado durante um
ano lectivo correspondente a 10 messes. Neste periodo, o professor-estagiario assiste e
prepara aulas, coopera nas actividades, frequenta os seminarios de Filosofia IV e V,
constrdi o seu dossié de estagio e ainda elabora o seu relatério final. No primeiro ano de
mestrado o professor-estagiario frequenta as didacticas especificas e os seminérios 1, Il
e I, aperfeicoando o seu conhecimento cientifico em diversas areas e temas.

Assim, o Estdgio ou Pratica PedagOgica Supervisionada, em Portugal,
desenvolve-se durante um ano lectivo e s6 no ano terminal de mestrado, com trés
sequéncias de aulas, cada uma composta por 4 aulas de 90 minutos.

Durante este percurso senti a necessidade de um maior contacto com a escola.
Por outras palavras, quero afirmar que o desenvolvimento/evolucdo da
profissionalizacdo do professor-estagiario seria maior caso o contacto com a realidade
escolar fosse no inicio do 2° ciclo, tal como o modelo francés propde, e ndo no fim.

O modelo francés propde um contacto com a escola desde muito cedo, ou seja,
desde o primeiro ano de mestrado. Claro que durante este primeiro ano o professor-
estagiario apenas tem o papel de observador na escola, ficando-se pela observacdo de
aulas. Apenas no segundo semestre do 2° ano do 2° ciclo inicia a sua sequéncia de aulas,
num tempo muito limitado.

A minha sugestdo enquadra-se neste maior contacto com a escola desde de
muito cedo, mais concretamente, desde do primeiro ano de mestrado como
observadores. Isto porque é muito pertinente e necessario o professor-estagiario ter um
grande conhecimento da realidade escolar e ndo apenas da realidade dentro da turma,
antes da sua pratica lectiva. Assim, o professor-estagiario ao iniciar a sua sequéncia de
aulas ja teria consigo um conhecimento muito amplo das suas responsabilidades,
direitos e deveres, assim como também o seu modo de agir seria mais reflectido,
responsavel, critico, progressivo e evolutivo. Portanto, segundo esta perspectiva, 0
professor-estagiario sé iniciaria a sua sequéncia de aulas no segundo ano de mestrado e
no segundo periodo do ano lectivo escolar, restando-lhe o primeiro periodo para
elaboracdo de todos os documentos necessarios e exigidos para a leccionacdo das aulas
e conclusdo da Pratica Pedagogica Supervisionada, complementando com o Relatério
Final.

Esta sugestdo surge devido as dificuldades que foi sentindo ao longo do ano
lectivo dedicado a Pratica Pedagdgica Supervisionada. Sendo assim, afirmo que um ano
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lectivo € muito pouco tempo para um professor-estagiario dar conta de toda a realidade
escolar, uma vez que logo no primeiro periodo do ano lectivo escolar ja lecciona a sua
primeira sequéncia de aulas apds um meses de observacdo de aulas que corresponde a
um ndmero reduzido de aulas*?.

Durante 0 meu percurso por varias vezes questionei-me se estaria um professor-
estagiario qualificado para dar aulas e assumir tamanha responsabilidade apds observar
um numero reduzido de aulas do orientador de escola e iniciar a sua sequéncia de aulas
ao fim de pouco tempo de contacto com a realidade escolar. Uma coisa é a nossa
preparacdo cientifica outra € a nossa capacidade de préatica imediata de leccionacao.

N&o quero deixar de referir que a Pratica Pedagdgica Supervisionada, ou seja, 0
contacto com a escola e 0s seus processos, com o0s alunos e as suas particularidades e
com colegas de profissdo, € uma experiéncia muito gratificante e enriquecedora quer a
nivel profissional quer a nivel intelectual. No entanto, apenas venho defender que esta
experiéncia viria a ser ainda mais enriquecedora e gratificante caso se iniciasse mais
cedo e durante mais tempo, pois 0 modo de agir do professor-estagiario seria muito
mais profissional, perfeccionista, confiante, pormenorizado, critico, reflectido, por
diversos motivos, dos quais destaco apenas alguns:

- O professor-estagiario teria observado um maior nimero de aulas antes de
iniciar a sua pratica pedagogica;

- O contacto com a escola e, por conseguinte, com a turma seria maior;

- O professor-estagiario teria tempo suficiente para reflectir criticamente sobre
o0s temas a leccionar;

- O professor-estagiario teria mais tempo para elaborar criticamente todos 0s
documentos necessarios a leccionacdo das aulas e, por conseguinte, o seu dossié de
estagio;

- O relatorio de estagio seria elaborado com mais tempo e mais reflexéo.

Tudo isto desenvolveria no professor-estagiario uma maior confianca e
autonomia nas suas capacidades de trabalho e, por conseguinte, isto reflectir-se-ia na
elaboracdo e leccionacdo das suas sequéncias de aulas, sendo enriquecedor para 0s

proprios alunos

12 Observei, na minha Pratica Pedagdgica Supervisionada, 3 aulas da orientadora da escola antes da minha
primeira sequéncia de aulas (nos dias 11, 18 de Outubro e 8 de Novembro).
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Concluséo:

Quero concluir afirmando que, apesar das dificuldades que tive, e que se
prenderam com o meu desempenho cientifico e na criacdo de situacdes de ensino-
aprendizagem, por diversos motivos nao-relevantes a finalidade deste relatorio, o
estagio trouxe beneficios na minha formacdo, pois o contacto com a instituicao escolar e
com tudo o que a ela estd ligado, despertou-me para a verdadeira realidade que a
profissdo professor de Filosofia acarreta. Gostaria de ter tido a possibilidade de dedicar-
me mais a Pratica Pedagdgica Supervisionada, tal como inicialmente tinha intencao;
contudo, por diversos motivos afirmo que dentro das minhas circunstancias fiz todos os

possiveis para viver da melhor forma essa realidade escolar.
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2. Dominio de investigacao privilegiado durante o
estagio

2.1. Definicdo da area de investigacao

A conceptualizacdo no ensino e na aprendizagem da Filosofia

Partindo do Programa de Filosofia do 10° e 11° Anos, constata-se que a pratica
filosofica distingue-se, em primeiro lugar, pela especificidade e radicalidade dos
temas/problemas que aborda, sejam eles metafisicos ou gnosiologicos, éticos ou
estéticos, 16gicos ou epistemoldgicos. Em segundo lugar, distingue-se também pela
especificidade dos conceitos que mobiliza®.

Ainda dentro do Programa de Filosofia podemos notar que a aprendizagem de
um pensar logico e critico, assim como o desenvolvimento de competéncias de
comunicacdo e argumentacdo nao se alcangcam apenas pela simples introducdo de uma
unidade de Logica e de Argumentacdo, mas tais objectivos tém, antes, nos exercicios de
conceptualizacdo, de problematizacdo e de argumentacdo, assim como nas préaticas da
analise e comentario de texto e da dissertacdo os seus instrumentos privilegiados, aos
quais se deve prestar atencdo e desenvolvimento desde do inicio do ano lectivo de modo
progressivo,

Em consonadncia com as orientacbes mais recentes em didactica da Filosofia,
assumidas ainda pelo Programa de Filosofia, o trabalho filosofico deve orientar-se em
funcdo de um Quadro Geral de Competéncias™ que sdo distribuidas por trés grandes
grupos, dos quais apenas salientarei um que servira de apoio a justificacdo da escolha da
area de investigacéo.

«Grupo 2 — Competéncias especificas (elementares) de problematizacao,
conceptualizagdo e argumentagdo.». Assim, todo o filosofar, um processo de
pensamento incontestavelmente complexo, pode, para efeitos didacticos, desdobrar-se
segundo trés grandes operacdes intelectuais em que se materializa 0 pensamento e 0

discurso, sendo elas: a conceptualizacio, a problematizacio e a argumentacio. E certo

13 Henriques, Fernanda; Vicente, Joaquim Neves; Barros, Maria do Rosario, Programa de Filosofia
(Homologacdo 22/02/2001), p.14. [Disponivel em: http://www.dgidc.min-edu.pt/]

Y VICENTE, Joaquim Neves, Didactica da Filosofia: apontamentos e textos de apoio &s aulas, Coimbra:
FLUC, 2005, P. 91.

15 Henriques, Fernanda; Vicente, Joaquim Neves; Barros, Maria do Rosario, Programa de Filosofia
(Homologagéo 22/02/2001), p. 10.
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que estamos perante competéncias exigidas noutras disciplinas, contudo dentro da
Filosofia encontramos um modo proprio, ou seja, especifico de problematizar,
conceptualizar e argumentar, pelo simples facto dos problemas filoséficos e os seus
conceitos serem especificos'®. Estas trés competéncias especificas elementares
implicam uma estreiteza de relagdes, sendo que melhor clarifica uma noc¢édo vaga quem
apresenta uma boa problematizacao e, por conseguinte, uma boa argumentacao.

Tendo em consideracédo tudo o que anteriormente foi referido o presente trabalho
é o resultado de uma investigacdo do maior nimero de competéncias e actividades das
quais o trabalho de conceptualizacdo em Filosofia se podera desenvolver.

N&o héa reflexdo séria, nem trabalho cientifico rigoroso, incluido o filoséfico,
sem a conceptualizagdo. Mas o que se entende por conceptualizagéo?

«Por conceptualizacdo entende-se, em primeiro lugar, o lugar que
consiste em passar das representagdes comuns ou nogdes vagas aos conceitos.
Habitualmente, tomamos como ponto de partida do trabalho de
conceptualizacdo as representacdes comuns ou espontaneas, sujeitando-as a
critica, levantando-lhes objeccGes, explorando as suas consequéncias
inaceitaveis, apresentando contra-exemplos, etc., o que obriga a procurar
representacdes mais rigorosas.

Em segundo lugar, procedendo ao levantamento dos conceitos que
estruturam um determinado campo cientifico e/ou um determinado dominio ou
area disciplinar. Conhecer e utilizar criteriosamente 0s conceitos proprios da
area cientifica em que se estuda ou investiga ¢ também umas das condicdes
indispensaveis de seriedade e de éxito»'’.

Conceptualizar uma nog&o caracteriza-se por ser um processo de pensamento em
que o filésofo-aprendiz procura construir filosoficamente o seu conceito. Dito de outro
modo, o filésofo-aprendiz procura elevar as suas ideias ou noc¢bes vagas ao nivel do
conceito, uma exigéncia basica de todo o pensamento rigoroso e, em particular, do
filosofico™®. Portanto, conceptualizar n&o é sendo configurar a realidade, dando-Ihe uma

determinada ordem, forma e arranjo.

16 \VICENTE, Joaquim Neves, op.cit, p.104.

Y \VICENTE, Joaquim Neves, op.cit, p.110.

8 VICENTE, Joaguim Neves, SUBSIDIOS PARA UMA DIDACTICA DA FILOSOFIA - A propésito de
algumas iniciativas recentes para a constituicdo de uma Didactica especifica da Filosofia, Revista
Filosofica de Coimbra - n.°6 (1994), Pp.397-412.

[Disponivel em: http://www.uc.pt/fluc/dfci/publicacoes/por_uma_didactica_da_filosofia]
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Uma vez que a realidade ndo surge ordenada ao Homem, mas, pelo contrario
desordenada e isolada, este tem de ordenar constantemente os estimulos que
permanentemente recebe pela sensibilidade, a fim de pensar e compreender os objectos
estranhos que vao surgindo ao longo da sua existéncia. Emmanuel Kant, na sua obra
Critica da Razdo Pura®, estrutura a razdo humana em duas operacdes, a saber, a
sensibilidade, faculdade passiva do animo, pela qual nos sdo dados os objectos, e 0
entendimento, faculdade activa, pela qual sdo pensados os objectos. A sensibilidade
fornece a0 Homem as intuicbes, representagdes singulares que se referem
imediatamente aos objectos particulares, e o entendimento produz conceitos,
representacdes gerais que se referem sempre a outras representacdes (e mediatamente
aos objectos).

Todos os objectos sdo organizacdo no espaco e no tempo, contudo, esta
organizacdo ndo basta para que possamos compreender os objectos, pois, para isso, €
necessario, sermos capazes de dizer (passar para a linguagem) o que a intuicdo nos da
através dos sentidos. Portanto, conhecer os fendmenos é pensa-los e, por conseguinte,
referi-los através de conceitos, o que s6 é possivel mediante o nosso entendimento. A
primeira funcdo do entendimento, na perspectiva kantiana, é fazer juizos (relacdes entre
conceitos) que determinam os objectos. Ao formular juizos o entendimento humano
coordena, unifica, organiza, configura 0 mundo.

A este trabalho de configuragdo do mundo®® mediante conceitos e juizos
provenientes do entendimento ndo é nada mais que a actividade de conceptualizacgéo,
em que pela linguagem configuramos a realidade.

J4 Arist6teles na sua obra Metafisica®® afirmou que «Todos os homens, por
natureza, tém desejo de conhecer: uma prova disso € o prazer das sensacdes, pois, fora
até da sua utilidade, elas nos agradam por si mesmas (...)». Mais uma vez, constatamos
que todo o nosso conhecimento tem origem nas sensacfes, no entanto, estas s6 sdo
conhecidas ao passarem para conceitos e, por conseguinte, para juizos.

O trabalho de conceptualizagdo, tendo em conta tudo o que foi referido, é
necessario para o ser humano configurar, compreender e dar a compreender o0 mundo

que vive e compartilha com os outros. Este trabalho de conceptualizagdo desenvolve-se

9 KANT, Immanuel, Critica da Razdo Pura, Fundacio Calouste Gulbenkian, Lisboa, pp.61-78.

200 Mundo, na perspectiva kantiana é a segunda categoria da razio em que todas as nossas experiéncias
se ligam. Este mundo ndo pode ser conhecido mas apenas pensado pelo entendimento.

2l ARISTOTELES, Metafisica, traducéo directa do grego de Vincenzo e notas de Joaquim Carvalho,
Editor Victor Civita, 1984, p. 11.
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em torno da classificacdo, defini¢do, distingdo e relacdo de conceitos. O cerne deste
trabalho passa por apresentar um conjunto de dispositivos com actividades de
conceptualizagdo. Actividades que serdo elaboradas mediante uma diversidade de meios

pelos quais 0s objectivos desta competéncia se poderdo concretizar.

23



2.2. ENQUADRAMENTO TEORICO

a) Segundo o programa de filosofia: 0s seus objectivos gerais e as suas

orientagdes metodologicas

Ao longo do ano lectivo de leccionacdo da disciplina de Filosofia o docente tem
de ter como ponto de partida de todo o seu trabalho o Programa de Filosofia, pelo facto
de nele constatar os objectivos, competéncias e orientagdes do trabalho filoséfico a
desenvolver com os alunos na sala de aula.

De acordo com o novo paradigma organizador do trabalho filosofico, o trabalho
em Filosofia concretiza-se no desenvolvimento de um quadro de competéncias® assim

organizado:

Competéncias

Competéncias basicas: Competéncias Globalizantes:

= De discurso = Debate/didlogo filoséfico » Problematizacdo
= De informacéo = Analise metddica de textos = Conceptualizacdo
= De interpretacédo = Comentario de textos = Argumentacdo
= De comunicagéo = Dissertacédo (composigéo

filosofica)

Ainda dentro deste paradigma organizador do trabalho filos6fico podemos
referir quatro metodologias especificas do trabalho filoséfico®.

Em primeiro lugar, temos o Dialogo Socratico composto pela ironia e a
maiéutica. Este era uma das metodologias classicas gregas a ser aplicadas nas aulas de
Filosofia, tratando-se de um bom método para proceder ao levantamento das
representacdes dos alunos acerca de um tema em estudo e para levar os alunos ao
reconhecimento da insustentabilidade de algumas das representacdes do senso comum.
Por outras palavras, a ironia socratica deve ser entendida como uma actividade de
purificacdo do pensamento, ou melhor de desmistificacdo do senso comum, de analise e

confronto de hipoteses, irrompendo com a aporia.

2 \VICENTE, Joaquim Neves, Did4ctica da Filosofia: apontamentos e textos de apoio &s aulas, Coimbra:
FLUC, 2005, P. 92.
2 VICENTE, Joaquim Neves, op.cit, p.93.
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«O tema do dialogo socratico € a vontade de chegar com outros homens
a uma inteligéncia, que todos devem acatar, acerca de um assunto que para
todos encerra um valor infinito: o dos valores supremos da vida. (...)

Um factor essencial deste progresso mental dialéctico é a descoberta das
contradicBes obrigam-nos a analisar uma vez mais a exactiddo dos dados
aceites como verdadeiros, para os rever ou abandonar, conforme os casos.*»

Outra actividade, ainda dentro do dialogo socrético, prende-se com o abandonar
da relatividade das opinides para dar lugar a clarificacdo conceptual (definicdo do
conceito). A esta actividade da-se o nome de maiéutica que tem como finalidade levar o
interlocutor a procura da verdade, eliminando as opiniGes particulares e as
representacfes sensoriais também elas particulares em detrimento do que é
conceitualmente universal.

«O método socratico de formacao conceitual é apagogico ou indutivo:
parte da comparacdo de opinides individuais e de representacGes sensoriais
particulares para chegar ao que é conceitualmente universal; resolve qualquer
questdo particular, procurando chegar, mediante a compara¢do com casos
analogos e a descoberta de relagdes afins, a uma determinacdo conceitual
universal que depois sera definitivamente aplicavel ao problema particular que
esta em causa.”»

Em segundo lugar, temos a técnica retdrica ou esquema retorico. As razbes
levantadas em prol desta metodologia tem a ver com:

1. «(...) a preocupa¢io de levar a sério a linguagem, mais exactamente a

formulagdo linguistica do pensamento. (...) A preocupacdo de dizer bem, de

dar a rigorosa formulacéo ao pensamento (sentido veridico da expresséo), a

retorica acrescenta a preocupacgdo de bem dizer (sentido estético), mediante

a bela forma, a sugestiva imagem, a criativa figura, que dava a pensar de

outro modo.»

2. (...) a técnica retorica de ensinar a compor discursos: a) ensinando a
inventariar os argumentos, b) ensinando a disp6-los de forma estratégica e
¢) ensinando a redigi-los de forma bela. O ensino actual e a fortiori o ensino
da filosofia tém muito aprender com 0s antigos retores para ajudar a

superar os défices discursivos que encontramos nos nossos alunos.

2 \/ICENTE, Joaquim Neves, op.cit, p.93.
% VICENTE, Joaquim Neves, op.cit, ibidem.
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3. Ao ensinar a arte de compor discursos, a retorica proporcionava a0 mesmo
tempo os critérios da analise textual e discursiva.

4. (...) arelevancia que a retorica sempre concedeu a comunicagdo. A filosofia
para se comunicar ndo pode dispensar-se de cuidar das condi¢des da sua
inteligibilidade e razoabilidade, por forma a obter a adesdo livre do seu
auditorio (...)

5. (...) a sua porfiada inteng¢do de se dirigir ndo apenas a todo o homem (razdo
e sensibilidade), mas também a todos os homens, sem complexos, aceitando
sujeitar-se ao veredicto do povo, correndo o risco do insucesso (...)»

Em terceiro lugar, temos o método medieval (metodologia escolastica) composto
pela lectio (leitura de textos pelo mestre), pela expositio (exposicdo e explicacdo do
texto), a quaestio (a formulacdo do problema) e a disputatio (a disputa argumentada). A
lectio (método que saliento como sendo mais apropriado a justificacdo da area de
investigacdo) prende-se com a analise linha a linha dos textos, incindindo sobre o
sentido das palavras ou a construcdo das frases de forma a esclarecer, em particular, as
dificuldades semanticas, gramaticais e logicas.

Por ultimo, as competéncias especificas elementares do trabalho filoséfico
utilizadas na actualidade, referidas no Programa de Filosofia como competéncias a
serem desenvolvidas ao longo do ano lectivo de forma progressiva e gradual. Sdo elas: a
problematizacdo, a conceptualizacéo e a argumentacéo.

Tal como Joaquim Neves Vicente afirma «a filosofia e o filosofar enquanto
discurso t8m na linguagem os seus limites, mas também as suas possibilidades»?.
Também Nicole Grataloup argumentou da seguinte forma: «Se filosofar implica saber o
que se diz e (saber) se 0 que se diz é verdadeiro», entdo € no trabalho da lingua que se
constituem as competéncias filoséficas e, em primeiro lugar, na escrita, enquanto lugar
privilegiado onde se constitui «esta relacdo da lingua a si mesma por onde se opera 0
que se chama pensar»?’.

Visto isto, se o filosofar € um processo de pensamento incontestavelmente
complexo ele pode desdobrar-se em trés grandes operacGes intelectuais em que se

materializa 0 pensamento e o discurso e, que sdo, consequentemente, as trés grandes

26 VICENTE, Joaquim Neves, op.cit, p.105.
%7 Retirado da obra de VICENTE, Joaquim Neves, op.cit, p.105.
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competéncias especificas do trabalho filosofico a desenvolver. Assim se compreendem
0s seguintes objectivos gerais do Programa de Filosofia?®:

C — No dominio das competéncias, métodos e instrumentos

2. Iniciar as competéncias especificas de problematizacdo, conceptualizacdo e

argumentacao.
2.4. Desenvolver actividades especificas de clarificagdo conceptual:

aproximacdo etimoldgica, aproximagdo semantica, aproximacado predicativa, definicao,
classificacao.

2.5. Adquirir e utilizar de forma progressiva e correcta 0s conceitos operatorios
— transversais da filosofia.

2.6. Identificar e clarificar de forma correcta os conceitos nucleares relativos aos

temas/problemas propostos a reflexdo pelo programa.

Estas operagOes intelectuais hdo-de incidir em particular sobre o trabalho de
texto escrito (leitura e producdo), pois é sobretudo «através do discurso escrito que a
filosofia acede & sua cientificidade»®.

No decurso da minha pratica pedagdgica privilegiei estas metodologias
especificas do trabalho filoséfico ndo descurando das restantes. Contudo, neste relatério
irei criar um conjunto de dispositivos em torno da conceptualizagdo, uma vez que tal
como as outras actividades é essencial a producdo e analise do discurso e pensamento
filoséfico. O que vai de encontro ao papel da Filosofia no ensino secundario, que
prende-se com o desenvolvimento das competéncias comunicativas, discursivas e
argumentativas.

Assim, afirma Aristoteles na sua Retdérica relativamente a importancia da
linguagem:

«Se e vergonhoso para qualquer homem néo poder defender-se com o seu corpo,
seria absurdo que néo tivesse vergonha de ndo ser capaz de defender-se com a

palavra, cujo uso é mais préprio do homem que o corpo.*®»

28 Henriques, Fernanda; Vicente, Joaquim Neves; Barros, Maria do Roséario, Programa de Filosofia
(Homologagdo 22/02/2001), p.10.

29 VICENTE, Joaquim Neves, Didactica da Filosofia: apontamentos e textos de apoio as aulas, Coimbra:
FLUC, 2005, P.109.

30 ARISTOTELES, Retdrica, Imprensa Nacional-Casa da Moeda, 2005.
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b) Segundo as investigacdes recentes em didactica da Filosofia e na cadeira
de Didactica da Filosofia na FLUC

A presente investigacdo assenta na criacdo de dispositivos didacticos em torno
da actividade de conceptualizacdo, cujo fim é a promocéo do seguinte postulado basico:
«o direito a filosofia para todos e a educabilidade filoséfica de todos*'». Uma vez
que:

«(...) para a definicio do que deve ser a disciplina de Filosofia ndo basta
responder, como acontece frequentemente, a questdo de saber que
conteddos/saberes/temas tém de ser tratados; € necessario responder também as
questbes de saber se e como é que esses conteudos/saberes/temas sao
ensinaveis/aprendiveis, e se tém o valor formativo social e institucionalmente
requerido.®»

A partir desta afirmacdo podemos concluir que de um lado temos a didéactica e
do outro temos a pedagogia. Pretendo salientar os trabalhos produzidos no &mbito dos
seminérios e das universidades de verdo que, desde 1989, tém tido lugar na
Universidade de Montpellier, sob a orientacdo do Prof. Michel Tozzi, em estreita
colabora¢do com os Departamentos de Formacdo de Professores e de Ciéncias da
Educacdo da mesma universidade sobre a necessidade e a urgéncia de uma didactica da
filosofia. Mas, antes de evocar as razfes levantadas por Tozzi e seus colaboradores
sobre essa necessidade, convém assinalar a diferenca entre didactica e pedagogia.

Por didactica entende-se «a arte ou a maneira de ensinar as nog¢ées proprias de
cada disciplina e mesmo certas dificuldades proprias de um dominio numa determinada
disciplina. (...) O ponto de vista da didactica é o da insisténcia muito maior colocada
nos saberes, nos conceitos, nos conteudos de ensino e nas dificuldades de apropriacao
pelos alunos, contetido por contetido, dominio por dominio.**» Por pedagogia entende-
se «tudo o que diz respeito & arte de conduzir e dar aulas, o que releva do que outrora
se designava por disciplina, mas também a organizacao e a significacédo do trabalho. O
exercicio desta arte e a reflexdo acerca dos recursos e dos seus fins encontram-se aqui
associados.**» Em suma, ndo podemos confundir didactica com pedagogia, pois

elaborar um dispositivo (mapa conceptual) é fazer didactica, mas a forma como o

31 VICENTE, Joaquim Neves, Didactica da Filosofia: apontamentos e textos de apoio as aulas, Coimbra;
FLUC, 2005, P. 42.

32VICENTE, Joaquim Neves, op.cit, p.34.

33 VICENTE, Joaquim Neves, op.cit, p. 52.

34 VICENTE, Joaquim Neves, op.cit, ibidem.
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utilizamos ou aplicamos na sala de aula é pedagogia. Deste modo, pedagogia diz
respeito & forma como utilizamos/aplicamos o dispositivo didactico na sala de aula,
recorrendo & arte de conduzir e dar aulas.

S&80 inumeras as razbes evocadas por Tozzi e seus colaboradores sobre a
necessidade e urgéncia de uma didactica da filosofia, contudo apenas indicarei algumas
que acredito serem oportunas para este enquadramento tedrico dentro das investigacdes
em didéctica. S&o elas®:

12- «A alteracdo quantitativa e qualitativa dos alunos da “classe terminal "» -
De um ensino de elite a Filosofia passou a ser um ensino filos6fico em massa. O ensino
da Filosofia deixou de ser um ensino reservado a uma minoria socialmente seleccionada
pela escola. Além disso, os alunos que frequentam hoje o ensino sdo linguistica e
culturalmente muito mais deficitarios que a elite das décadas passadas. Ndo se pode
ignorar um facto inquestionavel: alteraram-se substancialmente as condicGes de
possibilidade do ensino da filosofia na educag&o secundaria.

2% - «O irresistivel desenvolvimento das didacticas especificas».

3% «O baixo reconhecimento social e institucional da disciplina, a perda de
prestigio da "classe de filosofia" e ainda os resultados catastréficos das notas de
exame, cuja média nacional se situa, desde ha alguns anos, em 8 valores sobre 20,
muito abaixo, portanto, das medias nacionais nas demais disciplinas».

Assim afirma Joaquim Neves Vicente: «Este mal-estar do ensino da filosofia
suscita a questdo de saber se os alunos tém capacidade para acompanhar um tal
ensino, ou se o0s professores sdo capazes de O ministrar ou 0 ministram
convenientemente.®*®» E ainda: «H& que dar ao ensino da filosofia na educacdo
secundaria a didactica de que ela precisa®'».

Na perspectiva de Tozzi a formacdo filoséfica do docente € fundamental no
ensino da Filosofia, contudo ndo é suficiente, sendo necessario haver uma mediagéo
entre a filosofia e o filosofar do docente e o fazer aprender a filosofar por parte do
aluno.

«Existe um corte e uma distancia abissal entre o filosofar por parte do professor

diante do aluno e o ensina-lo a filosofar. O ensino filoséfico por parte do

35 VICENTE, Joaquim Neves, SUBSIDIOS PARA UMA DIDACTICA DA FILOSOFIA - A propdsito
de algumas iniciativas recentes para a constituicdo de uma Didactica especifica da Filosofia, Revista
Filosofica de Coimbra - n.°6 (1994), p. 399.

36 VICENTE, Joaquim Neves, op.cit., ibidem.

37 VICENTE, Joaquim Neves, op.cit.,p.400.
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professor ndo pode, por isso, ser tomado como condicdo suficiente, embora seja
condigdo necessaria, da aprendizagem do filosofar por parte do aluno. E no
intermeio destes pdlos que tem sentido e se torna hoje, mais do que nunca, pelas
razBes invocadas, necessaria e urgente uma didactica da filosofia, ou seja, uma
reflexdo sobre as mediacdes necessarias entre a filosofia e o filosofar do
professor e o fazer aprender a filosofar por parte do aluno.*»

Tozzi reflectindo sobre o seu objecto, os seus objectivos fundamentais e de
investigar quais os suportes teéricos mais adequados, assim como as metodologias mais
apropriadas, para uma didactica da Filosofia estabelece um acordo didactico assente nas
seguintes proposicdes™?:

1. «O ensino da filosofia na educacdo secundaria terd por finalidade e objecto a
aprendizagem do filosofar.

2. O filosofar - um processo de pensamento incontestavelmente complexo pode e deve,
para efeitos didacticos, desdobrar-se em trés operacOes intelectuais maiores:
conceptualizar, problematizar e argumentar. Este devera ser o paradigma
organizador do ensino filosofico na educagao secundaria.

3. A aprendizagem dos processos fundamentais do pensamento filoséfico implicara da
parte do aprendiz-fildsofo o desenvolvimento das seguintes capacidades:

a) Ser capaz de conceptualizar filosoficamente uma nocao;

b) Ser capaz de problematizar filosoficamente uma questdo ou uma nocéo;

c) Ser capaz de argumentar filosoficamente uma tese ou uma ddvida.

Estes seriam, no entendimento de M. Tozzi e seus colaboradores, os objectivos
nucleares do ensino da filosofia na educagéo secundaria.

4. Uma didéactica da filosofia adequada a educacdo secundaria deverd didactizar
essas trés figuras fundamentais do filosofar. Ou seja, devera investigar os métodos,
os procedimentos, as actividades e os dispositivos que hdo-de proporcionar o
desenvolvimento e a aquisi¢cdo dessas competéncias fundamentais.»

Daqui conclui-se que Tozzi propde um acordo didactico que tem por base a
aprendizagem do filosofar mediante trés objectivos nucleares que tém como finalidade o
desenvolvimento das capacidades: de conceptualizar filosoficamente uma nocédo; de

problematizar filosoficamente uma questdio ou uma nocdo; de argumentar

38 VICENTE, Joaquim Neves, op.cit.,p. 401.
39 VICENTE, Joaquim Neves, op.cit., ibidem.
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filosoficamente uma tese ou ddvida. Estes trés objectivos, ndo descurando os restantes,
vao de encontro a promocéo do direito de educabilidade filoséfica de todos.

Em consonancia com Michel Tozzi o Professor, da cadeira de Didactica da
Filosofia na FLUC, Joaquim Neves Vicente reflecte sobre a relacdo da filosofia com a
didactica da filosofia. Deste modo, colocamos a seguinte questdo: se é possivel e
necessaria, como vimos anteriormente com Tozzi, a constituicdo de uma didéctica da
filosofia resta-nos indagar se ela terd em si mesma a sua justificacdo ou requerera de
uma justificacdo externa?

Joaquim Neves Vicente nos seus apontamentos e textos de apoio as aulas de
Didactica de Filosofia afirma que pode-se entender a didactica da filosofia de dois
modos, a saber®:

1- «Por “diddctica da filosofia”, interpretando ‘“da filosofia” como um

genitivo objectivo e colocando a tonica da expressdo no termo ‘“didactica”,
a Didactica da Filosofia é tomada como investigacdo produzida em sede de
razao pedagogica ou das ciéncias da educacdo acerca de ou sobre 0 ensino
da filosofia (...).

2- Por “didactica da filosofia” interpretando agora “da filosofia” como um
genitivo subjectivo e colocando a tonica de expressdo na palavra
“filosofia”, a Didactica da Filosofia passa a ser entendida como uma
investigacdo propria da filosofia, ou seja, como uma reflexdo desenvolvida
em sede de razdo filoséfica ou ainda como um dominio da filosofia ela
mesma, em que a reflexdo filoséfica se da como objecto o ensino da
filosofia.»

Uma didactica da filosofia entendida como investigagdo em sede da pedagogia
ou das ciéncias da educacéo, feita a montante e a margem da Filosofia terd sempre uma
relacdo de independéncia e exterioridade e ndo passard de uma relagdo acidental e
acessoria. Em contrapartida, uma didactica da filosofia entendida como investigagdo em
sede de razdo filoséfica sera feita adentro da filosofia e sob a sua vigilancia, mantendo
uma relacdo intrinseca e consubstancial. Visto isto, a fim de evitar uma didactica da
filosofia como investigacdo produzida em sede de razdo pedagdgica e de terminar com
0 mal-estar no ensino da filosofia dever-se-ia reestruturar o ensino da filosofia tendo em
conta uma didactica da filosofia entendida como uma investigacéo propria da filosofia,

pelo facto de pressupor o ensino-aprendizagem como objecto de estudo filosofico.

40 VICENTE, Joaquim Neves, op.cit., p.58.
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O ensino-aprendizagem da filosofia terd de supor ou procurar o desenvolvimento
das capacidades/competéncias linguisticas — problematizar, conceptualizar e
argumentar.

No terceiro capitulo, intitulado — Apresentacdo e discussdo de alguns
dispositivos didacticos de conceptualizacgdo, irei elaborar um conjunto de dispositivos
que terdo como objectivo principal o desenvolvimento da capacidade de conceptualizar
nocdes filosoficas.
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2.3. Referencial de competéncias e de actividades de conceptualizacdo em Filosofia**

Em concordancia com as orientacdes assumidas pelo Programa de Filosofia
para o ensino da Filosofia no ensino secundario e em Didactica da Filosofia, o trabalho
filoséfico a desenvolver organizar-se-& em funcdo de um Quadro Geral de

Competéncias disposto em trés grandes grupos:

Grupo 1 — Competéncias bésicas de discurso, informacao, interpretacédo e
comunicacdo. Sao competéncias que os alunos ja possuem; e a filosofia enquanto
disciplina do secundério e ao servico de uma formacao geral, contribuira para as ampliar
em parceria com outras disciplinas. Mais do que ao servi¢co de uma formacao filoséfica

a Filosofia no secundario esta ao servico de uma formacéo geral.

Grupo 2 - Competéncias especificas (elementares) de problematizacao,
conceptualizagdo e argumentagéo. Trata-se de iniciar os alunos nas competéncias
especificas do trabalho filosofico. E certo que estas competéncias também s&o exigidas
noutras disciplinas, contudo existe um modo proprio, isto &, especifico de
problematizar, conceptualizar e argumentar em Filosofia. Os problemas filosoficos sdo
especificos, assim como 0s seus conceitos e a sua argumentacdo, logo tem um modo

especifico de serem trabalhados.

Grupo 3 — Competéncias especificas (globalizantes) de analise e comentario
de textos e de dissertacdo. E na analise e comentario de textos, na dissertagdo e no
debate filoséfico que as competéncias especificas elementares se concretizam e tém

maior expressao.

No grupo 2 é afirmado que o trabalho filosofico tem 0s seus conceitos,
problemas e argumentacdo especificos, no entanto também este se distingue pela
especificidade dos conceitos que mobiliza. Cunhados e apurados ao longo da Histéria
da Filosofia, é com eles que a Filosofia configura o discurso sobre os temas/problemas
abordados, assumindo portanto esses conceitos um caracter heuristico e operatério ou

instrumental.

41 VICENTE, Joaquim Neves, op.cit., pp.104-118.
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De entre 0s conceitos operatérios com que trabalha a Filosofia, tomados como
instrumentos intelectuais de analise e de reflexdo, poder-se-do distinguir trés grupos

maiores*:

= (Os conceitos gerais ou transversais, aqueles que atravessam todas ou
quase todas as abordagens tematicas;

= Os conceitos especificos ou regionais, aqueles com os quais a Filosofia
configura a abordagem de temas/problemas particulares (metafisicos,
gnosiologicos, éticos, estéticos, 16gicos ou epistemoldgicos);

= Os conceitos metodoldégicos ou instrumentais, aqueles que dizem

respeito as competéncias e a metodologia do trabalho filosofico.

Neste relatério, darei relevancia as préaticas de conceptualizacdo pelos motivos
apresentados em 2.1 e porque aprender a pensar e a discursar logicamente e de maneira
critica, assim como desenvolver as competéncias de comunicacao e argumentacao, so se
torna possivel mediante exercicios de conceptualizacdo, problematizacdo e

argumentacao.

Conceptualizagdo

N&o ha reflexdo, nem trabalho filosofico, sem conceptualizacdo. Esta tem como
principal objectivo a superacdo das representacdes espontaneas dos alunos por
elaboragdes conceptuais. Desta forma, o objectivo deste relatério consiste em mostrar
como é que o docente podera levar os alunos a superacdo das representacOes
esponténeas dos alunos por elaboragdes conceptuais. Pretende-se que o aluno passe de
representacdes comuns, vagas e espontaneas para os conceitos.

A conceptualizacdo tem como objectivos a: clarificacdo, distin¢do, relagédo e a
definicdo dos conceitos filosoficos. Para concretizar cada um destes objectivos existem
inimeros caminhos a seguir. Salientarei alguns retirados dos apontamentos de Joaquim
Neves Vicente®

Pode-se definir os conceitos por:

42 Henriques, Fernanda; Vicente, Joaquim Neves; Barros, Maria do Rosério, Programa de Filosofia
(Homologacdo 22/02/2001), p. 14.
43VICENTE, Joaquim Neves, op.cit., pp.113.
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1. Aproximacao representativa — Trabalho sobre as representagdes.

Objectivo: Superagdo das representacOes espontaneas dos alunos por elaboragoes
conceptuais.

Tarefa:

- Expresséo, por parte do aluno, das suas representacdes pessoais espontaneas, seguida
de questionamento por confrontacdo com as dos seus colegas, com o professor ou com
os textos dos grandes autores. Recorre-se ao que hoje se designa por conflito

sociocognitivo.

2. Aproximacao linguistica — Trabalho sobre a linguagem

Obijectivo: Clarificacdo do sentido de uma nocdo pela explicitacdo dos termos que
exprimem o conceito.

Tarefas:

- Explicitacdo do significado linguistico corrente de uma nocéo.

- Exploracdo da etimologia, da histdria e/ou da evolucdo semantica de uma nocao.

- Explicitacdo do sentido de uma nocdo mediante a analise dos seus sinénimos e
anténimos.

- Disting&o dos usos correntes e filoséfico de uma nocéo.

3. Aproximacao predicativa — Trabalho sobre os atributos de uma nocao.

Objectivo: Elaboragdo conceptual de uma nocdo pela determinacdo da sua
compreenséo.

Tarefa:

- Determinacdo dos atributos de um conceito e clarificacdo das relacdes entre esses
atributos. A aproximacéo predicativa permite passar a definicdo, forma por exceléncia

de conceptualizacdo.

4. Aproximacao extensiva — Trabalho sobre os campos de aplicacdo de uma nocao.
Obijectivo: Reconstrucdo conceptual de uma nog¢do como instrumento de inteligibilidade
do real.

Tarefa:
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- Exploracdo extensiva de um conceito, pela analise da diversidade dos seus campos de

aplicagdo, com vista a sua reconstrucao.

5. Inducdo guiada por contrastes

Objectivo: Construcdo do conceito de uma nocdo por identificacdo I6gica dos seus
atributos.

Tarefa:

- O aluno constroi, por via indutiva e por aproximacdes e oposicdes de exemplos e
contra-exemplos, os atributos de um conceito. Diz-se inducéo guiada por contrastes por
se tratar de dispositivos, previamente concebidos pelo professor, constituidos por
conjuntos de elementos contrastantes a partir dos quais o aluno é levado a organiza-los

segundo critérios implicitamente contidos nos materiais fornecidos.

6. Aproximacao metaforica — Trabalho sobre materiais simbolicamente polissémicos.
Obijectivo: Desenvolver a capacidade de pensar por imagens, metaforas, simbolos, etc.
com vista ao desenvolvimento do pensamento légico.

Tarefa:

- Formulacdo do sentido implicito conotado por imagens, simbolos, alegorias, mitos,

etc. que evocam certas nogoes.

Pode-se classificar conceitos segundo diversos critérios:

= Classificar os conceitos segundo a compreensao;

= Classificar os conceitos segundo a extensao;

= Classificar os conceitos segundo a relagdo mutua;

= Classificar os conceitos segundo a perfeicdo com que representam o objecto;

= Classificar os conceitos segundo 0 modo de significacao.

- A clareza de um conceito exige que ela seja convenientemente classificado. Classificar
é reunir ordenadamente em grupos 0s varios seres ou objectos que um conceito abrange,
de acordo com as suas semelhangas e diferencas; atende-se, portanto, ao mesmo tempo,

a compreensao e a extensdo do conceito.
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Pode-se relacionar conceitos:

» Relacionar conceitos segundo género e espécie;

= Relacionar conceitos segundo a identidade, a analogia e a diferenca;

= Relacionar conceitos por oposicéo (contraria e contraditoria);

= Relacionar conceitos segundo a compatibilidade ou a incompatibilidade;
= Relacionar conceitos segundo a complementaridade ou néo;

= Relacionar conceitos segundo a anterioridade ou a posterioridade;

» Relacionar conceitos segundo a causa e o efeito;

= Relacionar conceitos segundo o fim e 0 meio;

= Relacionar conceitos segundo a relatividade ou a correlatividade;

= Relacionar conceitos segundo a sua dependéncia ou independéncia;

= Relacionar conceitos segundo a sua implicacdo, inclusdo ou excluséo;

» Relacionar conceitos segundo a sua condi¢do: necessaria e/ou suficiente;
= Relacionar conceitos segundo a sua possibilidade ou impossibilidade;

= Relacionar conceitos segundo a sua antecedéncia ou consequéncia;

= Elaborar rede conceptual (de um texto, de uma area disciplinar, de uma unidade

didactica).
- SO relacionamos conceitos segundo categorias, com as quais ordenamos a informacéao.

As propostas que apresento desenvolvem-se no ambito das categorias de relacdo de

conceitos.
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2.4. Importancia dos dispositivos didacticos em ensino e aprendizagem da filosofia

«O ensino da filosofia sempre se encontrou na encruzilhada de mdaltiplos
caminhos.»* Joaquim Vicente pretende com isto afirmar que ndo existe um programa
consensual organizador do ensino da filosofia ou da aprendizagem do filosofar, no que
concerne a ensinabilidade da filosofia, da sua escolarizacao e institucionalizacéo, da sua
pedagogizacdo e, mais recentemente, da sua didactizacao.

Partindo do principio que o ensino da filosofia deve ser um direito para todos,
isto é, um direito universal, com o postulado da educabilidade para todos, entdo deve-se
evitar um ensino que impeca os alunos de filosofar, sobretudo quando o professor faz
filosofia acima dos limites da maior parte deles.

Para que a filosofia seja um ensino assente no postulado a educabilidade para
todos entdo o docente deve planificar as suas aulas preocupando-se com o que o aluno
faz e tem de fazer para que as aquisi¢des cognitivas sejam bem-sucedidas. A aula deve
ser um espaco de actividade sob a orientacdo do professor, estando os alunos activos na
construcdo das suas aprendizagens. Assim, afirma Joaquim Vicente:

«S6 quando o professor se posicionar do lado dos alunos, procurando
conhecer 0s seus habitos e processos cognitivos, a sua estrutura cognitiva, as
dificuldades reais que se lhe deparam na aprendizagem; sé quando o professor
fizer dos exercicios e ndo apenas da licdo o modelo de trabalho; s6 quando as
actividades se tornarem tempos primarios e nao secundarios de aprendizagem;
sO quando o professor se assumir também como um monitor do trabalho e nao
tanto como modelo a seguir, é que se rompera o circulo vicioso do processo que
apenas de ensino podera ser de efectiva aprendizagem.»*

Os professores, perante uma didactizacdo da filosofia assente na criagéo de
dispositivos didacticos, mostraram grande resisténcia. Contudo, esta didactizacdo da
aprendizagem da filosofia era necessaria na superacdo da distancia existente entre o
nivel em que se encontram os alunos recém-chegados da escolaridade obrigatdria com
grandes défices linguisticos e culturais, psicologicamente imaturos e com deficientes

habitos de trabalho intelectual e o nivel do filosofar por parte do docente.

44 Vicente, Joaquim Neves, Subsidios para um paradigma organizador do ensino da Filosofia enquanto
disciplina escolar da educagdo secundaria, in Henriques, F. e Almeida, M.B (coord.) Os actuais
Programas de Filosofia do Secundario: Balango e Perspectivas, Lisboa, 1998.

45 Vicente, Joaquim Neves, op.cit.
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Uma logica de ensino, em que a relacéo privilegiada é a relacdo do professor ao
saber e 0 lugar do morto é ocupado pelo aluno € ultrapassada por uma logica em que a
relacdo privilegiada passa a ser a relagdo do aluno com o saber. O modelo classico do
“mestre a pensar” que 0s alunos viriam a imitar ndo pode continuar a ser o paradigma
dominante. Deve-se centrar a aprendizagem do filosofar na actividade do aluno.

«S6 centrando o processo na actividade do aluno, criando situacdes de
aprendizagem, pondo-o no centro da actividade cognitiva, pondo a sua
disposicdo dispositivos de trabalho, podera o aluno tornar-se sujeito efectivo
das suas aprendizagens.»

Este tomar de consciéncia da necessidade de centrar o ensino-aprendizagem da
filosofia em actividades salienta a importancia da confecgéo, por parte do docente, de
dispositivos didacticos que ajudem o aluno a construir um pensamento auténomo, livre,
reflexivo e critico.

Esta légica da aprendizagem centrada no aluno implica, por parte do professor, a
elaboracdo de mediacOes didacticas, que exigem que ele explicite ndo sé os objectivos
perseguidos e seleccione os contetidos/temas/problemas que merecem ser abordados,
mas também que ele proceda ao levantamento das competéncias e dos processos
intelectuais necessarios ao acto de filosofar, explicite junto dos alunos o que deles é
esperado, forneca instrucdes precisas relativas as actividades a realizar, explicite os
critérios de realizacdo bem-sucedida e de avaliacdo dos trabalhos solicitados, recorra a
diferenciacdo dos métodos, realize com e ndo apenas para os alunos actividades
didacticas.

O professor ndo pode descurar a heterogeneidade dos alunos, nos seus diferentes
niveis linguisticos e culturais, mas pelo contrario, o professor na construcdo de tais
dispositivos didacticos deve ter sempre em consideracdo as potencialidades dos seus
alunos.

Em suma, esta investigagdo vem defender a utilizacdo de varios métodos e a
diversidade de estratégias a utilizar pelo docente no processo de ensino-aprendizagem
da filosofia, tornando possivel a educabilidade filosofica de todos, um vez que os alunos
ndo s6 aprendem quando o professor pensa diante deles, mas mais ainda mediante a
exercitacdo. Claro que a diversificacdo de estratégias a utilizar na sala de aula exige por
parte do docente dedicacao e, mais importante, conhecimento cientifico.

Se o filosofar pode e deve, para efeitos didacticos, desdobrar-se segundo as

grandes operacOes intelectuais em que se materializa 0 pensamento e o discurso e que
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sdo designadamente a conceptualizacdo, a problematizacdo e a argumentacao, entdo na
terceira parte da minha investigacéo irei confeccionar alguns dispositivos didacticos que
irdo privilegiar a conceptualizacdo, ndo descurando a importancia das restantes
operacdes intelectuais.

Os dispositivos didacticos, que irdo compor o proximo capitulo, serdo
elaborados tendo em consideragdo se sdo ou ndo adequados e direccionados para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, para a ampliagdo da capacidade de
organizagdo/esquematizacdo de ideias e para o incremento da criatividade de forma

auténoma, madura e, principalmente, critica.
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3.Apresentacao e discussao de alguns dispositivos

didacticos de conceptualizacdo

3.1. Dispositivo Didactico 1

Dispositivo didactico*® de conceptualizacio por aproximacio metaférica

@ Tipos De Conhecimento

*  Assistir
pessoalmente a um
concerio

onhecimento
por contacto

* Saber - fazer;
* Saber tocar guitarra

= Saber- que;
= Saber que a musica ¢
1ma arte do ouvido

Picasso, Miusicos com Mdascaras, 1921. Cdtis Sl

Instrucdes:

Na pintura de Pablo Picasso estdo representados os trés tipos de conhecimento: o
conhecimento por contacto, 0 conhecimento pratico e o conhecimento proposicional. O
objectivo € levar os alunos a identifica-los e, posteriormente a distinguir e a defini-los
tendo em consideracdo as aulas dedicadas a esta distingdo. Portanto, este dispositivo
seria utilizado como estratégia final de consolidacdo de conhecimentos, embora também
se possa utilizar no inicio, antes de iniciar a matéria, como estratégia introdutéria ao

tema.

46 Adaptacdo de estratégias a partir da obra de Marta Paiva et ali., Contextos p.129.
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Distincde dos tres tipes de conhecimento

Diferencas especificas:

Conhecimento por 3 : Conhecimento
Conhecimento pritico ys
contacto proposicional
= Conhecimento directo = Saber-fazer = Saber-que

de uma realidade: = conhecimento deuma = Conhecimento de

- pessoas actividade; verdades ou

- lugares = (Capacidade, Aptiddo ou proposigoes
- outras Competéncia para fazer * Crenga verdadeira
algo = (Crenga Justificada

a) Descricdo do dispositivo

Este dispositivo tem como principal objectivo a consolidacdo de conhecimentos,
mediante a identificacdo, distincdo e, posteriormente a definicdo dos trés tipos de
conhecimento representados na pintura de Picasso.

Podemos dividir este dispositivo em duas partes: uma primeira dedicada a
visualizag&o da pintura do Picasso a fim de se encontrar os trés tipos de conhecimentos;
a segunda prende-se com a elaboracdo de um quadro com as diferencas especificas dos
tipos de conhecimento que visam servir de ponto de partida para a elaboracdo da
definicdo de cada tipo de conhecimento.

Com a apresentacao destes dispositivos pretende-se levar os alunos a fazer uma
aproximacdo metaforica e predicativa as nogbes de conhecimento por contacto,
conhecimento proposicional e conhecimento pratico. Numa primeira fase seria
apresentada, em PowerPoint, a Pintura com os espagos em branco para preencher e
propunha-se a identificacdo, mediante a visualiza¢do e analise conjunta da pintura, dos
trés tipos de conhecimento de modo a preencher os baldes com os conceitos especificos

da unidade 1 — Descrigdo e interpretacdo da actividade cognoscitiva. Numa segunda
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fase, propunha-se a distincdo dos trés tipos de conhecimento mediante os exemplos
implicitos na pintura, de forma a completar o restante esquema e, posteriormente o
quadro do segundo dispositivo. Os dispositivos m preenchidos conjuntamente através de
uma discussdo oral entre os alunos e o professor. Numa terceira fase, apds a
identificacdo e distincdo dos tipos de conhecimento seria pedido aos alunos uma
definicéo oral para cada tipo de conhecimento e, posteriormente, de conhecimento com

registo no caderno diario.

b) Justificacdo filoséfica e didactica do dispositivo

A escolha do tema para a elaboracdo destes dispositivos prende-se com a
leccionacdo da unidade IV — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica,
iniciando-se com a definicdo de conhecimento. Para isso elaborei um dispositivo que
leva os alunos a identificar, a distinguir e a definir os trés tipos de conhecimento, de
forma a conceptualizar o conceito de conhecimento.

Se ndo ha reflexdo séria, nem trabalho cientifico rigoroso, incluido o filosofico,
sem a conceptualizacdo dos conceitos gerais, especificos e instrumentais da Filosofia
entdo ha uma clara necessidade de conceptualizar devidamente, isto €, de perceber e
demarcar o sentido préprio do conceito em questdo — conhecimento.

A conceptualizacdo, uma das grandes operac@es intelectuais, significa, para
além do trabalho que consiste em passar das representacbes comuns ou espontaneas,
sujeitando-as a critica, levantando-lhes objeccOes, explorando as suas consequéncias
inaceitaveis, apresentando contra-exemplos, consiste em proceder ao levantamento dos
conceitos que estruturam um determinado dominio ou area disciplinar. Portanto, é
necessario conhecer e utilizar criteriosamente 0s conceitos proprios da area cientifica
em que se estuda ou investiga, sendo uma das condig¢des indispensaveis de seriedade e
de éxito.

Assim sendo, e voltando aos dispositivos, rapidamente reconhecemos a
necessidade de distinguir os trés tipos de conhecimento uma vez que a relagdo entre
sujeito e objecto ndo ocorre fora de um contexto e 0 modo como o sujeito se relaciona
com o objecto ndo é uniforme, o que leva admitir a existéncia de diferentes tipos de
conhecimento. Ao conceptualizarmos o conceito — conhecimento - é fundamental a

distingdo destes trés tipos de conhecimento. Assim, e para concretizar o objectivo geral
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2.6 do programa no dominio das competéncias, métodos e instrumentos*’, elaborei este

dispositivo.

c) Utilizagdes pedagdgicas do dispositivo
“Os limites da minha linguagem significam os limites do meu mundo ™

A partir deste pensamento de Wittgenstein elaborei este e 0s restantes
dispositivos que compdem este relatdrio, pelo facto de a linguagem ser a condicdo de
possibilidade da configuracdo do mundo.

Este dispositivo seria utilizado como suporte de uma aprendizagem significativa
por descoberta guiada de Jerome Bruner no final da leccionacdo da problematica
existente em torno da definicdo de conhecimento.

O dispositivo seria apresentado aos alunos, semipreenchido, restando-lhes o seu
preenchimento com a matéria em falta. Portanto, no primeiro dispositivo, os alunos apds
a visualizacdo da pintura do Picasso teriam de associar as diferentes actividades ou
processos representativos na pintura, associando-as aos trés tipos de conhecimento; no
segundo dispositivo, tendo em consideracdo a matéria leccionada, teriam de preencher o
quadro com as caracteristicas de cada um deles e, posteriormente definir conhecimento.
Esta descoberta deve ser, no entanto, guiada/orientada pelo professor, estando o aluno e
o professor activos na elaboracdo de uma actividade e, consequentemente, na

clarificacdo de um conceito.

47 “Identificar e clarificar de forma correcta os conceitos nucleares relativos aos temas/problemas
propostos a reflexdo pelo programa”. — Programa de Filosofia, p.82.
48 Ludding Wittgenstein, Trastatus, paragrafos 5-6.
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3.2. Dispositivo didactico Il

Exercicio 1 - L& atentamente 0 seguinte texto e faz um levantamento de todas as expressdes presentes que caracterizam cada tipo de

conhecimento: Senso Comum e Conhecimento Cientifico.

Texto 1 - "Filosofia, Ciéncia e Senso comum" de Jodo Maria André

"Era uma vez... (assim comecam todas as historias e esta
também ndo serd excepcdo) era uma vez um rei que tinha quatro
filhos. Dois rapazes e duas raparigas. Chamavam-se 0s primeiros
Tedfilo e Epistemdfilo e elas Sofia e Filodoxa. Enquanto o rei viveu,
foi grande a harmonia entre toda a familia: viviam em concordia numa
interajuda mdatua para que afinal contribuia, em grande medida, o
senhor seu pai e governador do palacio. No entanto, depois de o rei
morrer a situacdo foi-se modificando progressivamente e as relacfes
entre os quatro filhos foram-se degradando. Tedfilo, o filho mais
velho, queria assumir a chefia do reino, tanto mais que tinha
consciéncia de ser o preferido do pai. Sofia, no entanto, de
temperamento bastante critico, ndo estava disposta a aceitar o dominio
do irmédo mais velho, e comegou a minar a confianga de Epistemofilo e
de Filodoxa em Teofilo. Epistemdfilo, o filho mais novo, mas
manifestando sinais de uma precocidade extraordinaria no seu
desenvolvimento, foi alimentando as dissen¢Oes de Sofia, consciente
de que mais tarde ou mais cedo chegaria a sua vez. Quando a
Filodoxa, que em questbes praticas dava mostras de um espectacular
bom senso, parecia ndo ser levada muito a sério pelos seus irmédos que
a consideravam ligeiramente diminuida, limitando-a a utilizar os seus
servigos e sobrecarregando-a com os trabalhos mais pesados da casa.

(..)

Expressdes caracterizadoras:

e Temperamento critico;
e Questdes praticas;

e Bom senso;

e Dissencdes.
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Passaram o0s anos e Episteméfilo ndo perdeu tempo:
desenvolvendo um aprofundado e sistematico estudo da parcela do
reino que Ihe coube em partilha e dotado de uma notavel capacidade
administrativa, foi estruturando os seus dominios com tal eficéacia, que
depressa se elevou a uma posi¢do que despertava a inveja de Sofia.
Mais ainda: os seus vassalos, dentro de pouco tempo invadiam o0s
redutos da irmd, obrigando-a a refugiar-se numa parcela do reino cada
vez mais pequena. Nao obstante, oficial e formalmente, os quatro
irmaos suportavam-se sem grandes discussfes, quando para
comemorar qualquer data, se juntavam em casa de Tedfilo que,

conformado, apenas exigia que nao lhe faltassem ao respeito. (...)

Expressdes caracterizadoras:

e Aprofundado;
e Sistematico;

e Eficécia;

e Formal.

Chegou no entanto uma altura em que Sofia ndo pode tolerar mais o
dominio de Epistemdfilo e, interessada em se igualar a ele, enviou
alguns criados aos dominios do irmdo mais novo para aprenderem 0s
seus métodos e lhe permitirem um mais rapido desenvolvimento e um
idéntico dominio. SO que o resultado foi um tanto inesperado. Por um
lado, alguns dominios de Episteméfilo, adquiriram autonomia e jamais
regressaram a casa de onde haviam partido: foi o caso de Psiquio,
Econdémico, Periantropo e Sociépolo; por outro lado os que
regressaram, dirigidos por Positivdo, fizeram tais transformacdes nos
dominios de Sofia que esta perdendo toda a sua identidade, pouco
mais foi fazendo do que continuas experiéncias para reencontrar na
sua verdadeira especificidade, experiéncias essas que passavam
frequentemente por contundentes criticas a Epistemdfilo, e as suas

tendéncias monopolizadoras.

Expressdes caracterizadoras:

e Meétodos;

e Autonomia;

e Especificidade;

e Experiéncias;

e Tendéncias monopolizadoras.
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(...) Educados por Epistemoéfilo, dele s6 aprenderam a
eficacia, a programacdo calculista e a manipulacdo dos numeros
reduzindo-se os objectivos da sua accdo ao lucro, ao progresso, a
desenfreada exploracdo dos recursos naturais, a mera quantificacéo de
pessoas, coisas, instituicdes e resultados.

(...) Dirigiu-se ao palacio de Sofia que, depois de sérias
repreensdes sobre as suas atitudes, se decidiu a colaborar com ele num
repensamento da administracdo do reino. Advertiu-o, no entanto, de
um facto extremamente importante: para voltarem a intervir nos seus
dominios, era imprescindivel conseguir o apoio de Filodoxa, que,
afinal, sabia muito mais do que eles imaginavam. N&o muito
convencido, mas de qualquer forma resignado, Epistemoéfilo 1a foi

falar com Filodoxa, expondo-lhe os seus planos. Esta ouviu, ouvi

().

Expressdes caracterizadoras:

e Quantificacdo;

e Programacéo calculista;
e Manipulacéo;

e Lucro, progresso.

Senso Comum

Subjectivo
Parcial

Falta de rigor
Ideol6gico

Racionalidade Limitada

Ideoldgico e socialmente

condicionado
Pratico
Superficial
Assistematico
Imetddico

Sensitivo

Qualitativo

Baseia-se nas experiéncias

quotidianas.

Dogmatico

Definicéo
O Senso Comum

Exercicio 2 — Preenche o quadro, tendo em conta as expressdes retiradas no
exercicio anterior, associando-as a cada tipo de conhecimento.

Conhecimento Cientifico
Objectivo
Neutro
Rigoroso

Independéncia ideolégica

Racionalidade absoluta

Autonomia relativamente ao poder
politico

Explicativo
Aprofundado
Sistematico

Metodico

Racional

Quantitativo

Formula-se para além da
experiéncia

Critico e Revisivel

O Conhecimento Cientifico
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a) Descric¢éo do dispositivo

Este dispositivo tem como principal objectivo levar os alunos a conceptualizar
0s conceitos de conhecimento comum e conhecimento cientifico através de uma
aproximacéao predicativa.

Podemos dividir este dispositivo em duas partes: a primeira prende-se com a
leitura do texto e o levantamento de todas as expressdes que caracterizam os dois tipos
de conhecimento; a segunda prende-se com o preenchimento do quadro com as suas
caracteristicas e, posteriormente com a sua definicdo. Portanto, este dispositivo seria

distribuido aos alunos, sob a forma de ficha de trabalho, como actividade de trabalho.

b) Justificacéo filosofica e didactica do dispositivo

Para alguns, conhecimento hd s6 um: o conhecimento cientifico. Com esta
clarificacdo e distincdo pretende-se mostrar aos alunos a existéncia de outro tipo de
conhecimento — 0 conhecimento do senso comum.

A distin¢do entre conhecimento vulgar e conhecimento cientifico é pertinente e
relevante sobretudo quanto ao modo de producdo ou constituicdo do conhecimento e
ndo tanto quanto aos conteudos. A ciéncia distingue-se claramente do senso comum
pelos seus procedimentos na aquisicdo de conhecimento: € metddico e critico, as
hipoteses cientificas sdo testadas, os resultados sdo discutidos pelas comunidades
cientificas que os declaram mais ou menos aceitaveis, ou ndo, segundo critérios
definidos, ainda que discutidos e discutiveis.

O programa de Filosofia indica como conceitos nucleares - o conhecimento
cientifico e o conhecimento vulgar — a clarificar na unidade 2 — O estatuto do
conhecimento cientifico. Por estes motivos seleccionei estes dois conceitos para a
elaboracdo deste segundo dispositivo.

O programa de Filosofia d& uma grande liberdade ao professor na
elaboracdo/estruturacéo das actividades a implementar na sala de aula. Neste sentido, o
professor deve estruturar os conceitos de cada unidade proposta pelo programa de modo
a proporcionar um ensino de qualidade e uma aprendizagem significativa.

Uma vez que a conceptualizagéo, a problematizagdo e a argumentacao, ou seja,
as metodologias do trabalho filosofico, como ja foi referido anteriormente, hao-de

incidir sobre o trabalho de texto escrito (leitura e producéo), uma vez que € sobretudo
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através do discurso escrito que a filosofia chega a sua cientificidade, seleccionei um
texto, representativo da distingdo dos dois tipos de conhecimento, como estratégia
didactica a utilizar na leccionagdo do ponto 2.1. Conhecimento vulgar e conhecimento

cientifico.

c) Utilizactes pedagogicas do dispositivo

Este dispositivo deve ser utilizado apds a lecciona¢éo da distingao dos dois tipos
de conhecimento mediante as caracteristicas que os definem, assentando no reforco da
componente cognitiva ligada a conceptualizagdo. A partir da leitura do texto o aluno
deverd ser confrontado com as suas representacGes espontaneas, percebendo a
existéncia de dois tipos de conhecimento, das suas diferencas, caracteristicas e
utilizag&o.

A apresentagéo deste dispositivo segue um percurso de confronto com as nogoes
e teses presentes nos textos, reformulacdo das ideias espontaneas ou nocdes vagas e,
posteriormente, reformulacdo da definicdo dos conceitos. Estando de acordo com a

metodologia do trabalho filosofica privilegiada neste relatério — a conceptualizagéo.
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3.3. Dispositivo 3

Dispositivo didactico de conceptualizacio - Esquema Conceptual

Conhecimento da realidade

Conhecimento vulgar

| |
I\/ivéncia

Apropriacéo préatica

Real Dado

Fonte

Sentidos

Sensacdo/Percepc¢do

Pode conduzir ao erro

Caracteristicas:

Conhecimento cientifico

| |

Subjectivo

Parcial

Falta de rigor

Ideoldgico
Racionalidade Limitada
Ideoldgico e socialmente
condicionado

Prético

Superficial
Assistematico

Imetddico

Sensitivo

Qualitativo

Baseia-se nas experiéncias
quotidianas.

Dogmatico

Racionalizagédo

Caracteristicas:

Apropriagdo intelectual

Real Construido

Evolucéo

Leis e Teorias

Obijectivo

Neutro

Rigoroso

Independéncia ideoldgica
Racionalidade absoluta
Autonomia relativamente
ao poder politico
Explicativo
Aprofundado
Sistematico

Metddico

Racional

Quantitativo

Formula-se para além da
experiéncia

Critico e Revisivel

50




a) Descricdo do dispositivo

Este dispositivo tem como principal objectivo guiar o percurso a realizar durante
as aulas dedicadas ao ponto 2.1. Conhecimento vulgar e conhecimento cientifico. Ndo
fora elaborado com a finalidade de ser utilizado como uma actividade de consolidacéo
de conhecimentos com os alunos, mas antes um guido a ser entregue aos alunos antes da
leccionacdo do ponto, a fim de puderem acompanhar todo o percurso a realizar na
distingdo dos conceitos nucleares propostos pelo programa de Filosofia — conhecimento
vulgar e conhecimento cientifico. Este dispositivo fora elaborado, essencialmente, como

meio para clarificar e distinguir os dois tipos de conhecimento.

b) Justificacdo filostfica e didactica do dispositivo

A conceptualizacdo, uma das grandes operacgdes intelectuais, significa, para além
do trabalho de passar de representagdes comuns ou nogdes vagas a conceitos, proceder
ao levantamento dos conceitos proprios de uma area especifica que se estuda. Desta
forma, e para concretizar o objectivo geral 2.6 do programa no dominio das
competéncias, métodos e instrumentos - Identificar e clarificar de forma correcta os
conceitos nucleares relativos aos temas/problemas propostos a reflexdo pelo
programa’®-, elaborei este dispositivo no ambito do tema — “Conhecimento Vulgar e
conhecimento Cientifico”.

Existem varias propostas para a ordenacdo e estruturacdo didactica dos
conceitos. Esquemas, mapas e redes conceptuais sdo dispositivos de apresentacdo de
apresentacdo integrada e estruturada de conhecimentos e em particular de conceitos
pertencentes a um determinado dominio cientifico ou disciplinar. Os mapas conceptuais
obedecem a uma légica pedagogica de accédo, indicando percursos pedagogicos a seguir,
tendo sido este o dispositivo didactico privilegiado na elaboracdo da terceira estratégica
didactica a implementar na sala de aula.

Este dispositivo é muito relevante como guia do percurso a realizar durante as
aulas na introducdo de qualquer unidade, subunidade ou ponto do programa de

Filosofia, enquadrando de imediato os alunos na problematica em questdo. Desta forma,

49 Programa de Filosofia 10° e 11° ano, p.82.
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o0s alunos poderdo acompanhar de antemado o percurso de aprendizagem a seguir, neste
caso, na clarificacéo e distingdo dos dois tipos de conhecimento.
Este dispositivo d& concretizacdo a uma das competéncias do programa de

Filosofia — a elaboracdo de mapas conceptuais.

C) UtilizacGes pedagogicas do dispositivo

Este dispositivo tanto pode ser o suporte de uma exposicdo inicial de introducédo
a problematica, estando ao servico de uma aprendizagem por recepc¢do significativa
(David Ausubel), como também pode ser utilizada como suporte de uma aprendizagem
significativa por descoberta guiada (Jerome Bruner) no final da subunidade a titulo de
avaliacdo formativa.

No primeiro caso, o dispositivo seria apresentado como introducéo a subunidade
2.1. O estatuto do conhecimento cientifico e preenchido previamente pelo professor.
Seria um mapa conceptual que serviria de guia do percurso de aprendizagem a realizar
nas aulas dedicadas a distincdo dos conceitos — conhecimento vulgar e conhecimento
cientifico.

No segundo caso, o dispositivo seria apresentado aos alunos no final da
subunidade, no qual o contetdo principal seria por eles preenchido tendo em conta a
matéria leccionada nas aulas anteriores. Portanto, o dispositivo seria apresentado
semipreenchido e os alunos teriam de o completar, ou seja, o contetudo principal ndo
deve ser apreendido ou dado, mas descoberto pelo aluno. Esta descoberta deve ser,
contudo, sempre guiada/orientada pelo professor.

Ao estruturar este mapa conceptual tive como objectivo apresenta-lo como

suporte de uma exposicao inicial de introducéo a subunidade em questéo.
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4.Conclusao

Ao longo destas paginas de relatério pretendeu-se mostrar que a elaboracdo de
dispositivos didacticos para as aulas de Filosofia do 11° ano se deve estruturar em torno
das metodologias especificas do trabalho filos6fico — a conceptualizacdo,
problematizacdo e argumentacdo. Além disto, o professor deve ter sempre em
consideracdo, na sua estruturacdo, as potencialidade e dificuldades dos alunos da turma
a aplica-los, de forma a garantir um bom processo de ensino-aprendizagem.

Para quem ensina a disciplina de Filosofia deve ter em conta as seguintes
exigéncias™:

12 — A disciplina de filosofia é determinada pelo que tem de ser
ensinado/aprendido, segundo o critério de cientificidade, seguindo uma ldgica
epistemoldgica, uma ldgica dos saberes ou uma Idgica dos contetdos.

2% — A sua articulagdo com as condicdes subjectivas do exercicio do filosofar por
parte dos alunos. Deste ponto de vista, a disciplina de filosofia € determinada pelo que
pode ser ensinado/apreendido, segundo o critério de apreensdo ou assimilacdo,
seguindo uma l6gica pedagdgica-didactica ou da aprendizagem.

3% — A sua articulacdo com as finalidades formativas que lhe séo social e
institucionalmente atribuidas, no quadro de uma LBSE, de um curriculum e de um
programa. Deste ponto de vista, a disciplina de Filosofia é determinada pelo que deve
ser ensinado/aprendido, segundo o critério do valor formativo, seguindo uma ldgica
social e politica.

Em suma, o que se pretende afirmar apds toda a elaboracdo das péaginas
antecedentes e dos dispositivos didacticos é que ndo basta responder a questdo de saber
que conteudos/saberes/temas tém de ser tratados; é imprescindivel responder também as
questdes de saber se e como € que esses conteudos/saberes/temas sd@o
ensinaveis/aprendiveis. Portanto, o professor ao elaborar os dispositivos didacticos que
irdo servir de suporte a leccionagdo das vérias tematicas da disciplina de Filosofia deve
ter em conta para quem os esta a elaborar e como os ird aplicar de modo a concretizar o

direito a filosofia para todos e, por conseguinte, a educabilidade para todos.

50 Joaquim Neves Vicente, op.cit, p.34.
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A conceptualizacdo é uma actividade imprescindivel a disciplina de filosofia, na
medida que h& um modo proprio, isto &, especifico de problematizar, conceptualizar e
argumentar em filosofia. Os problemas filoséficos sdo especificos, 0s conceitos
filoséficos que estruturam o filosofar sdo também especificos; e a argumentagédo
filosofica distingue-se claramente de outros tipos de prova.

Assim afirma Joaquim Neves Vicente:

«S0 as praticas da conceptualizacdo, da problematizacdo e da argumentacéo,
enquanto matrizes do trabalho filosofico, restituirdo ao ensino da filosofia uma
educacdo genuinamente filosofica e evitardo a precipitacdo nas derivas pedagogistas
para que se sentem empurrados muitos professores que, inseguros das finalidades e do
método do trabalho filoséfico, se tornam permeaveis as receitas de sobrevivéncia de que
a conversa de café ou o debate televisivo correm o risco de ser tomados por modelos.»*

Foi neste sentido que decidimos privilegiar a conceptualizacdo como
metodologia estruturante dos dispositivos didacticos apresentados, e também pelo facto
de ser uma actividade inicial fundamental a introducéo da cada unidade e subunidade do
programa de filosofia. Claro que esta ndo é apenas uma actividade inicial mas sim uma
actividade que acompanha a leccionacdo de uma unidade de principio a fim, pois é
crucial a clarificacdo, distingdo, definicdo dos conceitos proprios da disciplina e, por
conseguinte, dos temas para que, posteriormente, 0s possam problematizar e

argumentar.

51 Joaquim Neves Vicente, op.cit, p.109.
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/.Anexos
(Anexo I)

PLANO ANUAL DE TRABALHO DO NUCLEO DE ESTAGIO DE FILOSOFIA

ANO LETIVO DE 2012 - 2013

A. SEMINARIOS PEDAGOGICOS E SESSOES DE FORMACAO

Os Seminarios Pedagdgicos terdo de ser assistidos, num minimo de 75%, contudo os
estagiarios manifestaram o desejo de frequentar a sua totalidade. Estes seminarios serdo
lecionados as tercas-feiras das 12:00 as 13:30 horas.

Estes seminarios servirdo para orientar a elaboracdo e/ou debate de planificacdes — de
longo, médio e curto prazos —, de recursos didaticos e de instrumentos de avaliacdo no
ambito do nucleo de estagio.

Para além destes seminarios, existirdo sessdes de formacéo individuais ou em grupo, a
pedido dos estagiarios, para esclarecimento de duvidas, discussdo e analise dos diversos
materiais produzidos.

De carater obrigatorio serdo todas as sessGes de auto e heteroavaliacdo de atividades
letivas e de avaliacdo formativa e sumativa.

B. ASSISTENCIAS E OBSERVACOES DE AULAS

1. Regime de distribuicdo de turmas

Estagiario 1 — Cétia Vanessa Oliveira Silva — 11° D.

Estagiario 2 — Rui Tiago da Silva Antunes — 11° D.

2. Regime de distribuicdo da préatica pedagdgica supervisionada

Estagiario 1 — Cétia Vanessa Oliveira Silva — 11° D.

12 Aulas: 9 a 21 de novembro (4 aulas); 18 a 30 de janeiro (4 aulas); 13 a 10 de abril (4
aulas).

Estagiario 2 — Rui Tiago da Silva Antunes — 11°D.
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12 Aulas: 23 de novembro a 11 de dezembro (4 aulas); 4 a 16 de janeiro (4 aulas); 17 a
26 de abril (4 aulas).

UNIDADES/SUBUNIDADES DIDATICAS EM QUE OS ESTAGIARIOS
REALIZARAO A PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA
Conteddos N° de aulas
I11. Racionalidade Argumentativa e Filosofia:
4 Tempos
letivos de 90
2. Argumentacdo e retorica: minutos
2.1. O dominio do discurso argumentativo — a procura de
adesdo do auditdrio.
2.2. O discurso argumentativo — principais tipos de
argumentos e falacias informais.
3. Argumentacéo e Filosofia:
3.1. Filosofia, retorica e democracia.
3.2. Persuasédo e manipulagéo. 4 Tempos
3.3. Argumentacdo, verdade e ser. letivos de 90
minutos
IV. O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e Tecnoldgica:
2. Estatuto do conhecimento cientifico:
2.1. Conhecimento vulgar e conhecimento cientifico.
2.2. Ciéncia e construcdo — validade e verificacdo das 4 Tempos
hipoteses letivos de 90
2.3. A racionalidade cientifica e a questao da objetividade. minutos

Todas as aulas lecionadas pelos estagiarios serdo objeto de observacdo avaliativa e
observadas pelo outro estagiario.
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4. Regime de observacéo as aulas da orientadora

Por decisdo da orientadora os estagiarios deverdo observar 50% das aulas lecionadas
pela orientadora na unica turma a que ambos estdo afetos e onde realizam a sua préatica
pedagdgica supervisionada.

Cada estagiario observara todas as aulas lecionadas pelo outro estagiario.

6. Regime de observacges de aulas dos estagiarios por parte do orientador da FLUC:

No minimo duas aulas, uma no 1° semestre e outra no 2° semestre.

C. INTEGRACAO NA COMUNIDADE ESCOLAR

1. Participagdo, com o estatuto de observador, em reunides e atividades de gestdo
escolar:

a) Reunides do Departamento Curricular de Ciéncias Sociais e Humanas e
da Area Disciplinar de Filosofia;

b) Reunides Gerais de Professores;

¢) Reunides de Conselhos de Turma;

d) Atividades extracurriculares dos Projetos Curriculares da turma da
orientadora, a realizar de acordo com as Areas de Intervencdo definidas
no Plano Anual de Atividades da Escola e respetivas metas, participadas,
promovidas ou dinamizadas pelo Departamento /Area Disciplinar a que
pertencem:

— Projetos transversais: Educagédo para a Saude (Educacdo Sexual); Dia
de Atividades Formativas (dia 17 de abril — Dia da Escola);

— Projetos especificos (Departamento / Area Disciplinar): Sala Tematica
de Filosofia;

— Atividades curriculares e de complemento curricular (turmas da
orientadora, em que 0s estagiarios lecionam): visitas de estudo;
palestras; idas ao Teatro, etc.

e) ApresentacOes de Trabalhos de Projeto realizados pelos alunos.
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2. Realizacdo/dinamizacdo de atividades no ambito da area disciplinar de
Filosofia:

D. DOSSIE DO ESTAGIARIO

1. Legislacdo e outros textos fundamentais;

2. Documentacdo relativa as aulas asseguradas (planificagdes de longo, médio e
curto prazos; recursos didaticos e instrumentos de avalia¢ao);

Comentarios escritos sobre as aulas que lecionou;

Documentacao relativa a outras atividades em que participou;

Registos escritos sobre as atividades em que participou e que observou;
Documento de auto e heteroavaliacdo do desempenho no estagio pedagdgico, a
entregar aos orientadores;

7. Outra documentacéo pertinente.

ook ow

Coimbra, 20 de setembro de 2012.

A Orientadora da Escola:

O Orientador da FLUC:

Estagiario 1:

Estagiario 2:

Nota: O plano podera estar sujeito a alguma restruturacéo, resultante da calendarizacao,
ainda ndo completa, das atividades supracitadas. Em relacdo as aulas a lecionar pelos
estagiarios ao longo do ano letivo, poderd surgir alguma alteracdo relativa a datas,
decorrente da existéncia ou ndo de Teste Intermédio de Filosofia. Estes testes séo
marcados pelo MEC e a informacdo sobre aplicacdo do teste e sua data de realizacdo
chega de forma relativamente tardia as escolas, cabendo a Area Disciplinar de Filosofia
da Escola Secundaria de D. Duarte a sua aceitacdo ou ndo. Dadas estas contingéncias e
a possivel necessidade de realizarmos alguns ajustamentos ao plano, comprometer-nos-
emos a avisar atempadamente todos os envolvidos no processo.
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