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Da Biblioteca Académica ao contexto pedagogico da leitura

Pretende-se, neste texto, apresentar uma reflexio sobre os
discursos que tém lugar, no dmbito da disciplina de Didactica da
Literatura, sobre questSes fundamentais do ensino da literatura e sua
didactica, na escolaridade bésica e secundaria.

Por discursos entendemos o conjunto de praticas verbais de dois
tipos: por um lado, a discussdo de problemas sobre a leitura dos textos
literarios enunciados a partir de posicionamentos teéricos contempo-
rineos; por outro lado, a pratica real da leitura de textos literarios.

Entdo, o que estd em causa sdo vertentes do discurso
pedagdgico nas nossas aulas de Didactica da Literatura, tendo em
conta um aspecto especifico, a saber, a discusséo sobre a forma como
a escola ensina e como pode ensinar a ler os textos literarios. Para o
efeito, torna-se necessirio que se proceda, com os alunos, a um
equacionamento de saberes de natureza tedrica e pratica sobre diversas
dimensGes do ensino-aprendizagem da leitura literaria que servirfo de
referéncia em contexto de Estagio Pedagdgico, mas néo s6, dado o
alcance desses conhecimentos tanto para a realizagdo de diversas
actividades profissionais ao longo da vida como para a formagéo
cultural do individuo. Na analise destas dimensdes, procuramos ter em
conta as concepgdes e as praticas de leitura em contexto pedagogico,
de acordo com estudos nacionais que ddo conta da realidade escolar
do ensino do Portugués, bem como estudos internacionais sobre a
escolarizagdo da leitura e sobre a problemadtica da literacia. Ndo sendo
esta abordagem da leitura literaria em contexto escolar uma vertente
exclusivista do trabalho didéctico sobre os textos literarios, nesta
disciplina de Didactica da Literatura, porque outros interesses €
objectivos se prendem a reflexdo sobre a problemética da leitura
literaria nas vertentes sociol6gica, retérica, hermenéutica, entre outras
(os quais acabam por ter .implicagdes nos processos de ensino da
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leitura), ndo resta divida de que esta dimensdo did4ctico-pedagégica
assume grande relevéincia.

Dado os alunos ja possuirem, em tese, conhecimentos basicos
na area dos estudos literarios e linguisticos, adquiridos em disciplinas
anteriormente frequentadas e que impendem nas dimensdes do
trabalho escolar com os textos literarios, o nosso ponto de partida
consiste na abordagem, com eles, de textos literarios, equacionando
alternativas didécticas que lhes sejam tteis nas suas futuras praticas
pedagégicas na disciplina de Portugués em contexto de Estagio
Pedagégico. Nessas analises sdo convocados conhecimentos, nomea-
damente na esfera dos estudos literérios, agora reconfigurados, de
acordo com a especificidade curricular da Didactica da Literatura.

Na dilucidagéo de orientagdes para a leitura literaria no terceiro
ciclo do ensino basico e no ensino secundério (niveis em que realizam
o Estagio Pedagodgico), ao lado da reflexio de natureza tedrica e
metodoldgica sobre concepgdes de leitura e o seu ensino nestes niveis,
¢ forgoso conhecer 0 modo como os nossos alunos de Didactica da
Literatura léem os textos, tendo em conta diversos factores: a sua
formagdo em disciplinas anteriormente frequentadas, veiculadora de
concepgdes sobre o fendmeno literario, em aspectos da sua produgio e
recepgdo; os modos como nas suas leituras fazem intervir esses
conhecimentos; a sua proficiéncia na leitura, designadamente ao nivel
do desempenho discursivo; enfim, as capacidades e competéncias na
construgfo de leituras criticas devidamente fundamentadas.

Para captar as representagdes dos alunos sobre modos de ler os
textos literarios, ensaiamos com os mesmos diversas abordagens de
textos, orientando leituras dialdgicas, isto é, formas de leitura que
compreendem a explicitagdo dos modos de construgdo de sentidos € a
analise de questdes relativas as estruturas textuais e aos seus
fundamentos estéticos. Em causa estdo dimensdes da textualidade
literaria, assim como do processo individual de leitura, um processo
que norteia modos de atingir e de explicar os sentidos.

Tendo em conta a especificidade curricular da Didactica da
Literatura, sfo discutidos pressupostos tedrico-metodologicos que
implicam alternativas didactico-pedagogicas de abordagem do texto
literdrio em contexto escolar. Esses pressupostos dizem respeito a
varias dimensdes da leitura, como finalidades, tipos de leitura,
processos, etc., aspectos que sdo objecto de estudos diversos sobre a
leitura e que hoje constituem subsidios tedricos importantes sobre as
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préticas escolares de leitura, que ndo exclusivamente do texto literario.
Esses estudos encontram-se hoje dominados por uma abordagem
transdisciplinar, que articulam pressupostos das ciéncias da linguagem
e da educagdo. Tomamos em consideragdo ainda textos do campo
educativo, que, de formas diversas, regulam e reconfiguram o que se
entende por leitura na escola: os programas e os manuais escolares,
respectivamente.

Na andlise dos saberes académicos adquiridos no contexto desta
formag#o inicial, importa dilucidar com os estudantes a forma como se
encontram motivados e preparados academicamente para ensinar
literatura no dmbito da escolaridade béasica e secundaria, tendo em
conta o espago que lhe € consagrado nos programas escolares, sem
prejuizo de se poder e se dever colocar as questdes da leitura literaria
numa abrangéncia maior.

Sabendo que os conhecimentos académicos sdo imprescindiveis
para o ensino de modos de ler os textos literarios, as praticas de
leitura, por meio da especificidade do discurso pedagdgico, revelam
formas de recontextualizagdo desses saberes. Ora, a luz das logicas,
dindmicas e mecanismos recontextualizadores, que pressupdem uma
episteme pedagobgica, podemos formular a seguinte questdo: que
mecanismos tém lugar para que seja operada, no espago curricular de
uma Did4ctica da Literatura, a necesséria deslocagdo epistemoldgica,
isto €, o repensar dos modos de transferéncia dos saberes do contexto
académico/universitario para o contexto profissionalizante (um
contexto que ¢ objecto de estudo nesta disciplina)?

Na assun¢do de que os alunos adquiriram em percursos
anteriores, como se disse, um conjunto de saberes académicos sobre a
leitura e os textos literarios, quer numa perspectiva sincronica, quer
numa perspectiva diacronica e historico-literaria de onde devem partir,
faz sentido, para nés, pensar na recontextualizagdo desses saberes
numa nova situagéo de leitura, agora, no espago das aulas de Didactica
da Literatura, onde vdo analisar e problematizar dimensdes do
conhecimento didéctico sobre a leitura em contexto escolar do ensino
bésico e secundario.

Tendo em conta, portanto, a estruturagio de um corpo de
conhecimentos sobre a didactica da leitura do texto literario, importa
enunciar as seguintes questdes: como se d4 a passagem dos saberes
académicos para os saberes que tém lugar nas praticas pedagdgicas
escolares, que concretizam niveis de ensino onde a abordagem da
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literatura tem outras finalidades, distintas das que sdo praticadas no
ensino superior?

Como recontextualizar a formagfo obtida nas disciplinas
especificas, tendo por referéncia os objectivos de natureza didactica
do trabalho escolar com os textos literarios?

Servem estas interrogagdes, entre outras, para procurar clarificar
a natureza do trabalho pedagégico, nas nossas aulas, com os textos,
designadamente quanto aos saberes de referéncia (que academica-
mente sdo designados por “saberes cientificos” ou “saberes tedricos”)
e seus modos de didactizagdo, considerando a especificidade cur-
ricular desta disciplina. Tendo os alunos frequentado disciplinas da
area de literatura portuguesa, como se posicionam na sua condigdo de
futuros professores? Como encaram a passagem da situagdo de
leitores, que receberam uma formagdo cientifica na area dos estudos
literarios, para a situagdo de formadores de leitores? Este ¢ o cerne do
problema. Que re-investimento e re-utilizagdo fazem dos conhecimen-
tos também da 4rea da linguistica que sdo fundamentais para a
abordagem dos modos de realizagdo da lingua nos textos literarios?

A formagdo dos alunos aqui sumariamente comentada,
formagdo constitutiva de conhecimentos sobre lingua e literatura faz
parte da sua “biblioteca académica” e constitui o seu ponto de chegada
na Did4ctica da Literatura.

Por biblioteca académica (no contexto de uma formagéo inicial
em linguas e literaturas) entenda-se o corpo de conhecimentos
adquiridos, nomeadamente: i) conhecimentos que configuram os
saberes tedricos construidos nas diversas disciplinas dessa formagio;
ii) conhecimentos praticos - as competéncias de investigagdo; iii)
saberes atitudinais - um posicionamento pessoal sobre a dimensio
simbdlica da lingua (e das préticas culturais que por ela se
estruturam), enquanto elemento constitutivo de processos de
afirmagdo cultural do individuo. Esse universo de saberes informa o
que entendemos aqui por biblioteca académica dos alunos.

E desta biblioteca académica que partirmos para a analise
daquilo que, segundo diversas perspectivas disciplinares e oficiais,
tem constituido, contemporaneamente, um corpo de conhecimentos
objecto de recontextualizagdo/reconfiguragio no cendrio escolar, Se
nas diversas disciplinas em que a literatura é um objecto de estudo
(numa longa tradi¢do universitdria que ndo s6 europeia) tem sido
abordado quase que exclusivamente o conhecimento sobre a literatura
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(isto €, saberes sobre os textos e seus contextos histricos, sobre
autores, questdes de natureza periodoldgica, retdrico-literaria, etc.), na
Didactica da Literatura, este corpo de conhecimentos vai ser
repensado na sua dimensdo pedagogica, com tudo o que isso implica
em termos de reconfiguragdo, com vista a produzir um saber que,
para todos os efeitos, tem uma outra especificidade curricular.
Significa isso que os objectivos, as finalidades, os conteudos sdo
perspectivados dentro de uma 6ptica que ja ndo deve ser a do ensino
superior, mas antes a dos sistemas de ensino bésico e secundario. E o
ponto de partida para a consideragfo dessa especificidade pedagogica
¢ distinto do ponto de partida nas outras disciplinas ditas “cientificas”.
Nesta perspectiva, cabe a Didéactica da Literatura pensar justamente o
contexto pedagogico de ensino da literatura, o que faz toda a
diferenca, dada a especificidade daquilo que podem ser os processos
de recontextualizagdo do conhecimento sobre a lingua e a literatura
portuguesas na disciplina de Portugués no ensino basico e secundario.

Assim, nas nossas praticas pedagogicas, a partir deste patamar
de reflexdo, a analise encaminha-se para a consideragfo dos seguintes
aspectos, entre outros: i) a especificidade desses contextos de ensino
anteriores ao ensino superior; ii) a natureza das ac¢des que, com 0s
textos e/ou a volta deles, nesses contextos tém lugar; iii) o tipo de
conhecimentos contemplados e 0 modo como sdo abordados; iv) as
finalidades investidas nas praticas de leitura, de acordo com
posicionamentos tedricos dos estudos literarios, linguisticos e educa-
cionais. A andlise de muitas das questdes do discurso didactico é
tendencialmente norteada pela atengdo que julgamos fundamental
relativamente aos processos de constitui¢do do discurso pedagégico,
no que se refere ao estudo da literatura na escola, assunto de que se
tém ocupado intimeros trabalhos de, entre outros, Carlos Reis, Aguiar
e Silva, José Augusto Cardoso Bernardes, Rui Vieira de Castro e
Maria de Lourdes Dionisio, sem esquecer os textos fundamentais que
nos legou Margarida Vieira Mendes.

Nido deixamos de ter em conta nas nossas analises avangos
cientificos de outros contextos educacionais, que ampliam
perspectivas de estudo e investigagdo (pelos dados que nos permitem
estabelecer comparagdes), como é o caso do sistema de ensino de
outros paises europeus e também do sistema de ensino brasileiro, neste
Gltimo caso em virtude de intercambios, hoje muito mais frequentes
do que ha dez ou vinte anos.

4
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Orientagdes tedricas e epistemologicas contemporaneas no
dominio das praticas escolares de leitura, provenientes dos estudos
literdrios, linguisticos e educacionais, ¢ dentro destes de areas
emergentes, como a area dos novos estudos de literacia/letramento,
configuram dispositivos tedricos sobre o lugar da literatura na
educagfo, enfim, sobre modos de ler os textos literarios na escola, mas
ndo soé nesta.

Partindo do campo de estudos sobre concepgdes e praticas de
“letramento”, incluindo o “letramento literario”, Magda Soares
assinala a natural vertente de escolarizagio da literatura, dado que o
seu conhecimento, assim como o de outras matérias constitui objecto
de ensino na escola (“a escola deve conduzir o aluno a analise do texto
e a explicitagdo da sua compreensio e interpretagdo™), ocasido em que
critica os exercicios escolares propostos aos alunos e faz a seguinte
recomendagéo: “uma escolarizagdo adequada da literatura sera aquela
que se fundamente em respostas também adequadas as perguntas: por
qué e para qué ‘estudar’ um texto literario? O que € que se deve
‘estudar’ num texto literario?”.

De acordo com esta perspectiva, importa destacar, com os
alunos, as principais formas de uso escolar dos textos literarios, tarefa
que conduzimos analisando também dispositivos reconfiguradores
daqueles, como é o caso dos manuais escolares. As ilagdes que se
extraem dessas analises ddo corpo a concepgdes do trabalho escolar
apresentado pelos manuais, isto €, as praticas de leitura dominantes
sdo baseadas em exercicios de “identificacdo e tipificacdo de
caracteristicas formais”. A luz de estudos sobre o lugar da leitura, no
manual escolar de Portugués, os alunos posicionam-se ainda sobre as
suas experiéncias de leitura em contextos escolares anteriores.

Na discussdo sobre as finalidades pedagbgicas da leitura do
texto literario, consideramos com os alunos vertentes fundamentais,
convocadas explicita ou implicitamente por muitos autores, a saber,
uma vertente formativa, que diz respeito a aspectos da formagéo do
leitor e de significados que se investem nessa formagéo, e uma
vertente informativa, presente sobretudo quando se pensa na dimensio
cognitiva da leitura literaria, de acordo com a modelizagdo estética dos
textos. Entendemos que a formulagdo, eficaz do ponto de vista tedrico,
ganha uma outra configuragio quando em causa estio os actos
concretos de leitura literaria. Nesse caso, o conhecimento do leitor e
0s seus saberes experienciais interferem na cognigio que se atinge e
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esta, dependendo do trabalho de interpelagio que ¢ feito com os
textos, de acordo com a sua especificidade estético-literaria e de
acordo com as finalidades da sua leitura, pode abrir um espago de
reflexdo que, partindo do horizonte da literatura, atinja horizontes de
vida.

No que diz respeito as dimensdes formativas, em vérios lugares
chama-se a ateng@o para a importéncia das praticas de leitura na escola
para a formagdo do gosto de ler, desde uma massa significativa de
textos académicos até os programas escolares.

Ao lado dessas formulagdes, ha que enfatizar a importancia de
conhecimentos e competéncias ao nivel retérico-discursivo, pois o
ensino da literatura pode abrir a senda para o desenvolvimento do
pensamento critico e problematizante dos sujeitos. Nesse sentido, uma
questdo que tem vindo a ser cada vez mais reiterada nos discursos
sobre o lugar da literatura no ensino, na educagéo e, portanto, na
formagdo de professores, ¢ o que diz respeito a valores culturais,
identitérios e patrimoniais de que a literatura é portadora, na assungéo
de que esses valores devem fazer parte inalienavel dos saberes a serem
transmitidos/adquiridos pelos jovens em formagéo escolar.

Em nosso entendimento, € justamente esta dimenséio simbélica
e cultural que tende a ficar minimizada (quando ndo excluida) em
leituras de tipo rarefeito, isto €, em leituras caracterizadas por uma
grande superficialidade ao nivel da compreenséo e da explicagdo do
fendmeno literario.

Adentrando, entdo, um pouco mais na questdo aqui em causa, a
problematica da leitura que nas nossas aulas é considerada centra-se,
fundamentalmente, no conhecimento a ser adquirido pelos alunos
sobre possibilidades de abordagem do texto literario em contexto
escolar, tendo em conta os factores do processo de leitura, mas tendo
em conta também as suas praticas de leitura, dada a importancia desse
saber performativo para um professor de Portugués. Quem experi-
menta dificuldades no processo da leitura terd também dificuldades
em ensinar processos em outros contextos e tenderd a fazer da sua
pratica pedagogica uma pratica mais apoiada em saberes de tipo
declarativo, que sendo, fundamentais, niio substituem a prética real da
leitura, o confronto do leitor com o texto.

Para o estudo da especificidade do trabalho pedagégico com os
textos literarios € preciso, pois, ter em conta os diversos olhares sobre
esse trabalho, dado que o mesmo ¢ pensado, de diversos modos, em
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diversos tempos, por diversas areas, sob diversas perspectivas, que o
tomam por referéncia mais ou menos directa (por exemplo,
perspectivas das areas da linguistica, dos estudos literarios, sem
esquecer as das ciéncias da educagfo), sem esquecer, a0 mesmo
tempo, outras instdncias com um poder de regulagdo do ensino da
lingua e da literatura na escola, cujos pressupostos tebricos se
encontram plasmados em programas escolares que ddo expressdo ao
que se designa por curriculo oficial.

Na disciplina de Didactica da Literatura sdo, pois, objecto de
reflexdo diversas instancias discursivas que estabelecem orientagdes
sobre a leitura literaria nas aulas de Portugués no ensino basico e
secundario, instdncias que configuram um conjunto muito vasto de
textos académicos sobre concepgdes e préticas de leitura, que, de
modos diversos, contemplam esses contextos escolares em estudos
sobre o ensino da literatura e/ou do Portugués e que, sendo objecto de
estudo na formagéo inicial, pés-graduada ou continua, tém algum tipo
de reflexo na prética pedagoégica.

Os saberes provenientes dessas diversas instancias, quando
convocados na disciplina de Didéctica da Literatura, sdo perspecti-
vados de dois modos: em primeiro lugar, trata-se de analisar esses
discursos, de acordo com a sua proveniéncia em termos de area de
investigagdo de origem, e o seu alcance para o equacionamento da
natureza, das finalidades e do processo de leitura dos textos literarios
em contexto escolar. Em segundo lugar, sdo convocados em diversas
actividades praticas de abordagem didactica dos textos literarios, que
levamos a cabo, considerando possiveis cenarios de leitura nas aulas
de Portugués naqueles niveis de ensino.

Apoés esta consideragdo de algumas referéncias que, pela sua
relevancia no campo cultural e académico, tém configurado vectores
nucleares de estudos centrados nas praticas escolares de leitura da
literatura, nos seus contornos epistemologicos e didéctico-pedago-
gicos, passamos a examinar problemas heuristicos que observamos
nas praticas de leitura dos textos literarios, que nesse espago tém
lugar. A reflexdo sobre as condutas pedagégicas e suas implicagdes
constitui, assim, um espago de experimentagdo de possibilidades de
actuagdo no campo da pratica pedagogica.

Mas antes de avangarmos, € forgoso fazer um breve paréntesis
para referir uma limitagdo enddgena que impende na anélise de
condutas pedagégicas, a qual, em nosso entendimento, ndo pode ser
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negligenciada nesta reflexdo: tem a ver esta limitagdo com o facto de,
neste trabalho didactico com os alunos sobre modos de abordagem do
texto literario, ndo estarmos em presenga dos agentes do contexto
escolar. Com efeito, no modelo de formagdo educacional das
Faculdades de Letras, em Portugal, designadamente no que diz
respeito as chamadas didacticas especificas, ndo se tem previsto
propiciar aos alunos dessas disciplinas momentos de contacto com o
terreno pedagégico. E, pois, no &mbito do Estagio Pedagogico que se
vai, de facto, conhecer o contexto onde se vai actuar. Nio se trata,
aqui, de desvalorizar esse modelo de formagdo inicial de professores,
que encerra inumeras virtualidades, mas apenas de ter em conta
observagdes de diversos agentes, incluindo os alunos, sobre a
importancia de contactarem com a realidade pedagdgica anteriormente
a frequéncia da disciplina de Estagio Pedagdgico.

Essa circunstdncia ndo nos parece, no entanto, impeditiva da
analise das questdes que o campo pedagdgico coloca, hoje, a uma
disciplina de didactica especifica. Esta convicgdo fundamenta-se nos
avangos alcangados pela investigagdo voltada para areas que elegem
como objecto de estudo contextos especificos da aula de Portugués,
como préticas de escrita, de leitura, de interacgfio verbal, etc.

Retomando as formas de discussdo sobre as abordagens
didacticas tedrico-praticas dos textos literarios, nesta disciplina,
vejamos, entdo, algumas questdes cuja relevancia didéctico-pedagé-
gica interessam as areas de docéncia e de pesquisa.

A discussdo sobre o que fazer com os textos literarios em
ambiente escolar suscita inicialmente alguma perplexidade, que
paulatinamente vai dando lugar a atitudes colaborativas. Assim, o
trabalho com os textos literarios, nos seus contornos didéctico-
-pedagogicos, comega, todos os anos, pela explicitagdo da necessidade
de os estudantes operarem com instrumentos tedrico-medotolégicos
que exigem um investimento na reflexdo de modelos de ensino e nas
suas condutas pedagdgicas, na formulagdo de novos problemas na sua
diferenga pedagégica. Ndo descuramos, nesse espago de interlocugéo,
a importincia dos saberes a serem transmitidos/adquiridos, equa-
cionados segundo diversos métodos de ensino (incluindo abordagens
conduzidas sob uma légica eminentemente expositiva), os quais sdo
de molde a exigir dos alunos a cortesia de uma escuta critica e a
enuncia¢do argumentada sobre 0 modo como se revéem nas diversas
perspectivas em presenga.
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Tenha-se em conta que a realizagdo das tarefas é conduzida
mediante uma particular atengdo no que concerne as facilidades/
/dificuldades dos alunos, de acordo com os seus conhecimentos,
capacidades e interesses académicos.

Mas, afinal, como 1éem os nossos alunos os textos literarios,
colocando-se numa posi¢do de ensaiar abordagens adaptadas ao
ensino basico e secundario? Todas as actividades de leitura sdo por
eles levadas a cabo, num primeiro momento, dentro de uma
perspectiva de reprodugdo da informagfo textual, o que configura,
também de acordo com o testemunho que vdo deixando, o0 modo como
desempenharam tarefas de leitura em contextos académicos anteriores,
desde a sua escolaridade bésica e secundéria. Ora essa “légica da
reproduc@o” (Bourdieu) condiciona as suas praticas de leitura dos
textos, nas quais revelam, de principio, um défice de autonomia
interpretativa.

Mesmo demonstrando interesse pelo estudo da literatura, muitos
alunos continuam a apresentar resisténcias em construirem com
alguma (e sublinhamos, apenas alguma) autonomia uma leitura dos
textos, obedecendo a coordenadas literarias devidamente fundamen-
tadas. Em causa est4 uma profunda iliteracia na leitura académica dos
textos literarios, tanto numa perspectiva cientifica como numa
perspectiva didactico-pedagoégica, circunstincia que, quanto a nods,
continua a merecer estudos mais especificos, ja que se trata de um
problema pedagdgico transversal.

Ainda no que se refere as operagdes de leitura dos alunos,
observa-se, com muita frequéncia, a leitura como mera extrac¢do de
enunciados textuais, num exercicio de repeticdio da informagdo
textual. Um outro problema com este também relacionado, mas mais
especifico do trabalho com os textos literarios na éptica didéctica,
reside na dificuldade que uma grande maioria apresenta, em graus
diversos, de ler criticamente os textos, problematizando as suas ideias
nucleares, os seus nexos, tendo em conta as véarias dimensdes de
abordagem. Ora, se os alunos tém dificuldades em verbalizar a sua
compreensdo dos textos, como podem conseguir analisa-los e
interpreta-los?

No tocante as nossas opgdes e estratégias para operacionalizar
os saberes de uma Didactica da Literatura, aquela que nos parece
ajustar-se ao presente momento historico, temo-nos interrogado sobre
as razdes pelas quais ndo nos parece adequado do ponto de vista
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pedagdgico fazer tdbua rasa dos niveis de proficiéncia dos alunos,
designadamente quanto a este aspecto aqui problematizado — a
abordagem escolar dos textos literarios -, mesmo porque o contexto
educativo de Estidgio Pedagégico deles exige esse tipo de
conhecimento. Por esta razdo, de entre opgdes mais tradicionais,
menos questionadoras dos modos de construgdo dos conhecimentos
sobre a leitura literaria em contexto escolar, optamos por processos
pedagégicos que, tendo em vista uma formagédo literaria adequada a
sociedade contemporinea - e esta formagdo é sempre um ideal a ser
atingido, uma meta, mas também um processo -, ndo descurem o0s
caminhos para atingi-lo. Por outras palavras, um ensino pensado e
estruturado a partir exclusivamente da l6gica do saber em si mesmo e
da sua transmissdo ndo nos parece adequado nem aos processos
educativos contemporaneos, no ambito da formagdo de professores,
nem a natureza movente e insubordinada da propria literatura.

Questdes como estas patenteiam as enormes resisténcias de
muitos alunos para se colocarem no processo cognitivo da leitura, com
uma orientag@o conceptualmente estruturada, de modo a construirem
os sentidos do texto, como um primeiro patamar cimentador das suas
possibilidades de interpretagdo. De resto, como bem analisar e
interpretar algo cuja compreensio é estranha aos sujeitos?

Identificam-se, como temos vindo a sublinhar, dificuldades de
integragdo das estruturas textuais e verbo-discursivas no processo da
leitura, além de lacunas que muitos estudantes apresentam ao nivel de
uma adequada contextualizag@o estético-literaria e historico-cultural
dos textos. E no caso da reflexdo sobre como concretizar em diversos
ambientes escolares a autonomia dos leitores, esse conjunto de
factores que temos vindo a convocar ndo deve, em nossa, opinido,
deixar de ser tomado em consideragdo. Forgoso € sublinhar o
reconhecimento pelos proprios estudantes da importidncia desse
objectivo formativo e pedagédgico que a Didactica da Literatura a si
tem chamado.

Insistimos nos problemas de verbalizagdo da leitura literaria. Se
a informag@o textual ndo passa para os quadros de referéncia do leitor,
se ela ndo € integrada na sua voz, entdo ficam comprometidos critérios
de rigor na realizagdo desse trabalho didactico, a nivel formativo, que
¢ o de fazer dessas praticas pedagogicas um ensaio tedrico e pratico,
de tipo também performativo, que esboce os caminhos de abordagem
do texto literario em contexto escolar, atendendo a diversos factores.

4
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Com efeito, a compreensdo dos textos, nos diversos contextos
sociais, implica, consabidamente, a verbalizagdo do sentido. Ora a
dificuldade dos alunos em verbalizar a compreensdo que tém dos
textos estd associada, precisamente, ao pouco uso das suas
competéncias discursivas em contexto formal de ensino.

Com o intuito de praticar com os futuros professores operagdes
heuristicas de leitura baseadas nos indicios textuais e na sua
enciclopédia de leitores, de acordo com a natureza dos textos e os
objectivos das tarefas de leitura, temos procurado desenvolver
capacidades e competéncias de leitura, através de ensaios praticos que
mobilizam o interesse dos alunos.

E isso, na convicgdo de que o trabalho pragmatico da leitura
evidencia orientagdes, caminhos percorridos e a serem seguidos ou
deixados de lado; numa palavra, essa orientagdo heuristica, de cariz
semioldgico/pragmatico, potencia miltiplos investimentos cognitivos.
Se, no ponto de partida das abordagens textuais, se procura ter em
aten¢do os conhecimentos e as capacidades interpretativas dos alunos,
poder-se-ia pensar num centramento exclusivo dos saberes prévios.
Néo € esta, no entanto, a conduta que adoptamos; pelo contrario, o
treino de capacidades de leitura possibilita o desenvolvimento de
competéncias de leitura e de reflexdio necessarias ao trabalho
interpretativo dos textos.

Se privilegiamos como ponto de partida a observagdo dos
conhecimentos prévios dos sujeitos, entendemos que muito mais €é
necessario para que a escola assegure a transmissdo/aquisi¢io de
conhecimentos, valorizando, pois, a dimensdo de instrugéo do ensino.

A orientagdo que aqui se esboga de forma necessariamente
sumadria, € levada a cabo na abordagem tanto dos textos de natureza
tedrica sobre as diversas matérias da disciplina (problematica da
leitura em contexto pedagégico, didactica dos géneros, etc.) como no
estudo das alternativas metodologicas para o trabalho escolar com a
leitura de textos literarios, passivel de ser produtivamente considerado
pelos futuros professores de Portugués. Nesse processo, importa ter
em atencdo a dindmica das actividades heuristicas de abordagem dos
textos, levadas a cabo no espago curricular da Didéctica da Literatura,
em regime de oficina de leitura, nesta perspectiva de formagéo escolar
do leitor de textos literarios, no 4mbito da disciplina de Portugués,
tanto no ensino basico com no ensino secundario.

Fica evidente, pelo exposto, que est4d completamente ausente da
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nossa pratica de ensino a ideia de formatagio de contetidos didacticos
prontos a serem utilizados nas aulas do ensino basico e secundario.
Apesar deste posicionamento pedagogico, obedecendo, pois, a
critérios de rigor e de exigéncia, atentos evidentemente aos imperati-
vos do nosso mister, no sentido de fornecer aos alunos instrumentos
de trabalho e de orienté-los na elaboragéo das suas tarefas académicas,
todos os anos sentimos, da parte de muitos alunos, o desejo de
receberem na disciplina de Didactica da Literatura um conhecimento
pronto a ser usado nas suas praticas pedagogicas, situagdo essa que,
segundo diversos estudos, se revela comum a outros espagos e tempos.
O que parece estar em causa nessa atitude é uma representagdo da
disciplina de Didéctica da Literatura (¢ a mesma atitude revela-se
noutras didécticas especificas) como um local onde se vai aprender
um conjunto de estratégias para serem aplicadas na pratica, enfim, um
saber formatado quando ndo mesmo o desejo de “aprender” um
receituario de procedimentos.

Chegados a esse ponto, confrontamos os alunos com a natureza
resistente da literatura, e da arte em geral, a uma inadequada
escolarizagdo, como bem demonstrou Magda Soares, ao contestar
praticas pedagégicas estafadas e ao propor alternativas, no que
converge com autores aqui convocados, como é o caso de Aguiar e
Silva e Cardoso Bernardes.

Em suma, porque os textos literarios oferecem uma enorme
resisténcia a leituras apressadas, faceis, estereotipadas, redutoras e
simplistas, procuramos orientar os futuros professores a praticarem
leituras exigentes, que traduzam o seu esfor¢o na construgdo da
significagéo textual, na interpelagdo hermenéutica do texto, tendo em
conta diversos pressupostos tedrico-metodologicos oriundos de
teorizagdes sobre a literatura e a leitura, sem esquecer os contornos em
que nos situamos, isto €, num espago institucional, que também ele
configura e reconfigura o conhecimento do presente ¢ do passado
sobre a leitura da literatura e sobre o seu ensino.

Mas vejamos mais de perto os tipos de dificuldades
manifestadas. As lacunas que os alunos apresentam na realizagdo das
actividades de leitura s@o reveladoras tanto de insuficientes
conhecimentos académicos como de limitadas capacidades pessoais de
leitura. Em sintese, as dificuldades apresentam-se em vérios niveis do
complexo processo da leitura, que por uma questdo de eficacia
metodologica, nesta exposigﬁo, destacamos, designadamente quanto



y

76 Cristina Mello

aos seguintes aspectos: i) ao nivel do desempenho heuristico e
interpretativo dos textos, onde fica evidente a limitagfio na construgéo
de significados; ii) ao nivel da verbalizagdo do pensamento préprio e
das ideias que véo surgindo sobre os textos que Iéem; iii) ao nivel da
captagdo das coordenadas semanticas dos textos e seus enquadra-
mentos retorico-estilisticos e histdrico-literarios.

Estamos em crer que lacunas dessa natureza sdo as mesmas que
ocorrem em outros espagos (e por isso dizemos que o problema &
transversal), a exemplo do que foi assinalado por Teresa Amado e Inés
Duarte. Pronunciando-se sobre o perfil dos licenciados da Faculdade
de Letras, da Universidade de Lisboa, num encontro organizado por
Maria Helena Mira Mateus, as autoras chamavam a atengdo para a
necessidade de investir nas competéncias linguisticas e discursivas, na
formagdo de quadros mentais, na apropriagio de uma linguagem
conceptual propria das diversas disciplinas.

Por considerar o testemunho acima de grande valia para o
contexto em que nos situamos, em relagdo as praticas de leitura de
textos literarios realizadas pelos alunos na disciplina de Didactica da
Literatura, procuramos trabalhar com os mesmos as dificuldades
cognitivas em presenga. Assim, depois de experimentadas as
dificuldades, de objectivadas as suas areas de incidéncia (a nivel
seméntico, sintactico e pragmatico, a nivel retdrico-discursivo, a nivel
das metalinguagens e conceitos nucleares, etc.), envolvendo os saberes
declarativos e processuais dos alunos (dificuldades que encaramos
sempre como uma oportunidade para que se treinem operagdes
heuristicas que desencadeiem mecanismos de funcionamento semié-
tico do texto no processo da leitura, de forma a reconstruir as suas
redes de significagéo de forma coerente), torna-se-lhes evidente que a
conduta que devem adoptar é a de sujeitos reflexivos, com a
responsabilidade de convocar conhecimentos objecto de estudo em
percursos anteriores, mas agora com a finalidade de os equacionar na
sua diferenga pedagogica, isto €, tendo em vista a sua integragdo em
outros niveis escolares, em outros contextos académicos, o que
implica ter em conta perspectivas pedagogicas que colocam problemas
distintos das aprendizagens em contexto universitario. Com efeito, por
ocasido da problematizagdo de alternativas metodolégicas para o
trabalho escolar com os textos literarios, e sendo necessario, convocar
mecanismos semidticos do texto literario, s6 para dar um exemplo,
muitos alunos ja4 ndo se recordam de conhecimentos declarativos
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abordados anteriormente, em varias disciplinas, referéncias que sfo
fundamentais para o trabalho escolar com a leitura literaria.

Uma das razbes de algum desfasamento na configura¢do por
parte dos estudantes de quadros mentais proprios das diversas
disciplinas de forma a integrar conhecimentos, configuragio que lhes
permita estabelecer linhas de convergéncia entre dominios cientificos,
podera residir no tipo de légica essencialmente investigativa domi-
nante no trabalho com os textos e autores, como sublinhou Cardoso
Bernardes. E de notar a positividade de uma assung¢do deste autor,
justamente a esse propOsito, num momento em que o ensino nas
universidades sofre profundas mudangas: “Nas Universidades,
designadamente, os textos € os autores continuam, por norma, a ser
analisados numa perspectiva de estrita prospecgdo investigativa,
descurando quase por completo o estudo do impacto intelectivo e
emocional desses mesmos textos e autores junto dos seres historicos
que sdo sempre os alunos. Essa forma de conceber e estudar literatura
no Ensino Superior cria depois efeitos de mimetismo no ensino
secundario, gerando reacgdes de distanciamento e estranheza dificeis
de vencer”.

A especificidade didactica desta actividade com os textos
literarios na disciplina de Didactica da Literatura assume diversas
formas de trabalho de natureza tedrico-pratica, sendo que as praticas
de interac¢do verbal incidindo sobre os textos literarios sdo
concretizadas também em regime de oficina de leitura, nas quais os
alunos i) mobilizam as suas capacidades de leitura inferencial, em
movimentos de subjectivagdo do universo imaginario proposto pelos
textos, ii) explicitam a forma como constroem a significa¢do textual;
iii) analisam do ponto de vista metacognitivo as suas operagdes
intelectuais. A reflex@o sobre as praticas de leitura, sobre os saberes e
os processos que nelas tém lugar é objecto de uma reflexdo numa
perspectiva seminarial (no sentido barthesiano), por forma a orientar
os alunos para a operacionalizagdo de possibilidades de abordagem
escolar dos textos literarios.

A medida que vdo ganhando autonomia na construgdo da leitura
(Todorov), esbogam, num registo de ensaio, de tipo performativo,
possibilidades didacticas para a pratica da leitura dos textos literarios
no contexto do ensino bésico e secundario, possibilidades que sdo
operacionalizadas em alternativas praticas de trabalho, incluindo a
produgdo de instrumentos didacticos.

e
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Chegados a este patamar pedagégico, os estudantes encontram-
-se, quanto a nés, munidos de instrumentos e quadros de referéncia
fundamentais para concretizar, em contexto de Estagio Pedagbgico,
alternativas para uma produtiva recontextualizagdo dos saberes
fundadores da sua biblioteca académica no trabalho escolar com o
texto literario.

Conclusiao

A analise de concepgdes e praticas de leitura do texto literério,
designadamente no espago curricular de uma Didactica da Literatura,
sendo uma questdo que diz respeito a formagéo de professores de
Portugués, levanta problemas que tocam a todos os niveis de ensino,
do basico ao superior.

Os instrumentos disponiveis para analisarmos um tema de tal
amplitude (do qual aqui tratdmos apenas algumas vertentes) obrigam-
-nos a reconfigurar atitudes epistemolégicas. De facto, o estudo sobre
a natureza e os processos aqui designados por trdnsito da biblioteca
académica dos alunos para o contexto pedagégico da leitura leva-nos
a operar uma tal reconfiguragdo. E nesta direcgfio, os caminhos da
literatura e da educagdo encontram-se e colocam ao ensino e a
investigagéo interessantes desafios.

‘
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