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La reconstruccion metamoderna de la razon pedagogica - Revisitando
o Bildung

Carlos SOUSA REIS

Instituto Politécnica de Guarda. Escuela Superior de Educacion, Comunicacion y Deporte. Unidad Técnico-Cientifica de
Educacion

1. Modernidad y deconstruccion posmoderna.

1.1. El proyecto educativo en el marco de la modernidad

La Modernidad puede caracterizarse como un movimiento de rechazo al contexto en que el individuo aparece dominado por la
radicion y el sentido se encuentra monopolizado por la autoridad. El rechazo moderno al pre-modernismo se llevo a cabo en nombre de la
-azon y de la ciencia, como instrumentos de la emancipacion humana, asentada el reconocimiento de las categorias antropologicas de la
ibertad y la dignidad. Su hipétesis fundamental daba al individuo auténomo la prerrogativa de constituirse en fuente Unica de sentido y de
verdad. En el campo epistemologico, la garantia de esta atribucion parece ser que se encontraba en el cogito cartesiano, sustancialista, a
oriori, solipsista, y, supuestamente trascendente. Creando a su alrededor un conjunto de ilusiones insularizadoras y desnaturalizadoras,
jJue caracterizaran al humanismo tradicional. (Carvalho, 1994).

En el nuevo contexto, la forma de conceptualizar la historia experimentd un giro en el sentido antropocéntrico, entonces se paso a
:onfiar en los poderes de la razon humana para ir promoviendo su propia emancipacion, a través de los instrumentos que esta pueda
sacar de si misma. Un proceso optimista de progreso perfeccionador invencible y liberador de constrefiimientos tales como la
lependencia (material y espiritual), la injusticia, la violencia, la indigencia, el hambre y la ignorancia.

En si mismo, el proyecto emancipador e ilustrador sefialo los valores que tenderian a ser universalizados: la libertad, la igualdad, la
solidaridad y la tolerancia. Valores que todavia hoy se mantienen como una aspiracion universal de las sociedades. Entonces a la
:ducacion se le deberia confiar una grandiosa responsabilidad, pues el uso auténomo de la razon, que seria la clave para la liberacion de
odas las limitaciones, la reclamaba de manera intrinseca. Y, de ahi que se le asignara el estatuto de derecho universal, ya que se le
‘econoce una funcion antropologica constitutiva, que iria en direccion de la Bildung, precisamente el proceso por el cual los humanos
adquiririan la competencia racional distintiva de su humanidad.

Este concepto implica la referencia a un modelo y a un proceso configurador, que corresponde, al desarrollo que, de adentro
1acia afuera, ha de realizarse en un ser organico, a partir de una situacion indeterminada, en la forma deseada (Cabanas, 2002). Esto es
oner en actividad la entelequia humana, todas sus fuerzas y posibilidades, de manera que pueden desarrollarse partiendo de su propio
¢los, de acuerdo con un juego armoénico y proporcionado. Con esta nocion de Bildung se sefala la emergencia de la persona cuya
lignidad, racionalidad, estatus moral y libertad le permiten concebirse como un fin en si misma.

[.2. La deconstruccion posmoderna

Este sera el paradigma, que la posmodernidad acabara por acometer deconstructivamente. Ya sea, rechazando la idea de un
iujeto racional soberano y autonomo, o la meta narrativa del progreso, o bien, rechazando la Bildung como matriz normativa del
yrograma educacional.



De acuerdo con Eagleton (1998, 7): "La posmodernidad es una linea de pensamiento que interroga las nociones clasicas de verdad,
razon, identidad y objetividad, la idea de progreso o emancipacion universal, los sistemas tnicos, las grandes narrativas, o los fundamentos
de la explicacion definitiva. Contradiciendo esas normas de la ilustracion, ve el mundo como contingente, gratuito, diverso, inestable,
imprevisible, un conjunto de culturas o de interpretaciones sin unidad generando cierto grado de escepticismo en cuanto a la objetividad
de la verdad, la historia y las normas, asi como en relacion a las idiosincrasias y la coherencia de las identidades".

Recordemos también, para la genealogia de esta mutacion infraestructural, la contribucion de los "maestros de la sospecha™, segin
la expresion de Foucault (1987), y toda la serie de criticas desacralizadoras, desmitificadoras y deconstructoras que, si por un lado dieron
continuidad al trabajo moderno emancipador, por el otro, también condujeron a la zozobra de los filones axiales del mismo proyecto de la
modernidad. Pero, no debe olvidarse que ya antes estaba en curso el trabajo de criba que produjo la erosion de sus pilares. La
deconstruccion que condujo al derribo de las meta narrativas, apuntada por Jean-Frangois Lyotard (1989), ya habia iniciado antes y fue
preparando la posmodernidad por caminos diferentes.

1.3. Tendencias posmodernas y educacion

El movimiento posmoderno en el @mbito de la educacion es polifénico y abarca una serie de aspectos diversos: la concepcion de la
ducacion, la organizacion y gestion escolar, los métodos de la ensefianza o la naturaleza de ciertas disciplinas (Cooper, 2003). La
posmodernidad insistié especialmente en la necesidad de defender la diferencia y la diversidad, mostrando una fuerte hostilidad por los
procesos de cariz universalizador, totalizador o centralizador.

Lyotard (1989) caracterizo la posmodernidad como una condicion emergente de las sociedades mas evolucionadas, que se
distinguen por el consumismo, la capitalizacion global, el eclecticismo, el “todo vale™ y la hegemonia de la performatividade, en la que se
afirma el criterio técnico-cientifico de optimizacion entre costos y beneficios. Es en este ambiente que se desarrolla la critica a la
modernidad, especialmente, a todo tipo de certezas, sean de caracter metafisico, religioso o politico. Se trata de un cambio ideologico que
implica el fin de la propia ideologia, la liquidacion de las creencias, de los ideales y del poder de la razon y de la moral: el nihilismo.

La educacion no se libra de este terremoto, que sefiala el fin de la creencia en la misma capacidad de la educacion para cumplir
con el plan de perfeccionamiento de los seres humanos, en beneficio de la bisqueda de una plaza inmediata en el mercado laboral, es
decir, en perfecto alineamiento con la hegemonia performativista. Lo que la deriva perversa del "fin de las ideologias" expone es que la
sventual ganancia en distancia de las logicas absolutizadoras parece vaciarse en la entrega acritica al sistema, en la generalizacion de la
apatia y en el triunfo del relativismo, el individualismo rampante, el egoismo desenfrenado, en el contexto de la entrega a la bisqueda del
dienestar y la diversion, desarrollando los mecanismos para una cierta regulacion del vacio existencial correlativo.

Es el momento de la Razdon Cinica, segin Sloterdijk (1987), en que va ganando fuerza una falsa conciencia ilustrada: ilustrada o
alumbrada porque esta libre de las justificaciones tradicionales absolutizadoras; falsa, porque es inauténtica, ya que continua, de hecho,
entregandose a los antiguos modelos. Por cierto, cuando no recae en las viejas logicas se somete obedientemente al sistema, como a
menudo le sucede a la misma posmodernidad (Eagleton, 1998).

Segtin Cooper (2003), el relativismo posmoderno no solo significa que el conocimiento sea relativo a sus condiciones contingentes
e posibilidad y puede ser de dos tipos: subjetivista, cuando relativiza la verdad del sujeto; lingiiistico, cuando relativiza la verdad al
:ontexto del lenguaje utilizado. En este contexto, los conceptos de verdad y de conocimiento universal objetivo estan destinados a ser
vaciados a causa de su supuesta inutilidad y, sobre todo, por el hecho de que constituyen verdaderos obstaculos epistemoldgicos. Lo que,
:n el terreno de la educacion representa la supresion de todo horizonte normativo, la negacion de los modelos y de los fines.

Con respecto a la incredulidad en las metanarrativas, después de haber sido relegado el proyecto de la teoontologia tradicional, ella
ncide transversalmente sobre toda grande narrativa: la de la dialéctica del Espiritu; la de las hermenéuticas del significado; la de la
:mancipacion del sujeto racional o trabajador; o, atn, la de la creacion de la riqueza. Diferentes relatos utilizados con el mismo proposito:
a legitimacion de los discursos totalitarios, esto es, absolutizadores y reguladores, casi siempre auto-denominandose “ciencias”™. Desde
aqui parece inaceptable el predominio de cualquier narrativa fundante, abriéndose el mundo a la pluralidad de narrativas, todas en pié de
gualdad. La posmodernidad desconfia del establecimiento de las jerarquias, porque sospecha que puedan ocultar relaciones de poder,
sero la nivelacion absoluta (!) puede dar lugar a situaciones absurdas. Por ejemplo, en el campo de la cultura, la posmodernidad tiende a
:onfundir la jerarquia con el elitismo (Eagleton, 1998).

La hostilidad de la posmodernidad por la presuposicion de un nivel de profundidad de los discursos se desarrollo en el campo
wrtistico, donde naci6 el rechazo de cualquier ambicion que intentara revelar la verdadera naturaleza de un supuesto real subyacente: el
wrtista posmoderno no aspira a ser “sefior” del sentido escondido, ni un experto de su revelacion, lo que llevaria a tener que admitir que
:xiste “un” sentido, esto es, ceder a la tentacion absolutizadora y reguladora; el artista posmoderno se dedica con esmero a las
superficies y al pastishe (Keep, Mclaughlin & Parmar, 2011). En este contexto, la funda(menta)cion de la autenticidad queda abolida en
seneficio del relativismo de las sobre posiciones. En el campo del arte y de la vida cotidiana asistimos a la emergencia de un modelo que



se distancia de los modelos universales, abrazando la complejidad y la multidimensionalidad, en el que se asume la disolucion de las
distinciones.

Hay que afadir que el posmodernismo no sélo rechaza al individuo auténomo y soberano sino que opta por enfatizar las
experiencias andrquicas, colectivas y anénimas, aquellas a través de las que mejor se puede realizar la diversidad, la sobre posicion y lo
inefable. Con esto, somos testigos de la disolucion de las distinciones clasicas entre sujeto y objeto, el yo y el otro, rechazando todos los
intentos para definir, reificar o representar al ser humano.

La hostilidad de la postmodernidad ante la preocupacion por la profundidad procede del descubrimiento de la importancia de los
contextos o juegos del lenguaje, para definir el sentido y significado en su inmanencia, por lo que tampoco se admitieron las ambiciones
procedentes de la intencion universalizadora para establecer las normas generales de juicio o normas morales sub specie aeternitatis.
La premisa subyacente al discurso es desactivada por el hecho de que el sentido se encuentra tejido en la gestion del juego del lenguaje
en que se hace operativo —pertenece a una superficie y no a la profundidad de cualquier tipo—, lo que abre a la idea de la
inconmensurabilidad de los discursos y culturas, asi como a la de los diferendos irresolubles. De igual manera, la idea del sujeto racional
auténomo que subyace a los discursos y las practicas, autor y agente, elemento unificador de su sentido, deja de ser una referencia
aceptable, dando paso a la idea de un ser fragmentado, difuso y en constante mutacion. Significa que en la educacién termina por
esfumarse la identidad definidora de la personalidad, que se relaciona coherentemente con una constelacion de valores expresados en un
caracter (Boavida, 2005), es decir, el propio elemento eje que articularia la Bildung.

Nietzsche y Foucault relativizaron las creencias con sus genealogias, Heidegger relativizo las construcciones del conocimiento con
su hermenéutica y, por ultimo, Dérrida, con su deconstruccion, aniquild la supuesta trascendentalidad del significado: “cuando se conjugan
perspectivas tan destructivas, es evidente que no existe “‘Conocimiento’, apenas ‘conocimientos’, no existe ‘Razon’ sino ‘razones’, y que
2stos conocimientos variados son ‘construidos’ y no descubiertos. Son construidos en y mediante las practicas y los discursos que
presentan la marca indeleble de factores después de todo tan *demasiado humanos® como la lucha por el poder™ (Cooper, 2003, 210).
Esto significa que también debe salir de la escena el sujeto racional capaz de transcender tales practicas con el fin de obtener un atisbo
objetivo de de las verdades y de las normas.

El reconocimiento de la quiebra de la ilustracion moderna, esta lejos de haber producido una auténtica alternativa critica, porque
cuando no se ha quedado en la anomia alienante de cualquier tipo de intervencion, sélo dio paso a reacciones que oscilan entre la recaida
nostalgica del apego a las certezas perdidas y la obsesion cinica por los mds pragmaticos intereses egoistas. Destruida la posibilidad de
los discursos fundamentados y, asumida la existencia de diferendos irresolubles, solo le queda a la posmodernidad la celebracion de la
diferencia, en el contexto de un pensamiento decididamente débil, dado a ejercicios ludicos y a la ironia. Tal vez, la mayor ganancia haya
sido el desarrollo del respeto por lo local y las minorias, intentando conseguir que se escuchen las voces de las diferencias fuera del
régimen del discurso dominante, incluida en ella la mania performativa.

Jean-Frangois Lyotard propuso que se diera testimonio de las controversias de las voces de la diferencia y se encontraran los
lenguajes adecuados para su correspondiente expresion, sugiriendo que el arte y el sentimiento podrian ser el mejor medio para abrir el
znigma humano a los interlocutores (Dillon & Standish, 2000). El arte no solo es la mejor manera de abrir a la expresion de la diferencia,
que no pudo encontrar las palabras para expresarse en el juego del lenguaje dominante, como también serd por el arte que se podra
despertar a las buenas conciencias insensibles a su sordo grito.

En su opinion hoy se necesita realizar un trabajo meticuloso y paciente de “sélo educacion™ (Dillon & Standish, 2000), sin mas. Lo
que nos lleva a preguntar si aqui no hay un regreso a la llamada de la educacion moderna con miras al proyecto de la emancipacion
individual y colectiva. Y nos deja abierta la puerta para reconstruir, mutatis mutandis, una nueva concepcion de Bildung.

2. La filosofia de los limites y los limites de la posmodernidad

El rechazo de lo absoluto por los posmodernos significa el reconocimiento de limites de nuestras lenguas, de las razones y de las
practicas que les constituyen y se constituyen a través de ellas, lo que al mismo tiempo sefiala los limites de la orientacion posmoderna.
Por todos lados se aniquilaron los referentes, sin ser reemplazados por otros, mientras avanzaba el desierto el bosque se consumio,
2mpezando a faltar el aire: asistimos al triunfo del hiperconsumismo (Lipovetski, 2007).Crece el imperio de lo efimero en la era del vacio,
pululan los paradigmas insustanciales asentados en la fama que tomo el lugar de prestigio, el relativismo camina de la mano con la
superficialidad, se retiraron las éticas para el nivel de lo indoloro y la circunstancia y la diversion se caso con la demanda del bienestar
prosaico, conformado con el sistema. En el océano del fin de las ideologias, ademas de los naufragos, solo se encuentran "los veloces sin
rumbo y los poderosos sin causa" (Boavida & Sanches, 1997).

Por eso, no es de extrafiar que, después de un periodo de vacilacion y traspiés, de vueltas forzadas al pasado y fugas hacia
adelante, de mas radicalizacion nihilista, se haya empezado a buscar una reconstruccion, desde luego, reconsiderando el valor real de los
:nfoques posmodernos. El cuestionamiento de la postmodernidad dejo al descubierto una serie de deficiencias, que Cooper (2003)



:numero6 con precision. Los posmodernos asombraron por el efecto bombastico de sus propuestas, pero estas manifiestan, en muchos

:asos, serias limitaciones: el hecho de recurrir a simples parodias de la filosofia "tradicional"L; la debilidad argumentativa descubierta por
letras del lenguaje opaco de efecto sensacionalista; y el caracter insensato de algunos de sus enfoques.

Una mitigacion del posmodernismo parece recomendar mas rigor, mejor encuadramiento histérico, mejor argumentacién, mayor
:ualidad en sus formulaciones, de manera que se vean claramente sus contribuciones y se evite resbalar en la paradoja o el absurdo. Una
sosicion moderada podria cefiirse al principio de una racionalidad dialogica, dirigida hacia criterios intersubjetivos abiertos a la revision,
londe precisamente tiene sentido asumir para el campo de la educacion la referencia a los valores democraticos y emancipadores,
wnque, también en este caso, se reconozcan los propios limites en la comprension de su significado.

3. Subsidios para la reconstruccion de los paradigmas de la educacion

3.1 Desafios im/posibles de la posmodernidad

Cooper (2003) identifico los principales tipos de respuestas posmodernas en el campo educativo, las que pueden reunirse alrededor
lel comiin denominador de la negativa de los marcos absolutizadores y de la afirmacion del derecho a la diferencia.

Un grupo muy radical llega a avanzar el fin de la creencia en la educacion para llevar a cabo el proyecto de emancipacion. En
ilgunos casos, incluso, prevé el fin de la educacion, con la vuelta a la universidad de la vida, en la que la bisqueda de la emancipacion se
-ealizaria a través de la experiencia directa de las diferentes formas de vivir.

Una orientacion mas optimista propone una reestructuracion de la educacion de manera que se refleje en el nivel curricular la
:xplosion de la confianza tradicional en la verdad y la objetividad, reconociendo el caracter construido de todo cuerpo de conocimientos.
n el plan de la organizacion se prevé la descentralizacion, de manera que las comunidades educativas especificas puedan afirmarse y,
lefinir su propio estilo, normas de exigencia y planes de estudio.

Algunos, incluso, llegan a ir tan lejos como para avanzar la idea del rechazo de la iniciacion de los jovenes en los drganos de
:onocimiento establecidos, que consideran ser totalitarios y terroristas, recomendando un ambiente escolar de disension y resistencia al
ronocimiento y normas transmitidas. Este enfoque, prescindiendo de las normas de juicio, pretende apoyar las decisiones simplemente en
a adhesion estética, un criterio muy débil cuando se trata de cuestiones epistemoldgicas v, eventualmente, éticas.

Otra corriente posmoderna presenta una aparente moderacion: no rechaza la necesidad de los criterios de consenso sobre la
serdad, los conocimientos y las normas morales, solo insiste en la hostilidad a la profundidad y el “fundamentacionalismo™ de la verdad.
sin embargo, refutan la comprension del propésito de la educacion como iniciacion a formas de conocimiento, supuestamente, fundadas y
sbjetivas o en su correspondencia con el desarrollo del individuo racional auténomo, subyacente a las criticas, los discursos y las
yacticas.

Las corrientes posmodernas, por lo general, tampoco aceptan la obsesion por la performatividade o la perspectiva de un discurso
sientifico libre de compromisos ideoldgicos y normativos. Algunos se asumen como “ironistas™, libres de producir descripciones
rrestrictas sobre si y el mundo, y sin asumir ninguna ambicion para impugnar cualquier tipo de discursos o practicas publicas, que aun
:uando no tengan fundamento, sirvan a la estabilidad del ambiente democrético de nuestras sociedades. En este caso remiten el uso de
iu ironia al dominio privado dejando los enfoques posmodernos al contexto académico, un hecho que bien refleja los pactos a los que
legaron con el sistema.

Dondequiera que se mire, el paisaje postmoderno no parece ofrecer referentes para estructurar con conviceion la educacion. En
tlgunos casos, sugieren perplejidades y paradojas que generan al menos incredulidad y asombro vy, finalmente, bloqueos, anomia,
ientimiento de estar a la deriva y de desesperacion. Esta situacion ha reforzado la preocupacion creciente por llevar a cabo la
econstruccion de la Razon Pedagogica. (Gonzalvez, 2010). Una oportunidad, que claramente se vislumbra entre los mismos
yosmodernos, al parecer cansados de tanto nihilismo.

3.2. Relativismo, multiculturalidad y valores humanos



Uno de los desafios mas complejos de la posmodernidad es el del relativismo, que vinculado con la afirmacion de la diferencia,
condujo a la llegada del multiculturalismo. El debate sobre el multiculturalismo implica un analisis axiologico que, como sefiala Strawn
2007), debe comenzar por enfrentar el hecho del relativismo que domina actualmente en la Academia. La experiencia de los
antropdlogos, socidlogos y fildsofos revela, cuando menos, que tienen grandes dificultades en realizar su trabajo fuera de los enfoques
-elativistas. Sin embargo, el derecho a ser diferente, en sentido global, para una cultura, no deberia entrar en conflicto con los derechos
fundamentales de sus miembros.

Algunas tendencias postmodernas predominantes en las ciencias sociales y en las humanidades, creen que la verdad es multiple y
lepende del punto de vista del sujeto o del contexto en que se formula, ya que no hay ninguna racionalidad que pueda garantizar la
validez universal, sino tnicamente racionalidades diferentes en diferentes culturas. Siguiendo el analisis de Silva (2005), podemos
listinguir dos tipos de critica sobre el relativismo: i) la primera, de caracter general: los relativistas afirman que no hay ninguna verdad
jue no sea relativa, es decir, su perspectiva sobre los "juegos de lenguaje" debe considerarse no-relativa; ii) el segundo tipo de criticas se
-efiere a las consecuencias absurdas del relativismo, como en el caso de considerar, por ejemplo, la total equivalencia entre las practicas
:ulturales, incluso cuando se trata de la mutilacion genital femenina, cuyos informes médicos de la Organizacion Mundial de la Salud
2010) evidencian sus efectos nocivos para la salud y la naturaleza de la experiencia sexual femenina. Ahora bien, si multiculturalismo
lebe asumirse como una cuestion de principio para el derecho a la diferencia, no necesariamente nos autoriza a caer en el relativismo y
nucho menos a defender una idiosincrasia cultural a expensas de los derechos individuales universales, en particular el de la dignidad
wmana, la libertad, la igualdad de condicién y la justicia. Debemos evitar la asimilacion étnica de la ética (Béji, 2006). En palabras de
Amin Maalouf (2000, 88): "hay valores que pertenecen a la especie humana sin excepcion. Esos valores deben colocarse antes de todo lo
lemas."

Cuando pasamos al plan de nuestras escuelas también necesitamos cuestionar el sentido y la validez del relativismo, que hoy se
sresenta sobre la forma del “indiferentismo™ y del “tolerantismo™ (Gonzalvez, 2010). El "indiferentismo™ tiende a desactivar todos los
nstrumentos de coaccion, en las evaluaciones y el espiritu de rigor, lo que ha llevado a esquivar las funciones sociales de la escuela, de la
:nsefianza y de las certificaciones. El “tolerantismo™ entendido como tendencia a tolerar todo, que hoy emerge como un nuevo absoluto,
1dolece del absurdo para hacernos aceptar incluso aquellas perspectivas transidas por la dominacion y el trato vejatorio. Si bien, en el
:ontexto de la modernidad, la tolerancia se entendia, precisamente, como limitada por los valores de la dignidad y la justicia, limites que la
»osmodernidad llegara a disolver mediante la absolutizacion de la tolerancia.

Tal como propone Herrerias (2009b), si quisiéramos conseguir un nuevo horizonte para la verdad, deberiamos llegar a una
roncepeion meta moderna que trascienda tanto el universalismo moderno de la univocidad como el universalismo posmoderno de la
:quivocidad. Mds alld de la imposicion de las metanarrativas y del relativismo ineficaz, necesitamos profundizar entre todos, en la via de
an didlogo genuino y cuestionador. El nuevo horizonte de verdad es el del "encuentro dialdgico", que se refiere a una demanda sobre lo
Jue podria ser una sociedad mds justa, mas digna, mas libre y mas equitativa.

3.3 De la desmovilizacion del sujeto critico a su recuperacion critica

Uno de los més graves problemas de la lectura posmoderna, inicia cuando se niega todo objetivo a la educacion o la definicion de
a educacion orientada hacia el logro de un objetivo concreto. Usher & Edwards afirman que, "en efecto, el autodefinido objetivo de la
:ducacion no puede ser realizado durante la escolarizacion. No existe ningtin fin para lo que estd incompleto como tampoco para lo
:ompleto. La escolarizacion no puede tener una 'fin' (objetivo o propdsito) ni ella misma puede ser un 'fin' (terminous) "(Usher y
Zdwards, 1997, 131). Si, en realidad, el deseo que nos anima nunca llega a ser completo, ni la educacion se clausura alguna vez, también
:s cierto que la educacion alcanza uno de sus objetivos cuando consigue colocar al sujeto en esa dinamica de busqueda de respuestas a
su ser incompleto, confiriéndole las habilidades para producir sentido en su existencia, es decir, salidas para su inagotable anhelo de ser.
=n este sentido, la educacion tiene un fin (terminus) y, ademas mdltiples y polimérficos fines y propositos, que pueden ser redefinidos de
nanera renovada, pero que exigen opciones. Sin embargo, la posmodernidad parece en ocasiones querer esquivar el tener que optar.

Usher & Edwards critican la "novela de la autoformacion”, construida por la Ilustracion para definir la educacion como un proceso
lestinado a lograr la autonomia aceptando ciertas limitaciones sociales. En su opinion, el verdadero sentido de la educacion reside en
ograr que el educando comprenda que "su autonomia es indeterminada ya que no puede nunca alcanzar un fin (es decir), que él es un
sujeto de deseo, de un deseo que nunca puede ser satisfecho” (Usher y Edwards, 1997, 134-135). Sin duda somos esta ansia y, sin lugar
1 dudas, nuestra autonomia siempre estd limitada —por eso se proyecta continuamente— pero también somos sujetos de razon, que
:onciben su realizacion en el propio marco limitado por las opciones y los valores. Hay que afiadir, que no se puede eludir la condicion de,
:n cada momento, ser un yo, por ventura descentrado de cualquier narracion monoldgica, con sus deseos, su razon y sus valores, que
sonstituye el centro a partir del cual disefiamos las alternativas para la realizacion, en continiia emancipacion de lo que nos limita y
:ncierra. A cada paso, también, es la coherencia la que nos permite elegir, no luchamos contra ella, sin con ella.

Sin embargo, en la via de la deconstruccion nietzscheana, Bingham parecié abogar por una pedagogia de la auto-reformulacion



(self-reformulation), a la que se asocia el supuesto, algo absurdo, del proyecto de la no-identidad (Fennel, 2005). La pedagogia del auto-
reformulacion ensefia la humildad y la apertura de la experiencia, pero parece hacerlo para entregar al sujeto a la deconstruccion de todo
lo que pueda considerarse un self estable. Su propésito es el compromiso con la no-identidad del sel/f o una identidad vacilante en un
contexto de total planicie democrética, en la interaccion. "En nombre de liberacion humana, la pedagogia del auto-reformulacion
proporciona las mismas oportunidades para todos los estudiantes. Bajo el principio de que un self estable y una identidad fija son
perjudiciales, los educandos deben acostumbrarse a un flujo en el que no puede haber cabida para lo que es superior " (Fennel, 2005,
106). En nuestra opinion, aceptar la apertura a otras formas de ser no puede llevarnos a la defensa del abandono de toda la identidad que
sirva como un auto-referente estable. Tal radicalizacion de la existencia significa perder la propia existencia, no ganarla. Una vez mas, lo
que al parecer nos transmite la aniquilacion de todo referente es la relativizacion fragmentadora, en donde nos perdemos. De otro modo,
en los contextos donde perdié capacidad de movilizacion el sujeto critico que podria hacer frente al hiperconsumismo, es evidente que el
individualismo hedonista y el relativismo apenas nos entregan a planos superficiales y espurios (Lipovetsky, 2007).

No deja de ser curioso como los posmodernos, mientras ensayan una critica justa al concepto mercantilista, consumista y
performativista que se instald en la educacion, pretenden descartar el marco teleoldgico, ya que este acoge la falacia esencialista, pero,
sin embargo, acaban recuperando en cierta medida el desideratum del sujeto critico. Standish (2003, 227), por ejemplo, mostré lo
importante que es hoy en dia trascender los esquemas teleoldgicos que encierran la performatividade y el esencialismo miope: "el
pensamiento teleologico se vuelve grotesco cuando concibe los seres humanos y sus politicas como perfectibles en términos de fines que
en principio son alcanzables". La critica es importante y justa cuando se piensa en contextos actuales de educacion en funcion de las
realizaciones técnicas y economicistas, o a la deriva de los totalitarismos del siglo XX; pero en cuanto se refiere al paradigma de la
modernidad parece olvidar que el concepto moderno de ser humano educado es asintético: personalmente, nunca podremos asumirnos
como seres acabados de educar, como tampoco podremos conferir una fecha de consumacion para la emancipacion colectiva. Nuestro
autor quiere esquivar el esquema de la perfectibilidad teleoldgica, para volverse hacia el concepto de perfeccionismo emersoniano. Un
disefio flexible y abierto, pero que "sugiere una aspiracion a lo mejor de nosotros mismos" (Standish, 2003, 228). Se trata de que cada uno
sncuentre su camino y de no entrar en aquel definido por los otros. Sin embargo, también aqui seria bueno recordar que el concepto
moderno de la emancipacion presupone el pensar por si mismo libertindose de todas las tutelas, como ya mostré Kant de forma
contundente (1784-1985).

El enfoque del autor citado parece descartar la soberania del sujeto racional, pretendiendo mas bien atenerse a la perspectiva de
jue cualquier idea que tenemos de nosotros mismos, considerandonos como un todo, es esencialmente provisional, ya que el alma es "una
inmensidad no poseida y que no puede ser poseida" (Emerson, AP. Standish, 2003, 229). Asi que imaginar que podemos constituirnos de
forma personal y adquiriendo progresivamente habilidades solo nos puede cegar para el hecho de que nuestra vida es un proceso de
aprendizaje por aproximacion infinita a la verdad y de que no hay ninglin fin para ella, porque cada fin es un nuevo inicio, cada umbral de
orofundidad siempre nos abre otro. Lo que conduce a Standish a afirmar que "Hay una especie de blasfemia en el abordaje directo de
:sas profundidades. Hay idolatria en la bisqueda estrecha de fines fijos™ (Id. Ibid). Decantandose, al final, por una propuesta que parte
lel reconocimiento de nuestro "falta de completitud esencial". Propuesta que, en nuestra opinién, debe ser totalmente abrazada por la
reconstruccion educativa que aqui queremos sefialar.

La posmodernidad ha promovido el desarrollo de relecturas de la antinomia fundamental de la educacion v la existencia. pero a
veces tiende a una radicalizacion existencial. Por nuestra parte, entendemos que la resolucion de esta antinomia solo puede ser
rovisional y abierta (Reis, 2008), de tal manera, que la vida y el ideal se unan de manera creadora y dinamica (Suchodolski, 1988). Lo
jue nos permite ver que la tension se mantiene, es preservada, no se anula.

(Pero serd que la relativizacion posmoderna obliga a una plena desmovilizacion del sujeto activo y critico, tanto en el sentido
zenérico como educacional? La respuesta de Buckingham, acerca de una educacion para los media cada vez mas indispensable, es muy
:lara: "la educacion no puede permitirse abandonar el proyecto moderno de la critica cultural” (Buckingham, 2003, 325). En su opinion,
sor mucho que sean indispensables la parodia, la ironia y la actividad ludica, formas por las que el deseo inefable puede encontrar su voz
y los discursos totalitarios ser transgredidos y erosionados, no sélo es un equivoco asumir que lo lidico y la racionalidad se excluyen,
:omo también tenemos cada vez mas razones para fomentar la reflexion y la critica.

Buscamos un nuevo paradigma, que debe pasar a través de un doble enraizamiento natural y relacional de la persona humana y
Jue sea capaz de superar su comprension, sustancialista, racionalista, monolégica y desnaturalizadora, por medio de una concepcion que
:ntiende su complejidad dialogica bio-psico-socio-cultural (Reis, 2009). Debemos encontrar las vias de una nueva llustracion, una
netamodernidad que supere el exceso de las monologias y los reduccionismos y se abra al juego de la igualdad y la diferencia de
westras identidades gramaticalizadas y de una razon participativa (Herrerias, 2009b). Lo que nos conduce para el esfuerzo, que pide
Jonzilvez (2010), para la reconstruccion de una Razon Pedagogica, critica, dialogica e intersubjetiva.
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