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RESUMO

Através de um Estudo de Caso apresenta-se uma reflexdo acerca da compreensao
leitora, em Portugués Lingua Materna, e da forma como as metodologias apresentadas em
aula, por parte do professor, contribuiram para a compreensdo dos contetdos do programa,
em Francés Lingua Estrangeira. Com base nas didatiza¢des utilizadas em aula no decorrer do
ano letivo, reflete-se sobre o seu contributo para uma melhor leitura do texto literario e para
uma eficaz aprendizagem da lingua.

Desta forma, depois de uma contextualizacdo socioeducativa, quer do espaco escolar,
quer das turmas onde foi realizada a prética pedagdgica, numa segunda parte, o relatério
compreende um enguadramento tedrico, bem como as atividades realizadas durante a pratica
letiva supervisionada.

As ponderaces finais reportam-se a forma como os recursos utilizados poderdo ter
contribuido, num contexto especifico, para uma maior compreensao da leitura, em Portugués
Lingua Materna, e para a compreensdo e consequente aquisicdo de novas competéncias
comunicativas, em Francés Lingua Estrangeira. A reflexdo sobre os resultados obtidos
permite concluir que as estratégias de compreensao a utilizar em sala de aula, pelos docentes e
pelos discentes, assumem especial importancia no que diz respeito a compreensdo e analise do
texto, tornando os alunos melhores leitores e aproximando-os do texto literario. A
compreensdo em lingua estrangeira torna os alunos capazes de comunicar, tendo-0s

aproximado de uma lingua que lhes era estranha.

Palavras-chave: Compreensdo; Estratégias; Leitura; Leitor; Ensino-aprendizagem.



Vi



ABSTRACT

Comprehension in Portuguese Mother Tongue and French Foreign Language

This is a reflection based on a Case Study of reading comprehension skills in
Portuguese mother tongue, and how in class teaching methodologies helped understand the
content of the French foreign language curriculum. Looking into the didactic methods
implemented in the classroom during the school year, the paper addresses the contribution
thereof to improved reading of the literary text and effective language learning.

Consequently, after a necessarily brief social-educational contextualization of the
school space, the educational project that has been promoted and the classroom where the
teaching takes place, located in Coimbra, in the second part the report provides a in-depth
theoretical framework about the meaning and importance of reading, comprehension and
reading comprehension and describes the activities carried out in one academic year under

supervised teaching.

The findings address the way the resources used may have helped, in a specific
context, towards better reading comprehension in Portuguese mother tongue, and to the
understanding and subsequent learning of new communication skills in French foreign
language. A reflection on the findings allow us to conclude that the comprehension strategies
used in the classroom by teachers and students play an important part in text comprehension
and analysis, helping students to become better readers and drawing them to the literary text.
Comprehension in the foreign language enables students to communicate, bringing them
closer to a language that was strange to them.

Keywords: Comprehension; Strategies; Reading; Reader; Teaching-learning.
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INTRODUCAO

Incluido no Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira (Francés) no 3°
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, o presente Relatorio de Estagio reflete a
pratica pedagogica supervisionada efetuada no ano letivo 2016/2017 no Colégio de S.
Teotdnio, em Coimbra, nas turmas de Portugués (9° ano) e Francés (7° ano — A1/A2 do
QECRL), do 3° Ciclo do Ensino Basico.

O primeiro momento deste relatorio incide na anélise do contexto socioeducativo no
Concelho de Coimbra e no enquadramento das turmas nas quais decorreu a pratica
pedagdgica supervisionada. A partir da observacdo em sala de aula pudemos constatar que,
em ambas as turmas, existia uma heterogeneidade de aprendentes. No 9° ano, caracterizados
por uma timidez tipica da idade e, no 7° ano, por uma abordagem direta e curiosa. Na turma
de Portugués, os alunos sentiam sempre alguma dificuldade durante a analise e compreenséo
textual, com grandes siléncios entre perguntas e respostas. Esses siléncios foram ainda mais
reveladores durante a aprendizagem d’Os Lusiadas, de Luis de Cam@es. Na turma de Francés
os estudantes, desde o inicio do ano, revelaram curiosidade relativamente a aprendizagem de
uma nova lingua estrangeira, que entdo se iniciava. Esta dicotomia dificuldade / curiosidade,

gue em certa medida opunha uma turma a outra, foi a motivacao para este trabalho.

Seguidamente, entendendo-se que a compreensdo é transversal as duas disciplinas e ao
processo de ensino-aprendizagem, apresenta-se este tema que foi desenvolvido e trabalhado
neste mesmo contexto. Os resultados foram aferidos através do acompanhamento dos alunos
ao longo do ano letivo e da aplicacdo de um Estudo de Caso, 0 que permitiu a observacao da
evolucdo das turmas. O objetivo que nos propusemos, em Portugués Lingua Materna, foi o de
dotar (ou tentar dotar) os alunos de ferramentas para a compreensdo do texto e descodificacédo
da leitura; em Francés Lingua Estrangeira, a compreensdao andou de maos dadas com a
comunicacgdo, com a simulacdo de uma imersdo linguistica e com a curiosidade relativamente

a Lingua e Cultura.

Desta forma, em diferentes momentos do ano letivo, em ambas as disciplinas, foram
sendo apresentadas e trabalhadas com os alunos estratégias para a compreensdo,
posteriormente aferidas em testes de avaliacdo sumativa, permitindo-nos retirar conclusdes

sobre a importancia da utilizacdo dessas mesmas estratégias em contexto de sala de aula.






CAPITULO 1

ENQUADRAMENTO DO ESTAGIO PEDAGOGICO






1. Contexto socioeducativo

O estagio pedagdgico realizou-se no Colégio de S. Teotonio, escola de orientacao
catdlica existente desde 1963, parte integrante da Rede de Escolas do Concelho de Coimbra,
Concelho com cerca de 150 000 habitantes. O Colégio, situado na Freguesia de Santo Antonio
dos Olivais, conta com o seguinte nimero de trabalhadores docentes: 45 (Colégio), 23 (Escola

de Mdsica) e 53 funcionarios ndo docentes.

Segundo a Carta Educativa de Coimbra® no ano letivo de 2006/2007, “estiveram
matriculados nas escolas e jardins-de-infancia do municipio de Coimbra 19.458 alunos e
3.386 criangas”, sendo que 71% frequentava o ensino publico e 29% o ensino privado. Ainda
de acordo com este documento, na rede de escolas publicas, em Coimbra, incluem-se 78
escolas do tipo EB1, 9 escolas do tipo EB23 e 7 escolas do tipo ES (duas das quais com 3°
Ciclo do Ensino Basico). Acresce a esta lista, ao nivel privado, 16 escolas basicas e/ou
secundarias e 3 escolas profissionais. A populacdo escolar de Coimbra compreende também

populacdo proveniente de concelhos vizinhos.

1.1. O Colégio de S. Teotonio — caracterizagdo do meio escolar
1.1.1. InstalacGes escolares

Sendo um Colégio que existe em Coimbra desde 1963, as instalagdes escolares tém
vindo a sofrer obras de modernizacdo, de acompanhamento do perfil dos alunos e de
adaptacdo a novas formas de ensino-aprendizagem. Todas as salas de aula estdo equipadas
com projetores, computador com acesso a internet e colunas para proje¢do de som e grande
parte dos manuais escolares adotados pela Escola dispdem de recursos didaticos interativos, a

disposicao de professores e alunos em sala.

O Colégio acolhe um leque de alunos de idades muito diferenciadas (da creche ao
ultimo ano do ensino secundario), sendo que 0s espacos de todos estdo bem delimitados

! Carta Educativa de Coimbra 2008-2015, disponivel em http://www.cm-coimbra.pt/index.php/areas-de-
intervencao/educacao/destagues-e-novidades-4 [consultado a 18 de janeiro de 2017].



http://www.cm-coimbra.pt/index.php/areas-de-intervencao/educacao/destaques-e-novidades-4
http://www.cm-coimbra.pt/index.php/areas-de-intervencao/educacao/destaques-e-novidades-4

1.1.2. Valéncias do Colégio de S. Teot6nio

Paralelamente ao Ensino Regular, o Colégio de S. Teoténio® tem uma Escola de
Musica — Escola de Musica S. Teotonio, que “ministra o ensino artistico e especializado da
Musica, seguindo os programas e planos oficiais [propostos] pelo Ministério da Educacao e
Ciéncia” (PECST), e um Curso Profissional inserido na Escola de Teatro S. Teotonio — Curso
de Artes do Espetaculo, dirigido a “alunos que tenham concluido o 3° Ciclo do Ensino Bésico
ou equivalente e a jovens que ndo tenham concluido o Ensino Secundéario, com idade até 20
anos” (ibidem). Segundo o PECST, a escola prevé ainda a possibilidade de Residéncia de
Estudantes. Da Escola faz parte um Programa de autoavaliacdo elaborado com base no
Modelo de Exceléncia da European Foundation for Quality Management (EFQM), adaptado a
realidade do Colégio. Em 2002/2003 o Colégio aderiu ao Programa AVES — Avaliacdo de

Escolas com Ensino Secundario -, permitindo uma melhoria de desempenho.

Como fator motivacional para os seus alunos, o Colégio de S. Teotonio tem Quadro de
Honra (média de 5 no 2° e 3° Ciclos e média de 16 no Ensino Secundario) e Quadro de
Louvor (para alunos esforcados, mas que ndo conseguem atingir o desempenho para o Quadro
de Honra).

1.1.3. O Projeto Educativo da Escola

Nas linhas que caracterizam o seu Projeto Educativo (PECST), o Colégio de S.
Teotonio define-se como uma Escola plural (para todos) que olha para o aluno numa
perspetiva integral, “formando a pessoa toda”. E a Escola do “aprender a ser”. No seu Projeto
Educativo sdo destacadas a relagdo de confianga entre professores e alunos e a proximidade
com os encarregados de educacdo: “CST a tua escolha. Juntos, preparamos o teu futuro”. O
Colégio de S. Teotonio define-se como “um espago de educagio e formagdo que acompanha o
crescimento humano nos dominios cientifico, cultural, relacional, civico, social e espiritual,
fazendo da escola um universo diferente e Unico, desejada por quantos a frequentam”
(PECST, 2013/2014). Como Colégio catdlico, o S. Teotdnio orienta ainda a educacdo dos
seus alunos no sentido de poderem desenvolver as suas capacidades, tendo sido escolhidos os
seguintes Valores® para integrar o Projeto Educativo da Escola: interioridade (cada aluno

encontrard, dentro de si, um sentido para a sua vida); responsabilidade (empenho nas tarefas

2 A este proposito, consultar https://www.steotonio.pt e Anexo 1 (p. Ixxv) — Projeto Educativo do Colégio de S.
Teotonio (2013/2014), doravante definido como PECST

% Cf. Anexo 2 (p. Ixxxiii) - Caderneta do Aluno 2016/2017 29/3° ciclo do EB. Sendo a caderneta do aluno um
documento extenso, foram selecionadas as paginas onde estdo explicitos os Valores do Colégio.


https://www.steotonio.pt/

desempenhadas); autonomia (“aprender fazendo”); solidariedade (o aluno da o melhor de si
aos que lhe estdo proximos); cidadania (vida participativa e responsavel, em sociedade);
empreendedorismo (cada aluno tera capacidade de “construir, inovar, criar, arriscar, agarrar

oportunidades [...] com persisténcia e confianga).

Dentro deste projeto educativo “para todos”, é de salientar a heterogeneidade dos
alunos do Colégio, provenientes de diferentes meios, facto que se reflete, igualmente, no

processo de ensino-aprendizagem e nos desempenhos escolares heterogéneos.

1.2. Prética Pedagodgica Supervisionada — Expectativas e Desafios

IniciAmos o Estagio bidisciplinar em Portugués e Francés no Colégio de S. Teotdnio,
em setembro de 2016. Uma primeira fase foi de conhecimento dos orientadores e do espaco
escolar tendo passado, a partir do final de setembro de 2016, para a observacdo de aulas dos
orientadores nas turmas afetas ao Estagio.

Tendo terminado a licenciatura hd alguns anos e enveredado por outro caminho
profissional, a expectativa e entusiasmo com este regresso ao ensino oficial eram bastante
grandes. Em anos anteriores dera explicacfes particulares e ensinara Portugués Lingua néo
Materna, noutro contexto. Desde o inicio do ano letivo, aquilo que consideramos ser o papel
de um professor (que ensina conduzindo, que estimula, que ouve, que gere uma sala de aula)
foi ganhando forma. A observacgéo de aulas dos Orientadores da escola foi fundamental para

uma primeira aproximacdo as turmas e para percecao da sua heterogeneidade.

Na turma de Portugués, o maior desafio foi conseguir que a maior parte dos alunos
conseguisse participar oralmente. Nesta turma houve sempre uma dificuldade de aproximacao
ao texto complexo. Existiu, ao longo do ano letivo, alguma apatia continuada na participacédo
em sala de aula que, sendo embora caracteristica desta faixa etaria (14, 15 anos) ndo deixou

de nos preocupar.

Na turma de Francés, cedo foi percecionado o entusiasmo geral dos alunos pela
aprendizagem de uma nova lingua e a curiosidade relativamente a Lingua e Cultura francesas,
que poderia vir a ser estimulada e desenvolvida ao longo do ano e no decorrer da pratica

letiva.

Pelo facto de ter terminado a licenciatura ha alguns anos, a analise das aulas

lecionadas, o0 incentivo e a motivacdo nos seminarios semanais com os Orientadores da



Escola, revelaram-se fundamentais para que a pratica letiva fosse sendo feita de forma

gradativa, em permanente construcao.

Ao longo do ano letivo, a participacdo em reunides (com um papel ndo interventivo) e
em atividades extraletivas no Colégio (cf. Anexo 3, p. Ixxxvii) foi fundamental para o
envolvimento com a comunidade escolar e para a perce¢do do funcionamento de uma Escola

nos dias de hoje.

Na prética letiva (cf. Anexo 4, p. xci), para além da utilizacdo dos manuais adotados
pela Escola para as disciplinas em questdo, os restantes materiais utilizados, associados a
leitura de material cientifico-pedagdgico, fizeram com que a preparacdo das aulas se tenha
revelado sempre um processo mais moroso do que o inicialmente previsto. Este facto deveu-
se igualmente a uma tentativa de adequacdo de materiais as turmas, exigindo pesquisa €
tempo. A gestdo do tempo foi, muitas vezes, dificil de controlar, por tudo aquilo que pode
acontecer em sala de aula: comportamento dos alunos, duvidas, tempo despendido na

explicacdo de matéria, ou outros.

Por outro lado, foram de extrema utilidade as formacdes realizadas ao longo do ano
letivo, sobretudo as relacionadas com a area do Portugués e da Gramatica, cuja terminologia

mudou muito nos ultimos anos.

Salienta-se ainda o facto de ter existido uma total cooperacédo por parte da Escola e dos
Orientadores. No entanto, mesmo que o balanco seja positivo, é de lamentar que o Professor
Estagiario tenha deixado de ter uma turma a seu cargo e que o Estagio Pedagdgico tenha
passado a ser implementado da forma como agora se apresenta. Apesar do balango muito
positivo, as turmas nunca olham para o Professor Estagiario como seu professor. Talvez este
facto se prenda com dois critérios: a avaliacdo (que ndo é feita pelos Professores Estagiarios e
que tem um forte peso no ensino); e o tempo de préatica letiva (reduzido nimero de aulas
lecionadas). Neste Gltimo ponto, pudemos contar com a generosidade dos Orientadores do
Colégio que permitiram uma liberdade (orientada) de didatizacdo de contetdos e de nimero
de aulas lecionadas, autorizando sempre propostas de abordagem de contetdos e o término de
matérias iniciadas. Este facto, que fez com que fossem lecionadas mais aulas do que o
inicialmente previsto, levou a uma proximidade e empatia crescentes com os alunos, ao longo

do ano letivo.

Na disciplina de Francés existiu a possibilidade de sermos responsaveis pelo Apoio

Escolar de trés alunos da turma (um deles com Plano Educativo Individual) e de uma aluna do
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10° ano, o que também permitiu uma maior proximidade e apoio personalizado aos alunos em
causa, acompanhando de perto a sua progressdo. Para o aluno com Plano Educativo
Individual, numa tentativa para que conseguisse ultrapassar as suas dificuldades de
aprendizagem, foram desenvolvidos materiais didaticos adaptados, para que pudesse estudar

de forma adequada ao seu grau de dificuldade.

Para além das atividades letivas existiu, ao longo do ano, um envolvimento com a
comunidade escolar. Foi feito o acompanhamento dos alunos do 7.° ano numa visita de estudo
a Ganfei, foi elaborada uma apresentacao, dirigida a algumas turmas, no dia do padroeiro da
Escola, S. Teotdnio. Paralelamente a prética letiva foi feita uma apresentacdo do projeto de
acompanhamento e insercdo de uma familia de refugiados sirios*, em diferentes aulas de
Religido e Moral, no Ensino Secundério. Foi ainda possivel a participacdo em reunides do
Conselho de Turma de ambas as turmas, e 0 acompanhamento e orientacdo dos alunos do 7.°
ano, em conjunto com a Professora Orientadora de Francés, na realizacdo da apresentacdo do
Dia Aberto do Colégio.

Por ultimo, destacamos a clara percecdo que ser professor € um processo de constante
crescimento e aprendizagem, quer na sedimentagdo de conhecimentos cientificos, quer no
relacionamento com o outro e com 0s outros — os alunos. E uma profissdo que se adapta ao
que lhe vai sendo exigido pela sociedade, que se faz de permanente atualizacdo de conteddos
cientificos, de formagao continua e de partilha. E um aprender fazendo, onde a pratica letiva e

o foco nos alunos sdo elementos essenciais.

1.3. As turmas onde se realizou a Pratica Pedagogica Supervisionada
1.3.1. A turma de Portugués

Na disciplina de Portugués Lingua Materna, as aulas foram lecionadas numa turma do
9. ano do 3.° Ciclo do Ensino Basico, constituida por 28 alunos - 14 rapazes e 14 raparigas.
Seis desses alunos (4 raparigas e 2 rapazes) estdo no Quadro de Honra da Escola (média de 5

valores). Ha 5 alunos com 13 anos, 22 alunos com 14 anos e 1 aluno com 15 anos.

Pela observacdo que foi feita das aulas do professor orientador e pela pratica letiva, a

turma é irrequieta e faladora no inicio das aulas, tendo sido sempre de 10 minutos o periodo

* O projeto de insercio e acompanhamento de uma familia de refugiados sirios é da responsabilidade da Paréquia
de Santo Antdnio dos Olivais, em Coimbra, de cuja equipa faz parte a Professora Estagiaria.
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de entrada em sala até ao inicio da leciona¢do. Os rapazes s&o, de um modo geral, mais
participativos do que as raparigas e toda a turma teve dificuldades na participacdo oral, ao
longo do ano. Os espacgos de siléncio entre perguntas colocadas e respostas obtidas eram
sempre grandes, de mais de dez segundos. Relativamente ao siléncio, fala-se aqui de
momentos bastante prolongados e ndo da necessidade de preenchimento do “vazio” em sala
com a voz do professor. O tempo de espera entre a colocagdo de uma pergunta e a resposta

obtida foi sempre elevado, ou seja, contraria a ideia de que

(...) o professor interpreta, muitas vezes, estes momentos de siléncio como dificuldade em responder e,

desta forma, tende a recorrer a uma outra regra: a da selecgdo de outro alocutario. Assim, se aqueles
momentos de siléncio parecem ser um direito do aluno e, na medida em que poderdo ter a funcdo de
momentos de reflexdo para uma estruturacdo, tanto conceptual como sintactica da resposta, seriam
desejaveis, o professor tende a ndo tolerd-los e “prefere preenché-los com a sua propria voz”
(Grandcolas, 1980 apud Sousa,1993:24 e sq).

A participacdo oral, tanto espontanea como solicitada, foi feita quase sempre pelos
mesmos alunos — 0s que tinham melhores notas — e as aulas de sexta-feira ao final da manhéa
revelaram-se as piores ao nivel de comportamento (a turma nédo tinha aulas a sexta-feira a
tarde), sendo as melhores as de terca-feira as 8h30 da manha. Os alunos que se distraiam com
mais facilidade foram colocados a frente, na sala, para que se concentrassem melhor e

estivessem mais atentos.

Foi particularmente interessante a estratégia de concentracdo em atividades de
producdo escrita, levada a cabo pelo Professor Orientador (e que foi também aplicada no
decorrer da prética letiva): musica, colocada de forma suave, deixava a turma silenciosa e

concentrada.
1.3.2. A turma de Francés

Em Francés Lingua Estrangeira (Al - iniciacdo) a turma onde foi aplicada a prética
letiva € uma turma de 7.° ano, constituida por 24 alunos (10 rapazes e 14 raparigas). Oito
alunos estavam no Quadro de Honra da Escola (média de 5 valores) e uma aluna no Quadro
de Louvor (por ser trabalhadora e cumpridora). Existem 2 alunos inseridos no Programa
Educativo Individual e acompanhados pela Psicdloga da Escola. Existe ainda uma aluna

interna com 15 anos, distanciando-se, pela faixa etaria, dos seus colegas.

E uma turma extremamente motivada para a aprendizagem de lingua estrangeira e
muito curiosa. Os alunos sdo bastante jovens (2 alunos de 13 anos e os restantes de 11 e 12
anos) o que se reflete na execucdo de tarefas (sempre demorada) e no tipo de interacdo em

sala de aula (interrompem muitas vezes para beber agua ou para lavar as maos). A turma é
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sempre barulhenta e irrequieta no inicio das aulas (10 minutos desde a entrada em sala até ao
inicio da matéria) e facilmente se dispersa. Tem alunos muito bons a Francés (houve 4
Satisfaz Plenamente no primeiro teste, no 1.° periodo) e todos sdo muito participativos (pedem
para ir ao quadro, tém duvidas, fazem os exercicios que lhes séo pedidos e colocam questdes
pertinentes). Tém, de um modo geral, e para uma primeira aproximacdo a lingua francesa,
uma boa pronincia e o entusiasmo face a lingua ndo diminuiu desde o inicio do ano letivo. A

turma respeita-se dentro da sala de aula, € cumpridora, entusiasta e gosta de desafios.

Pelo facto de serem alunos bastante irrequietos, pela faixa etaria em que se encontram
e por uma curiosidade que Ihes é inerente relativamente a lingua, por vezes foi dificil a gestdo

do tempo em sala de aula e a execucdo das tarefas planeadas no tempo definido.
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CAPITULO 2
A COMPREENSAO EM PORTUGUES LINGUA MATERNA

E EM FRANCES LINGUA ESTRANGEIRA
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2. Enquadramento

E consabido que o aluno é um elemento ativo no processo de ensino-aprendizagem, e
ndo apenas um recetor dos contetdos lecionados. O Professor — mediador neste processo —
desconstréi as matérias a lecionar, quebra barreiras, indica caminhos e, através de diferentes
metodologias, estratégias e recursos didaticos, leva os seus alunos a ter um papel ativo na

compreensdo do que lhes € veiculado.

Neste Relatério sdo explanadas as praticas letivas utilizadas no decorrer da Prética
Pedagogica Supervisionada nas turmas de Portugués e Francés Lingua Estrangeira e a sua
relacdo com a compreensdo, em ambas as disciplinas. Por um lado, serdo analisadas as
estratégias — enquanto recursos didaticos — aplicadas nas aulas das referidas disciplinas e a
forma como a sua aplicacdo contribuiu para que os alunos compreendessem os contetidos
lecionados. Por outro, serdo analisadas as estratégias utilizadas pelos alunos, subsequentes a
acao do professor e utilizadas enquanto ferramentas de apoio a compreensao e a execucao de
tarefas. Este conceito de estratégia que coloca a ténica em quem aprende, aproxima-se da
definicdo dada por autores como Rebecca Oxford e pelo Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECRL):

As estratégias sdo um meio que o utilizador da lingua explora para mobilizar e equilibrar os seus
recursos, para activar capacidades e procedimentos, de modo a estar a altura das exigéncias de
comunicagdo em contexto e a completar com éxito a tarefa em causa, da forma mais exaustiva ou mais
econdmica, segundo os seus objectivos pessoais (QECRL,2001: 90).

2.1. A compreensdo da leitura em Portugués Lingua Materna

As Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (PMCPEB) definem como
principal objetivo, ao nivel da Educacdo Literaria dos alunos do 9° ano, a sua capacitacdo para
a “leitura, a compreensio ¢ a frui¢do de textos literarios” (PMCPEB, 2015: 28), abrangendo
diferentes tipologias textuais — texto narrativo, epopeia, texto dramatico. Sdo ainda definidos
0s seguintes objetivos ao nivel da Literacia da Leitura, em que se destaca nesse nivel etario o

“ler para aprender’”:

(...) No dominio da Leitura, as categorias e géneros textuais propostos, sendo variados, permitem que,
ao longo dos trés anos deste Ciclo, os alunos revisitem os de maior importancia para a sua preparagédo
escolar, (...) e assim se aperceberem da riqueza da lingua. Trabalham-se aqui, de acordo com o
principio da progressdo e da anualizacdo, formas de leitura e de compreensao diferenciadas (em voz
alta, em siléncio) e diferentes procedimentos, gramaticais, inferenciais e intratextuais, da construcéo
dos sentidos do texto (PMCPEB, 2015: 27).
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Interpretar, estruturar, relacionar, identificar obras e géneros literarios, tal como ¢é apontado
pelo PMCPEB nas Metas de Educacdo Literaria, sdo processos que decorrem do ato de ler.
Segundo Moreillon, “(...) simply put, reading is making meaning from print and from visual
information.” (Moreillon, 2007: 10). Acontece que a leitura de um texto é indissociavel de um

processo de compreensao leitora, em que se atribui significado ao que se Ié.

(...) [R]eading is an active process that requires a great deal of practice and skill. (...) In order to be
readers, learners must take their ability to pronounce words and to read pictures and then make the
words and images mean something (Moreillon, 2007: 10).

2.2.0 papel do leitor na compreenséo da leitura

Para ler qualquer tipo de texto, mais ainda mais um texto literario, todo o aluno-leitor
traz para as aulas de Portugués caracteristicas que o definem e que estdo relacionadas com a
compreensdo leitora. S&o aquilo que Giasson designa como “estruturas cognitivas”, que
“dizem respeito aos conhecimentos sobre a lingua e sobre o mundo que o leitor possui”

(Giasson, 1993:26) que diferencia das

estruturas afectivas [que] compreendem a atitude geral face a leitura e aos interesses desenvolvidos
pelo leitor. Fora de qualquer situagdo concreta de leitura, o individuo sente atracgdo, indiferenca ou
repulsa pela leitura. Esta atitude manifestar-se-a de cada vez que o individuo for confrontado com uma
actividade que p6e em jogo a compreensdo de um texto. (Giasson, 1993: 31).

Este conhecimento prévio que cada aluno traz para a sala de aula e que é influenciado
pelas suas vivéncias e pelo seu nivel cognitivo pode explicar as diferentes formas como o0s

alunos séo tocados por um mesmo texto e como 0 compreendem.

Nesta linha de pensamento, um bom nivel de compreensédo da leitura de textos resulta

da confluéncia de quatro vetores:

(i) a eficécia na rapidez e na precisdo da identificacdo de palavras (automatizacdo na identificacdo das
palavras); (ii) o conhecimento da lingua de escolarizagdo (particularmente o dominio lexical); (iii) a
experiéncia individual de leitura e (iv) as experiéncias e o conhecimento do mundo por parte do leitor
(Sim-Sim, 2007: 9).

Importa, assim, definir o conceito de compreensdo leitora, ou seja, perceber o que
acontece e que niveis de compreensdo os alunos tém, em sala de aula, perante determinado
tipo de texto. A descodificacdo do texto e definida por Flor “(...) [como] la aplicacion
especifica de destrezas de procedimento y estratégias cognitivas de caracter mas general”
(Flor, 1983, apud Zorrilla, 2005: 122).
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Esta concegdo de compreensdo leitora deve-se, segundo Maria Jesus Zorrilla (2005: 122), do
Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo, aos avancos cientificos
relacionados com o estudo da cognicdo. Ou seja, ao facto de o conhecimento ser armazenado

em “estruturas de conhecimento”. Assim,

El nivel de comprension de un texto equivaldria, pues, a la creacion, modificacion, elaboracion e
integracion de las estruturas de conocimiento, es decir, al grado en que la informacion que conlleva el
texto es integrada en dichas estructuras (Zorrilla, 2005: 122).

Desta forma, texto e leitor sdo indissociaveis. E neste processo de compreensdo da
leitura, nas aulas de Portugués, foram utilizadas praticas letivas que pretendiam auxiliar o
aluno na compreensédo do texto e dar-lhe ferramentas para ser um leitor autbnomo. Ou seja, a
leitura é aqui encarada ndo como um processo natural, mas como algo que se ensina e se

treina e onde os proprios leitores estdo envolvidos.

Neste sentido,

[a] compreensdo de leitura ndo constitui uma realidade dicotomica (compreende / ndo compreende),
mas um produto variavel que depende da experiéncia do leitor, do conhecimento que possui sobre o
assunto que esta a ler, do conhecimento linguistico da lingua em que est4 a ler, da capacidade e rapidez
de descodificacdo e da eficicia de mobilizagdo de estratégias que activam a compreensdo (Sim-Sim e
Micaelo, 2006: 42).

Existem, no processo de leitura, diferentes niveis de compreensdo leitora que sdo o
gue Sim-Sim e Micaelo resumem como “compreensdo da informagdo textualmente explicita,
(...) informagdo implicita e (...) dar um significado a mensagem implicita.” (Sim-Sim e
Micaelo, 2006: 44). Implicam, portanto, diferentes graus de complexidade. Neste contexto, a
definicdo de objetivos de leitura é uma ferramenta importante para que o leitor compreenda
melhor o texto (Sim-Sim e Micaelo, 2006: 46), associadas ao papel ativo que o leitor deve ter,

determinante para a compreensdo leitora. Desta forma,

(...) determinar as ideias principais do texto; sumariar a informagdo contida no texto; efectuar
inferéncias sobre o texto; gerar questfes sobre os conteludos do texto; [e], por fim, monitorar a
compreensio (...) (Gongalves, 2008: 141).

Nas aulas de Portugués, as inferéncias e a capacidade de predizer, no decorrer da
analise textual feita oralmente em aula, permitiu aos alunos um papel ativo na descoberta do
texto literario. O papel do leitor esta associado a ativacdo de estratégias de compreensdo
leitora que, sendo ativadas e treinadas ao longo dos processos de leitura, ddo origem a bons
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leitores — no sentido em que compreendem o que leem —, como defende Susana Gongcalves,

investigadora na &rea de Educagéo:

Quadro 1 — Estratégias de compreensao da leitura

Estratégia de Compreenséo

O que fazem os bons leitores

Reconhecer e determinar ideias principais
(ressaltar os aspetos principais de um texto).

Procuram avaliar o texto a partir de vérias frentes,
incluindo o seu conhecimento sobre o autor
(tendéncias, intengoes, objetivos...) € usam o seu
conhecimento da estrutura do texto para
identificar e organizar a informacao (...). Leem e
releem algumas passagens, ddo saltos para tras
(...) a fim de clarificar ideias.

Sumariar a informagéo
(sintetizar. Implica clarificar as
principais do texto e as suas interacoes).

ideias

[A autora refere que] os textos bem estruturados e
que descrevem acontecimentos familiares ao
leitor tém maiores probabilidades de serem
compreendidos, sintetizados e memorizados.

Efetuar inferéncias sobre o texto
(deducéo dos sentidos do texto, a partir do
conhecimento que possuimos).

Fazem uma leitura emocionalmente ativa na qual
ndo se limitam a memorizar automaticamente a
informacdo, mas antes a interpelam a partir de
uma posigao critica.

Capacidade de colocar questdes ao texto.

Metacognicéo
(consciéncia dos processos de pensamento).

Dole et al. (1991, apud Gongalves, 2008:145)
referem que os bons leitores gerem o tempo
despendido a resolver problemas de compreensao
da leitura; por exemplo, repetem a leitura e
adaptam as estratégias as circunstancias leitoras.

Legenda: os bons leitores (Gongalves, 2008: 141 e sq)

Uma vez identificadas as estratégias dos alunos e cientes das préaticas pedagdgicas a

utilizar, a literatura diz-nos que a avaliacdo da compreensdo leitora deve ter em conta 0s

objetivos da propria leitura. Para Otilia da Costa e Sousa, Professora Coordenadora da Escola

Superior de Educacéo de Lisboa,

(...) quando [um professor] sintetiza com os alunos est4d a ensinar-lhes a identificar informacéo
relevante e a afastar informagdo irrelevante. Esta ¢ uma competéncia fundamental (...). Um bom leitor
coordena um conjunto flexivel de estratégias que mobiliza para responder a questdes variadas de
leitura, tentando ndo perder de vista o objectivo da leitura e ir resolvendo os problemas a medida que
estes vao surgindo. (Costa e Sousa, in Azevedo, 2007: 49 e 50).

Neste sentido, no contexto das aulas de Portugués do Gltimo ano do ensino béasico, o0s

objetivos da leitura prendem-se com a descodificagédo do texto complexo. Para atingir esses

objetivos é necessario ponderar a eficacia das metodologias utilizadas em aula e as estratégias

utilizadas pelos alunos para ler melhor ja que,
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Ler com compreensdo é reconhecer, ler sem compreensao é identificar, ser capaz, apenas, de reproduzir
verbalmente um conjunto de sinais. E o que se verifica quando um aluno, interrogado sobre o texto,
reproduz a informacdo textual sem ter, necessariamente, compreendido (Sousa, 1993: 61).

Partindo deste pressuposto, é importante trazer para a aula de Portugués metodologias
que favorecam a compreenséo do texto, fornecendo aos alunos ferramentas para que possam
tornar-se leitores autbnomos, quer em textos trabalhados em aula, quer fora da escola, nos
testes de avaliacdo, ou noutros contextos de leitura. Segundo Moreillon, “[e]ducators (...)
must ensure that students have limitless opportunities to develop the skills necessary to be
effective readers” (Moreillon, 2007:10). O professor tem, desta forma, um papel primordial
no desenvolvimento de competéncias leitoras nos seus alunos. Ainda segundo a mesma

autora,

Educators must design lessons that stimulate readers’ curiosity and help them make connections and
find relevance between school-based and community-based literacy. Only by doing that so can
educators help students become strategic readers who understand that their proficiency in reading for
information and for pleasure will impact all their life choices (Moreillon, 2007: 10).

Partindo do entrecruzamento entre o papel do professor e do aluno em sala de aula
relativamente a compreensdo da leitura, este relatério reflete a pratica pedagdgica realizada
nesse ambito. As estratégias de compreensdo da leitura (cf. Capitulo 4) utilizadas na aula de
Portugués sdo aqui entendidas como ferramentas de apoio a descodificacdo do texto

complexo.

Neste sentido, introduzimos, por um lado, textos pictéricos enquanto atividade de pré-
leitura nas aulas do Episodio de Inés de Castro, através do recurso a projecdo das pinturas de

Columbano, de Eugénie Servieres e Vieira Portuense, respeitantes a Suplica de Inés.

Ao longo do ensino bésico e do ensino secundario, a disciplina de Portugués, tendo o texto literario
como area nuclear, (...), deve desempenhar um papel central na educagdo das criangas, dos jovens e
dos adolescentes, com o adequado aproveitamento das possiveis articulagdes dos textos literarios com
textos pictoricos, com textos musicais e com textos filmicos, por exemplo. (Aguiar e Silva, 1998-1999:
26)

Utilizdmos, por outro lado, a estratégia “Sintetizar”, adaptada a partir das sete estratégias de
compreensdo leitora identificadas por Zimmermann e Hutchins (Zimmermann e
Hutchins:2003 apud Moreillon, 2007: 11). Este relatorio, enquadrado na pratica pedagdgica
supervisionada, reflete as aulas lecionadas nesse contexto. Pelo facto do ensino dos
professores estagidrios ndo ser sistematico, nao foi possivel a aplicacdo de todas as estratégias
de compreensdo leitora, exatamente como definidas por Moreillon, nem de todas as
indicacdes sugeridas pela autora — que as aulas sejam lecionadas em colabora¢do com outro

professor, que cada estratégia ocupe mais do que uma aula ou que se pratique com o0s alunos
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de forma consciente, para depois os deixar praticar de forma auténoma. Porém, foi possivel
integrar algumas das sugestdes da autora, adaptando-as a préatica pedagdgica, e delas se dara

conta na descri¢do das atividades desenvolvidas.
2.3. A compreensdo em Francés Lingua Estrangeira

A aprendizagem de uma lingua €, nos dias de hoje, muito diferente do que era ha 20
anos. As linhas orientadoras definidas em 2001 pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas — QECRL —, de acordo com o Conselho da Europa, vieram apontar alguns
critérios fundamentais para a aprendizagem das linguas vivas em toda a Europa e dar
orientacdes claras sobre o0 que se pretende na aprendizagem de linguas estrangeiras na Europa
no século XXI: acima de tudo, aprender para comunicar, dentro de determinados dominios e
de acordo com determinadas tarefas que se vao ensinando aos aprendentes, para que possam

atingir determinados objetivos no processo de ensino-aprendizagem.

Se 0 processo estd mais facilitado quando se ensina uma lingua estrangeira para um
fim especifico, por exemplo, aprender para trabalhar noutro pais, onde o dominio profissional
se sobrepfe claramente aos outros, esta tarefa torna-se menos linear e mais complexa quando
0 ensino ¢ feito em contexto escolar. O processo de ensino-aprendizagem em contexto escolar
(no caso analisado neste relatério, nivel Al) ndo tem um puablico uniformemente motivado
nem almeja um objetivo especifico; antes persegue Vvarios objetivos, entre 0s quais, para além

de dar os primeiros passos numa nova lingua,

aprofundar o conhecimento da (...) propria realidade sociocultural, através do confronto com aspetos da
cultura e da civilizagdo dos povos de expressao francesa; [ou] exprimir, com alguma criatividade, a sua
intengdo de comunicagdo, em mensagens adequadas ao seu desenvolvimento linguistico, psicoldgico e
social. (DGEBS, s/d: 303).

A questdo da aprendizagem de uma segunda Lingua Estrangeira, em contexto escolar,
sendo essa Lingua o Francés (que perdeu, nos ultimos anos, espago nas escolas ocupado pelo
ensino do Espanhol, considerado de maior utilidade pratica para alunos e encarregados de
educacdo) tera, desde logo, de pensar a questdo da motivacdo dos alunos para a prépria
lingua, estimulando-os, nomeadamente, através de aspetos civilizacionais de cultura francesa
e de aplicagdo pratica da Lingua. Entdo, como motivar os alunos, como estimular a sua
curiosidade, que estratégias utilizar em sala de aula? O que vao aprender os alunos e para

qué? Neste sentido,

[IJa ensefianza de una lengua extranjera desde una vision socio-cultural no implica sencillamente
prestar atencion al sujeto que aprende, pues los docente deben propiciar a los estudantes un ambiente de
guia y de apoyo ademas del conocimiento que esta por encima del nivel actual que ellos peseen. El
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significado se construye mediante la actividad conjunta y no mediante la trasmision de conocimiento
del docente a los estudantes; (Ruiz e Garcia, s/d: 2).

Como ja mencionado, O QECRL é um documento orientador para 0 processo de
ensino de Linguas Estrangeiras na Europa (niveis de aprendizagem, do Al ao C2, sendo o C2
o0 nivel maximo de Proficiéncia Linguistica). De acordo com este documento (2001:74), no
processo de ensino-aprendizagem, quem ensina deve ter a capacidade para saber quais 0S
dominios a tratar, quais as tarefas a realizar, ou quais as competéncias a adquirir. Desta forma,

importa distinguir competéncias, dominios e tarefas:

[competéncias sdo um] conjunto de conhecimentos, capacidades e caracteristicas que permitem a
realizacdo de acles; dominio denomina os vastos setores da vida social nos quais 0s atores operam.
[S&o eles] os dominios educativo, profissional, publico e privado; e tarefa (...) [é] definida como
qualquer acdo com uma finalidade considerada necessaria pelo individuo para atingir um dado
resultado no contexto da resolucdo de um problema, do cumprimento de uma obriga¢do ou da
realizagdo de um objetivo (QECRL, 2001: 29-30).

De acordo com o QECRL, a abordagem adotada no ensino das linguas estrangeiras deve ser

orientada para a acdo, tendo em conta o individuo aprendente como um todo.

O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui acdes realizadas pelas pessoas que, como
individuos e como actores sociais, desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e,
particularmente, de competéncias comunicativas em lingua. As pessoas utilizam as competéncias a sua
disposi¢do em varios contextos, em diferentes condi¢des, sujeitas a diversas limitagdes, com o fim de
realizarem actividades linguisticas que implicam processos linguisticos para produzirem e/ou
receberem textos relacionados com temas pertencentes a dominios especificos. Para tal, activam as
estratégias que lhes parecem mais apropriadas para o desempenho das tarefas a realizar (QECRL, 2001:
29).

A influenciar estas dimensfes no processo de ensino-aprendizagem estdo ainda outros
fatores como a personalidade de cada aluno ou as caracteristicas da turma. Se, na turma de
Portugués Lingua Materna, a timidez revelada pelos alunos e a dificuldade de participacdo
oral podem estar relacionadas com o receio da exposicao caracteristico da idade, na turma de
Francés Lingua Estrangeira a espontaneidade, a participacdo e a curiosidade foram uma
constante desde o inicio do ano letivo. A “competéncia existencial” (QECRL, 2001: 152),
caracteristica da identidade desta turma, fez com que houvesse “abertura e interesse por novas
experiéncias, outras pessoas, outras ideias, outros povos, outras sociedades ¢ outras culturas”
(ibidem). Esta curiosidade relativamente ao outro permitiu, ao longo do ano, o trabalho com
documentos reais e fez com que os alunos quisessem aprender ou colocassem questdes sobre
costumes ou habitos culturais. Estranharam, por exemplo, a separa¢do da casa de banho da
salle d’eaux ou gostaram de ouvir La Vie en Rose, numa versdo de Zaz. A exploracdo dos
conteudos através da cultura e de documentos reais pode contribuir para aquilo que o QECRL

define como sendo uma finalidade educativa importante [que é] o desenvolvimento de uma
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personalidade intercultural, que envolve tanto atitudes como a consciéncia (QECRL,
2001:153).

Desta forma, foi a curiosidade dos alunos que fez com que, muitas vezes, as
estratégias de ensino-aprendizagem levadas a cabo ao longo do ano letivo fossem baseadas na
realizacdo de tarefas concretas que permitissem a turma o desenvolvimento de uma
competéncia comunicativa em Francés, privilegiando-se a oralidade e o estimulo visual. De
facto, apesar da presenca concomitante do estimulo visual — compreendendo a imagem
ilustradora mas também o reconhecimento da palavra escrita e, portanto, da leitura — e do
trabalho oral, reconhece-se que foi sobretudo o treino da competéncia comunicativa que foi
dando aos alunos uma autoconfianga crescente e vontade de “saber dizer mais coisas”. A
competéncia comunicativa sera analisada neste relatorio através de aulas (cf. Capitulo 4)
como aquela em que foi utilizado o recurso a imagem — projecdo de video com musica, por
exemplo -, levando os alunos a melhorar a compreensdo da matéria lecionada. Jackman,
citado por Moreillon, a propoésito do sentido da audi¢do em sala de aula afirma “Being able to
sing along as they read supports young readers’ comprehension” (Jackman, 1997 apud
Moreillon, 2007: 45). No caso dos alunos de Francés, mexer-se ao som do ritmo da musica
enquanto visionavam um video ativou dois dos 5 sentidos — visdo e audicdo — de cuja
importancia nos fala Moreillon (2007) no ambito da pratica letiva. Desta forma, para a area de
Francés, foram apenas adaptadas algumas ideias definidas pela autora e ndo aplicadas
estratégias de compreensdo leitora. Este facto deveu-se a duas razbes: uma, a dificil
harmonizacdo entre um nivel inicial de aprendizagem de lingua estrangeira (Al), em que
quase nao existe texto escrito, e o contraste com o texto literario, em portugués lingua
materna; a outra, a mudanca tematica deste relatério (que inicialmente incidia sobre o estudo
dos “Valores™), realizada no decorrer do 1.° periodo letivo. Reconhecida a impossibilidade de
execucao desse projeto, o trabalho acabou por incidir sobre a tematica da Compreenséo.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA - O ESTUDO DE CASO
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3. Enquadramento

A préatica pedagdgica levada a cabo ao longo do ano letivo em Portugués Lingua
Materna (PLM) e em Francés Lingua Estrangeira (FLE) foi elaborada através de um processo
de investigacdo qualitativa - investigagdo-acdo. O Estudo de Caso, construido a partir de
diferentes abordagens aplicadas em sala de aula, permitiu aferir aquilo que eram conclusdes
do foro empirico. Estas conclusGes empiricas foram sendo sedimentadas a partir da ideia de
que um professor pode ser também um investigador para melhorar a sua préatica educativa.
Desta forma, a préatica pedagdgica deu origem a reflexdes que puderam ser confrontadas com
resultados. De acordo com Flavia Vieira (2014:19), investigadora na area de Educacéo, cabe
ao professor ter uma atitude exploratéria em sala de aula e ao aluno, por sua vez, ter a
capacidade de experimentar novas estratégias de aprendizagem. Esta “pedagogia da
experiéncia” (que envolve as componentes formativa e de pratica pedagogica) liga a pratica
académica a sala de aula e d& ao professor as ferramentas para, também ele, ser investigador,
colocando questdes, refletindo sobre o seu papel e o dos seus alunos. Esta visao critica e
construtiva no processo de ensino-aprendizagem foi-se tornando clara ao longo da Pratica
Pedagdgica Supervisionada. Nesta medida, a adaptacdo das praticas pedagdgicas aos
diferentes contetidos, turmas e contextos foi-nos permitindo levantar questfes sobre processos
de aprendizagem dos alunos e compreender o papel docente. Que préaticas pedagogicas podem
ser executadas em sala de aula para um ensino mais eficaz no dominio da compreenséo e qual
é o papel do professor e dos alunos em todo este processo? Esta visdo atenta a sala de aula é
sustentada por Flavia Vieira (2014:24-25), que considera que a “focaliza¢do no processo de
aprender” deve incluir “reflexdo, experimentagdo, regulacdo e negociagdo”. Flavia Vieira
(2014: 33), realca que ndo sdo as escolas que prestam um servico a investigacdo, mas sim 0s
professores que colocam a investigagdo ao “servico da compreensao e da transformacao em
pedagogia”, “movida por interesses educativos” e por “poder estar diretamente relacionada

com a realidade escolar”.

3.1. O Estudo de Caso na Pratica Pedagogica

Como ja referido neste capitulo, a reflexdo sobre a pratica educativa pode ser
aprofundada atraves da investigacdo em Educacdo. Morgado (2012: 56) define Estudo de

Caso como
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(...) uma estratégia investigativa através da qual se procuram analisar, descrever e compreender
determinados casos particulares (de individuos, grupos ou situagdes), podendo posteriormente encetar
comparagdes com outros casos...

Esta foi, assim, a metodologia escolhida precisamente pela circunscricdo a dois casos
particulares (duas turmas), cuja andlise foi elaborada num periodo de tempo delimitado (ano
letivo de 2016/2017).

(...) O estudo de caso é uma técnica apropriada para procurar explicar os aspetos pertinentes de um
dado acontecimento ou situacdo, podendo proporcionar informacdo especifica sobre um projeto, uma
inovacdo ou um acontecimento durante um periodo de tempo prolongado (James McKernan, 1999:36
apud Morgado 2012: 57).

Assim definido, o Estudo de Caso deve ainda obedecer a quatro caracteristicas principais:

E um estudo holistico: tem em conta a globalidade do contexto; procura compreender o objeto de
estudo em si mesmo e ndo tanto em que se diferencia de outros; (ii) é um estudo empirico: trata-se de
um trabalho de campo que se nutre de uma significativa recolha de informacg6es, por diversos meios, do
qual se destaca a observacdo (...); (iii) ¢ um trabalho interpretativo: ja que se apoia preferencialmente
na intui¢do. O investigador mantém-se atento a qualquer acontecimento que se configure relevante para
a compreensdo do problema em estudo. Perfilha a ideia de que a investigagdo deve sustentar-se na base
de uma interagdo entre o investigador e o sujeito; (iv) € um estudo empético: considera a
intencionalidade dos atores, procurando ter em conta os seus esquemas de referéncia e os seus valores;
embora delineado previamente, o processo de investigacdo reestrutura-se em fungdo de novas
realidades que possam surgir (Morgado, 2012: 60 e sq).

A recolha de dados partiu, numa primeira fase da observacdo das aulas dos Professores
Orientadores da Escola e, numa segunda fase, de analise decorrente da pratica letiva da
Professora Estagiaria. Participaram no Estudo 28 alunos de uma turma do 9° ano de Portugués
Lingua Materna do Colégio de S. Teotonio e 24 alunos de uma turma de 7° ano de Francés
Lingua Estrangeira (nivel A1/A2) da mesma escola, no ano letivo de 2016/2017.

Relativamente a compreensao da leitura, em Portugués, foram aplicados aos alunos diversos
questionarios, cuja andlise foi efetuada posteriormente (cf. Capitulo 4). Durante todo o
processo de recolha de dados foi respeitada a confidencialidade dos intervenientes — os alunos
—, através da descaracterizacdo de toda e qualquer parte das suas producdes usadas neste
estudo. Para os resultados aqui apresentados foram codificados os nomes dos alunos da turma
de Portugués (numerados de 001 a 028) e essa codificacdo foi aleatéria e ndo é
correspondente ao numero que tinham atribuido em sala de aula. Em Francés, a codificacéo
obedeceu ao mesmo critério e, em ambas as turmas, sdo apresentadas respostas obtidas em

testes de avaliagdo sumativa, ndo sendo nunca possivel a identificagdo do seu autor.

N&o se pretende com o Estudo de Caso circunscrito a estas duas turmas extrapolar
possiveis conclusdes para o universo escolar. A analise aqui efetuada sobre a Compreensao

permite relacionar este dominio com praticas letivas executadas em sala de aula e, acima de
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tudo, com a forma como os alunos processaram 0s ensinamentos, sendo capazes de construir
0 seu proprio conhecimento. A linha de investigacdo adotada é indissocidvel daquilo que

Morgado define como

[0] modelo mediacional centrado no aluno, [baseado] na “observagdo e interpretagdo do pensamento do
discente, considerando-se este como um interveniente ativo no processo de ensino-aprendizagem”
(Pacheco, 1995:35). Trata-se de um modelo que convoca “os processos humanos implicitos que
medeiam entre os estimulos instrutivos (comportamento do professor) e os resultados da aprendizagem
(produtos observaveis do aluno)” (Pérez Gomez, 1989:120). No fundo, um modelo de ensino que se
centra no aluno, considerando-o protagonista no desenvolvimento das suas capacidades e na construcdo
dos seus proprios saberes e ndo como mero recetor passivo de estimulos, que se limita a reproduzir
fielmente a realidade que lhe é facultada. A aprendizagem passa a Sser vista como um processo
claramente subjetivo que depende do pensamento, das possibilidades e da vontade de cada um
(Morgado, 2012: 48).

Importa ainda referir que as conclusdes a retirar deste trabalho dependeram também de
varidveis extraescolares que nao sdo diretamente observaveis e que podem influenciar o
ambiente em sala de aula; ou de outras diretamente observaveis e influenciadoras do processo
de ensino-aprendizagem, tais como comportamento, predisposicdo da turma para a
aprendizagem, dar uma aula a seguir a um fim-de-semana prolongado, temperatura dentro da

sala, ou até maior ou menor interesse por determinado contetdo programatico.
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CAPITULO 4

DIDATIZACAO
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4. Enquadramento

A didatizacdo levada a cabo por nos realizou-se, em ambas as turmas, em diferentes
momentos do ano letivo. Quer em Portugués Lingua Materna, quer em Francés Lingua
Estrangeira, os Orientadores da escola permitiram que fossem sempre terminados oS
contetdos didaticos iniciados pela professora, o que contribuiu para que a relacdo empatica
estabelecida com as turmas fosse sendo sedimentada e para que existisse uma maior reflexdo

sobre as praticas letivas apresentadas.

4.1. Operacionalizacdo nas aulas de Portugués Lingua Materna

O Programa definido para a disciplina de Portugués no 9° ano inclui, no @mbito da
Educacao Literaria, 0 Modo Narrativo (contos de diferentes autores portugueses), Episodios
d’Os Lusiadas, de Luis de Camdes, e o Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente. Os
contetdos das aulas lecionadas tiveram, assim, em conta o definido para este nivel de Ensino
e foram inseridos, de forma natural, na sequéncia definida pela Escola, respeitando o manual

adotado.

Fazem parte dos objetivos das Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Basico

(MCPEB) a aquisicéo e automatizacao

[de] processos que permitem a decodificacdo do texto escrito, com vista a uma leitura individual
fluente; [bem como o desenvolvimento e consolidagcdo da] capacidade de leitura de textos escritos, de
diferentes géneros e com diferentes temas e intencionalidades comunicativas; [e a consolidagdo] dos
dominios da leitura e da escrita do portugués como principal veiculo da construgdo critica do
conhecimento (MCPEB 2015: 5 e 27).

A andlise realizada neste relatério debruca-se sobre dois dos contetdos didaticos
lecionados neste ano letivo e refletem as aulas lecionadas tendo em conta a capacidade de
compreensdo de textos escritos: O Episddio de Inés de Castro, em Os Lusiadas (Canto I1l) e a
cena do Onzeneiro, no Auto da Barca do Inferno. Foram escolhidos estes conteudos pelo
contraste revelado na compreensdo leitora dos alunos. Se entenderam bem a cena do
Onzeneiro (embora tenham caido talvez num excesso de moralizacéo - cf. Anexo 5, p. xcv),
compreenderam menos bem o Episodio de Inés de Castro, pela sua extensdo e pelas
dificuldades sintaticas da epopeia camoniana. As aulas foram lecionadas em diferentes
momentos do ano letivo: Camdes, no inicio do segundo periodo e Gil Vicente no terceiro, e
quer o episodio da epopeia camoniana, quer a cena do Onzeneiro foram posteriormente objeto

de avaliacdo nos testes apresentados a turma.
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4.1.1. Sobre a Compreensdo Leitora — Projeto Compreensdo da Leitura: a

instrucdo explicita de estratégias

Antes de ser iniciado o estudo da Compreensdo Leitora na turma de Portugués, foi
aplicado aos alunos um questionério (cf. Anexo 6. p. cv) inserido no projeto “Compreensio de
leitura: a instrucdo explicita de estratégias”, desenvolvido no contexto dos Mestrados de
Ensino de Portugués e envolvendo a colaboracao de professores estagiarios, de orientadores e
de professores de escolas cooperantes. Tem como objetivo, entre outros, a potenciacao, em
contexto pedagdgico, das competéncias leitoras dos alunos dos Estagiérios no 3° Ciclo do
Ensino Bésico e Ensino Secundario relativamente ao texto complexo, recolhendo dados das
experiéncias realizadas com os alunos nas escolas cooperantes. Numa fase posterior, sera
desenvolvida investiga¢do que permita “delinear o estado da arte sobre leitura e cogni¢do ou a

promocdo de ac¢Oes nas escolas cooperantes”.

Neste sentido, e de acordo com o projeto, foi aplicado o questionario relativo a
Estratégias de Leitura (Mokhatari e Reichard, 2002) aos 28 alunos da turma do 9° ano de
Portugués, sem qualquer abordagem prévia, no inicio da aula de 31 de janeiro de 2017. Foi-
Ihes transmitido que ndo havia respostas certas ou erradas. O questionario referia-se a
Compreensdo Leitora em geral e ndo especificamente a compreensao do texto complexo, o
que também foi referido aos alunos, oralmente, antes do preenchimento do questionario. As
conclusbes da aplicacdo deste inquérito (cf. Anexo 6, p.cv. e Capitulo 4) caracterizam 0s
alunos desta turma e anteveem algumas dificuldades sentidas, posteriormente, no decorrer da
analise e compreensdo textual, no texto literario. S6 um aluno, do total dos 28, admite tomar
notas para compreender melhor o texto; menos de metade da turma pensa no que sabe para
compreender melhor o que 1€ e s6 sete alunos tentam adivinhar o contetdo do texto antes de o
lerem. Nove alunos ndo fazem uma selecéo textual, retirando a informacdo mais importante,
ja que nunca escolhem o que devem ler mais atentamente e o que podem ignorar; apenas
quatro alunos recorrem sempre aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentar a
compreensdo e cinco nunca interrompem a leitura para pensar no que leem. Apenas dez usam
com frequéncia o contexto para compreender melhor o que leem e nédo existe nenhum aluno
que avalie sempre criticamente o contedo de um texto. Apenas dez andam para a frente e
para tras para encontrar ligagdes entre as ideias; s6 um aluno utiliza sempre dicionario para
compreender melhor o texto e cinco alunos da turma nunca recorrem a este tipo de material de

referéncia.
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4.2. Compreensao leitora do episodio de Inés de Castro - Os Lusiadas, de Luis de
Camoes - Canto 11

4.2.1. Enquadramento

As aulas de Portugués Lingua Materna, relativamente ao estudo de textos classicos,

podem ser, segundo Bernardes,

“[...] um exercicio enriquecedor de didlogo com os textos. E ¢ esta, talvez, a aposta que mais se impde
em termos de eficacia pedagogica: quebrar o circuito de unilateralidade que, na pratica, impede o

adolescente de descobrir o texto a partir da sua personalidade e das suas proprias motivagdes”
(Bernardes, 1999: 123).

Talvez tenha sido este “circuito de unilateralidade” que os alunos sentiram na primeira
abordagem aos Lusiadas. As primeiras reacdes em sala de aula, perante a leitura em voz alta
feita pelos proprios alunos, logo no Canto I, em aula lecionada pelo Professor Orientador,
resumiram-se a “ndo percebo nada” e a uma saturagdo geral, por parte da turma, na analise

dos episodios mais longos, como o Consilio dos Deuses.

A didatizacdo do Episddio de Inés de Castro, inserido no Canto Il (cf. Anexo 7, p.
cxix) - ocupou cinco aulas de cinquenta minutos - incluiu atividades de pré leitura
(intercaladas com andlise textual), audicdo do texto (para maior expressividade de leitura em
voz alta e concentracdo da turma), e andlise textual orientada feita em conjunto com a turma,
oralmente. A reflexdo aqui efetuada relaciona-se especificamente com os contributos das
metodologias utilizadas por parte do professor e das estratégias utilizadas pelos alunos para a
compreensdo leitora no processo de ensino-aprendizagem, deixando de lado outros aspetos

que, na mesma aula, poderiam ter sido igualmente analisados.
4.2.2. Atividades de compreensao leitora

A aula (cf. Anexo 7, p. cxix) iniciou-se com uma atividade de pré-leitura (imagens
projetadas sobre a Quinta das Lagrimas, em Coimbra; pinturas de Constanca Manuel, Afonso
IV, Pedro | e Inés de Castro — cf. Anexo 7, p. cxix) e didlogo com os alunos. Na aula
imediatamente anterior tinha sido explicitamente solicitado a todos os alunos da turma que
pesquisassem sobre 0 espaco da Quinta das Lagrimas e a sua relagdo com os amores de Pedro
e Inés, e a trés alunos da turma, de nome Constanca, Pedro e Afonso que pesquisassem sobre
as personagens histéricas presentes no texto. O objetivo desta primeira abordagem foi o de
situar os alunos perante a passagem do Canto Il que seria analisada em aula, percebendo

guem foram, na Histéria de Portugal, os seus intervenientes. Partindo deste ponto, a
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Professora passou para a observacéo de um quadro sintese do Canto 111 da epopeia camoniana
(cf. Anexo 7, p. cxix), contextualizando o plano narrativo, narrador e narratario do Episédio.
A Professora Estagiaria perguntou ainda aos alunos o que esperavam encontrar no Episodio
de Inés de Castro, tentando antecipar o contetdo do texto, uma vez que a historia fatidica
deste amor ja era por todos conhecida. As respostas dos alunos (que incluiram “um rei cruel”

ou uma “Inés apaixonada”) foram escritas no quadro pela Professora.

As atividades iniciais descritas permitiram fazer, acima de tudo, uma contextualizacao
historica e uma contextualizagdo do Episédio na epopeia e levar os alunos a antecipar o que
iriam encontrar no texto. Esta preparagdo para a leitura pode, segundo Giasson, ajudar os
alunos a compreender melhor os diferentes tipos de texto e a inferir sobre 0s seus conteudos
(Giasson, 1993:227).

De seguida, e ao longo das aulas subsequentes, até ser terminado o Episodio, foram
sendo intercalados momentos de analise textual com atividades de pré-leitura, de entre as
quais se destacaram a projecdo das pinturas de Columbano Bordallo Pinheiro, Vieira

Portuense e Eugénie Serviéres sobre a Suplica de Inés a Afonso 1V (cf. Anexo 7, p. cxix).
4.2.3. Contributo dos recursos apresentados para a Compreensao Leitora

Esta visualizagdo permitiu estabelecer um paralelismo, ao longo da andlise textual,
com o Discurso de Inés de Castro — estancias 118 a 140, no proprio Episddio. Esta atividade
de pré-leitura, intercalada com o texto (houve uma pausa na analise que estava a ser feita para
olharmos e comentarmos as pinturas e os alunos puderam “respirar’’) contribuiu, para a maior
parte da turma, para a compreensao do Episddio (Cf.Anexo 8, p. cxxxix). Bernardes e Mateus

afirmam, a este propdsito, que

[u]lma vez que as afirmagBes estudadas na fase de pré-leitura muito raramente sdo reutilizadas durante o
periodo de interacdo com o texto, o aluno hesita entre a desconsideracdo absoluta dos dados contextuais
(erradamente tomados como inGteis para a compreensao das obras devido a falta de explicitagdo de uma
relagdo logica com a matéria discursiva e literaria) ou o estabelecimento de uma relagdo causal
primaria, motivada pela forca objetiva dos factos e pela sua apresentacdo em momento imediatamente
anterior a leitura da obra, logo entendida como consequéncia natural do enquadramento definido a
partida (Bernardes e Mateus; 2013: 79).

Relativamente a esta atividade de interacdo entre a pintura e o texto escrito,
consideramos que podera ter auxiliado os alunos a compreender a oposi¢éo entre a decisédo do

Rei (Estado) e 0 Amor (de Pedro e Inés). Segundo Bernardes

[a] percepcdo desta dindmica conflitual pode desde logo constituir um factor de crescimento cognitivo,
por parte do aluno, que assim se habituara a ver na Literatura um lugar privilegiado de indeterminacéo e
de emergéncia de sentidos contraditdrios (Bernardes, 1999: 140).
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Foram, desta forma, ativados os sentidos dos alunos, no decorrer da compreensédo
leitora, quer através da visualizagdo de uma Inés suplicante, a mesma Inés que puderam ouvir
em voz feminina na projecéo da audicdo do Discurso de Inés®, estabelecendo-se o paralelismo
com o texto. Os alunos, conduzidos pela professora, foram levados a escutar, observar ou até
a ativar o olfato, quando imaginavam a Inés que ensinava ao monte e as ervinhas “o nome que
no peito escrito” tinha. A compreensdo do Episodio para esta turma (vejam-se as respostas
obtidas no teste de avaliacdo dos alunos com melhor nota, mas também pelos alunos com nota
mediana e ma) passou pela descodificagdo da sintaxe do préprio texto, dos seus varios
momentos, mas também pela compreensdo (com o apoio dos recursos fornecidos que
ativavam os sentidos) das contradi¢des nele contidas, como sejam a Razdo de Estado do Rei e
a sua condicdo de av0, ou a sintonia entre a Natureza e Inés. Ao longo da interacdo oral, ao
mesmo tempo que compreendiam, os alunos avaliavam. Nao hesitaram em apelidar Afonso

IV de cruel e dizer que Inés ndo deveria ter sido morta.

Neste contexto, Cardoso Bernardes afirma

que (...) a analise dos valores que suportam o texto literario pode perfeitamente funcionar como
instrumento de requalificagdo do Ensino da Literatura inscrevendo-a na grande Paideia do nosso tempo
e que da pelo nome de “Educagio para a cidadania”. (Bernardes:1999: 143).

O estudo do Discurso de Inés foi consolidado com a resposta a pergunta n® 8, da
pagina 107 do manual, (cf. Anexo 7, p. cxix) elaborada pelos alunos e corrigida no quadro por
um deles e de uma resposta ditada pela Professora Estagiaria (cf. Anexo 7, p. cxix) que todos

escreveram no caderno diario.

Embora, durante a analise deste Episddio, ndo tenhamos explicitado a Estratégia de
ativacdo do conhecimento prévio, definida por Moreillon (2007: 19 e sqg), podemos afirmar
gue o imaginario dos alunos terd sido ativado ao pesquisarem previamente informacao
historica e ao ser-lhes mostrado a Quinta das Lagrimas, local dos amores de Pedro e Inés.
Moreillon afirma que

Historical events and monuments, national parks and forests, museums, and landmarks can make
particulary powerful connections, especially if students can take actual or virtual field trips to these
locations before, during, or after reading about them (Moreillon, 2007: 24)

N&o que o texto camoniano descreva um local especifico, mas o espaco do episodio é
contextualizado. Inés estd “nos saudosos campos do Mondego” e “As filhas do Mondego a

morte escura/ Longo tempo chorando memoraram”.

> Ao longo da anélise do Episddio foram sendo ouvidas as estancias. O recurso esta disponivel no Espaco
Professor, da Porto Editora.
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Igualmente, a capacidade inferencial de que fala Moreillon permitiu aos alunos “make their
own meanings based on limited clues in the text (...)”(Moreillon, 2007: 82), através do titulo

do Episodio e da prévia pesquisa feita em casa.

No final das cinco aulas sobre este Episodio os alunos foram questionados (Cf. Anexo
8, p. cxxxix) sobre o real contributo dos diferentes recursos apresentados e utilizados em aula
para a compreensao leitora. Foi aplicado o questionario aos 28 alunos e as respostas obtidas
revelaram que a pesquisa solicitada para trabalho de casa ajudou moderadamente a maior
parte da turma; que a projecdo das imagens sobre as figuras da Historia de Portugal presentes
no Episédio ajudou muito sete dos vinte e oito alunos; que os tdpicos propostos pelos alunos
sobre o0 que esperavam encontrar no texto foram muito Gteis para mais de metade da turma; as
pinturas sobre a Suplica de Inés e a audicdo das estancias foram muito Uteis para treze alunos
e a releitura de partes das estancias, por parte da Professora, ao longo da analise textual,
ajudou muito dezassete alunos, bem como a capacidade de imaginar diferentes cenarios, como

Inés de maos amarradas ou em “conversa” com a Natureza.

O conjunto de atividades propostas tinha como objetivo colocar o aluno-leitor com um
papel preponderante em sala de aula, permitindo que partisse a descoberta do texto, em
conjunto com a professora. A planificacdo da aula previa que as pesquisas de trabalho de casa
deixassem os alunos com alguma curiosidade sobre o que iriam ler; o que foi escrito no
quadro antes da analise textual sobre o que estariam a espera de encontrar neste episddio
permitir-lhes-ia imaginar o que poderiam encontrar no texto (e confirmar essa suposigdo no
final da analise) e as atividades de pré-leitura relacionadas com as pinturas da Suplica de Inés
permitiriam a turma, atraveés de um estimulo pictdrico, estabelecer uma equivaléncia com o

texto escrito, estimulando a sua imaginagao.

Estes diferentes momentos da aula fizeram com que fossem os préprios alunos a
explorar o texto, a retirar conclusdes e a estabelecer paralelismos. Esta abordagem vem ao

encontro do que refere Inés Sim-Sim sobre a compreensé&o leitora:

A compreensdo da leitura em si mesma mobiliza estratégias cognitivas especificas que permitem ativar
0 conhecimento prévio sobre o tema a ler, antecipar o contedldo com base nesse mesmo conhecimento
prévio, organizar a informagdo nova e questionar-se sobre ela, sintetiza-la e construir uma
representacdo mental do que foi lido. A forma como o leitor € mais ou menos habil no uso destas
estratégias determina a integracdo da formacdo recolhida, a elaboracdo do conhecimento dela
decorrente e o respetivo uso. (Sim-Sim, Inés (coord); 2006: 41)

Relativamente as estratégias utilizadas em aula, realcamos que a participagéo oral teve

guase sempre 0S mesmos intervenientes (0s alunos com melhores notas nos testes de
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avaliacdo), apesar das tentativas para que toda a turma fosse participando. Verificou-se, ainda,
0 mesmo que em quase todas as aulas desta turma no decorrer do ano letivo: longos siléncios,
de mais de dez segundos, entre a pergunta e a resposta e reformulacdo de perguntas por parte

da professora.
4.2.4. A compreensdo leitora no teste de avaliagdo sumativa

Perante as estratégias ativadas em aula relativamente a este Episodio e as respostas
obtidas nos questionarios sobre os recursos utilizados seria expectavel que os alunos nédo
tivessem tido dificuldades de maior na resposta a pergunta de compreenséo elaborada no teste
de avaliacdo sumativa (cf. Anexo 9, p. cxlv) realizado posteriormente, a 16 de margo de 2017.
O texto B do Grupo | - estdncias 126 a 129 do Episédio de Inés de Castro, relativas ao
Discurso de Inés perante o rei, foi objeto de perguntas no teste’. De entre as perguntas
elaboradas, a n°4 é aqui objeto de analise pois debrucava-se precisamente sobre o discurso
argumentativo de Inés de Castro lecionado em aula e sobre a capacidade de compreensdo
leitora dos alunos, relativamente a um texto ja analisado, relativamente ao qual teriam de
responder de forma autonoma. Numa primeira abordagem, pode concluir-se que foi notéria a
diferenciacéo, pela positiva, dos alunos que em aula mais participaram durante a analise
textual, e que se expressaram oralmente sobre as pinturas relativas a Suplica de Inés a Afonso
IV. Estes sdo também os alunos que, no decorrer do ano letivo, mais questionam o professor.
Os alunos com piores notas nesta pergunta correspondem aos alunos mais desatentos, com
menor participacéo oral, com falta de vocabulario e de capacidade de expresséo oral, refletida

aqui na expressdo escrita (grandes dificuldades de construcao sintatica).

Quadro 2 — Quadro comparativo das respostas a pergunta 4 do Grupo |

Alunos com melhor cotacéo Alunos com pior cotagédo
(5 e 6 valores) (2 e 3 valores)
De uma maneira geral, tm respostas mais Respostas curtas e sem estrutura;

completas, indo para além do que Ihes foi
solicitado, fazendo a ligagdo com o texto
analisado em aula;

Adjetivam o Discurso de Inés de Ndo fazem qualquer referéncia & argumentacéo
argumentativo, tal como foi dito em aula; do discurso de Inés;

Boa construcdo sintatica, com conexao entre as | Ma construcéo sintatica. Aluno 005 comega as
frases e estruturacao de ideias: “Inés apresenta | frases com “Por exemplo”. Limita-se a

(...) De seguida (...) Por fim (aluno 018); transcrever exemplos do préprio texto. A
pergunta pedia para referir;

® A este propésito cf. Anexo 9, p. com o enquadramento da analise efetuada.
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Concordancia entre sujeito e predicado: “Inés
apresenta varios argumentos a Afonso IV para
que este nao a mate” (aluno 027);

Falta de concordéncia entre sujeito e predicado
(aluno 003): “(...) o rei manda-se para local mais
frio ou mais quente para nao ser morta”.

Refletem, de forma pormenorizada, o
contetdo aprendido em sala de aula: a
pergunta pedia dois argumentos utilizados por
Inés de Castro os alunos 027 e 018 colocaram
mais do que isso, tal como foi referido em aula
e escrito no quadro;

Limitam-se a transcrever versos do texto, sem
qualquer explicacdo acrescida, ndo
compreendendo a propria questao que lhes é
colocada e a diferenca entre referir e transcrever
(alunos 003 e 005);

Utilizam adjetivos para caracterizar a deciséo
do Rei: “impiedosa e cruel” (aluno 018)

Respostas sucintas, sem utilizagéo de adjetivos:
“os dois argumentos apresentados por Inés sdo

(...)” (aluno 013)

Legenda: Teste de avaliacdo sumativa, de 16 de margo de 2017

Curiosamente, estes mesmos 8 alunos, quando questionados em aula sobre o
contributo das pinturas sobre a Suplica de Inés para a compreensdo do texto responderam
muito (alunos P013, P017, P027, P018, PO06) e moderadamente (alunos P0O03, PO05, P001).
Dois dos que responderam moderadamente tiveram cotacdo de 2 valores e 1 de 3 valores.
Relativamente a capacidade de imaginar cenarios, como por exemplo, Inés de maos
amarradas, suplicante perante o Rei, 5 destes 8 alunos (001, 006, 013, 018, 027) responderam
que esta ativacdo da imaginacdo contribuiu muito para a compreensdo textual. Dois
responderam que contribuiu moderadamente (alunos 003 e 005) e um (017) que contribuiu
pouco. O aluno gue respondeu pouco obteve 5 valores na cotacdo e foi, de entre os melhores,
0 que respondeu de forma mais sucinta. No entanto, em aula, foi sempre um aluno atento,
extremamente criativo e com uma boa participacao oral. Os que responderam moderadamente
foram os que obtiveram 2 valores na resposta. Os que responderam muito obtiveram cotagéo

maxima na resposta.

Poderemos concluir que os alunos com uma maior motivacdo, capacidade de
consolidacdo e de imaginacdo (projecdo de cenarios), acompanharam melhor a aula e

conseguiram fazer refletir esses conhecimentos, de forma estruturada, no teste de avaliacgéo.

Estabelecendo ainda uma comparagdo com as respostas dadas por estes mesmos
alunos no Questionario sobre a compreenséo leitora (cf. Anexo 6, p. cv.), apenas os alunos
P006 e P027 (cotagdo maxima na resposta) afirmaram sublinhar sempre informacéo no texto
para se lembrarem melhor dela. Desses mesmos dois alunos, 1 toma sempre notas para
compreender melhor o que |é e o outro diz fazer isso com frequéncia. Mais nenhum dos

alunos referidos nesta questdo do teste respondeu do mesmo modo, tendo as respostas
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restantes variado entre cerca de 50% (alunos P005, P013 e P017), e ocasionalmente (P0O01,
PO03 e P018).

Gostariamos ainda de salientar que, nos alunos em que a resposta € pouco
desenvolvida e mal construida, mas ndo deixa de ser correta (aluno P013), pode ndo existir
especificamente ou apenas uma dificuldade de compreensdo leitora, mas sim de outras
habilidades, como a capacidade de expressar, por escrito, aquilo que compreendeu. A este

propésito, diz-nos Zorrilla

(...) Una de esas destrezas implicadas en muchas tareas de coomprension esta relacionada com las
habilidades de produccion o destrezas necesarias para la expresion de ideas y la organizacion de
informacién almazanada en la memoria. Los alunos que tengan dificultades en esse tipo de destrezas
podran ver prejudicadas sus punctuaciones en comprension aunque, de echo, la comprensién en si sea
buena. (Zorrilla, 2005: 133).

4.2.5. Compreensdo leitora de um texto n&o lecionado em aula relativo a

mesma tematica

Relativamente a compreensdo da leitura estabelece-se agora uma andlise da
compreenséo leitora de um texto ndo lecionado em aula e nunca antes visto pelos alunos,
tentando identificar semelhancas ou contrastes na compreensdo da leitura acerca de um
mesmo tema — os amores de Pedro e Inés. Esta analise decorre do teste feito a turma a 16 de
marc¢o de 2017 (cf. Anexo 9, p. cxlv), cerca de més e meio depois de ter sido dado em aula o
Episodio da epopeia camoniana. O texto do Grupo I, do teste de 16 de mar¢o de 2017
aplicado a esta turma do 9° ano, da autoria de Ricardo Raimundo e intitulado Vidas
surpreendentes, mortes insélitas da Historia de Portugal, falava sobre os amores de Pedro e
Inés. A este texto seguiam-se perguntas, todas elas de escolha multipla. As trés primeiras — da
1.1. a 1.3. implicavam a compreensdo textual e decifracdo do sentido do texto. As duas
ultimas — 1.4. e 1.5. — eram perguntas gramaticais, sendo a Ultima de flexdo verbal. A
pergunta 1.4., embora relacionada com a relagdo entre os pronomes e 0s seus antecedentes
implicava igualmente a compreensao do texto, embora numa vertente associada diretamente a

gramatica.

Neste Grupo | (que valia 15 valores) a média de resposta da turma situou-se nos 8,14
valores, tendo havido apenas um aluno com a cotacdo total (15), um aluno com zero e varios

alunos que s6 acertaram duas perguntas, em todo o Grupo’.

7 Cf. Anexo 9 para resultados
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Desta forma, apesar de previamente informados sobre a morte de Inés de Castro, 0s
seus amores e o0 cognome de D. Pedro (“O Justiceiro”), os alunos ndo ativaram o
conhecimento prévio nem estabeleceram relacdo entre o texto apresentado no teste de
avaliacdo ¢ o episodio do Canto III d’Os Lusiadas. Por exemplo, ao contrario do esperado,
quase nenhum aluno respondeu corretamente a pergunta 1.2. relativa ao juramento de D.
Pedro (cf. anexo 9, p. cxlv). No entanto, consideramos que facilmente poderia ter sido
estabelecida uma relacdo com o episodio estudado em aula. O conhecimento explicito das
estratégias de compreensdo, tal como definidas por Moreillon, mas apenas adaptadas a este
estudo pretende, precisamente, que com a pratica continuada de estratégias de compreensao

os alunos se tornem leitores autbnomos.

All readers can benefit from specific instruction in Reading comprehension strategies. (...) When they
effectively apply these comprehension strategies in their independente Reading, the stretagies become
skills and there is no longer a need for explicit instruction (Moreillon, 2007:15)

4.3. Compreensdo leitora da cena do Onzeneiro - Auto da Barca do Inferno, de
Gil Vicente

4.3.1. Enquadramento

No terceiro periodo foi lecionado o Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente, incluido
no dominio da Educacdo Literaria no programa do 9° ano do Ensino Basico. O teatro
vicentino foi bem recebido pela turma, desejosa de ultrapassar as dificuldades sentidas no
estudo da epopeia camoniana. No estudo da peca, a primeira personagem a entrar na Barca do
Diabo é o Fidalgo e a segunda o Onzeneiro (cf. Anexo 10, p. clvii), cena que foi objeto de
estudo na aula de 2 de maio de 2017.

Refira-se que a aula de 2 de maio de 2017 decorreu as 8h30 de uma terca-feira a seguir
ao feriado de 1 de maio. Muitos alunos chegaram atrasados, muitos outros tiveram provas
desportivas durante esse fim-de-semana e estavam, literalmente, sem energia. A participacao
oral da turma, que ja era diminuta foi-o ainda mais nesta aula, tendo havido constantemente
reformulacdo de perguntas por parte da professora e, uma vez mais, longos siléncios entre

perguntas e respostas.
4.3.2. Atividades de compreensao leitora

Na aula anterior a esta tinha sido pedido aos alunos para que vissem em casa 0
significado de onzena (vocabulo desconhecido para toda a turma) e de juro. A aula iniciou-se

com uma atividade de pré-leitura cujo objetivo era ajudar os alunos a compreender e a
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contextualizar a personagem de que iriamos falar em aula, atraves da visualizacdo de um
anincio da Cofidis® que os contextualizaria para o empréstimo de dinheiro a juros elevados,
tal como o Onzeneiro fazia na altura. De seguida, e para uma melhor compreensdo da
linguagem vicentina, foi ouvida a cena’ e depois trabalhada a analise textual, em conjunto
com os alunos. Uma vez que a cena é curta e que a explicacdo do significado de onzena,
onzeneiro e juro foi feita no inicio da aula, a Unica atividade de pré-leitura apresentada foi a
aqui mencionada. Apos a abordagem ao texto feita oralmente foram respondidas questfes do
manual (cf. Anexo 11, p. cIxi) e foi um exercicio de transposicdo do discurso direto em

discurso indireto (cf. Anexo 11, p. clxi), que foi corrigido na totalidade na aula subsequente.

Tal como os outros contetdos lecionados, a Cena do Onzeneiro foi terminada pela

professora estagiaria e ocupou trés aulas de 50 minutos.

Mais uma vez a analise aqui elaborada centra-se, especificamente, na compreensdo da
leitura, iniciada com a visualizacdo do anuncio da Cofidis no inicio da aula, e que continuou
com a pergunta, feita pela professora, relembrando a aula anterior, sobre qual a personagem
que j& estava na Barca do Inferno. Foi, deste modo, estabelecido um paralelismo do percurso
cénico de ambas as personagens que encontraram 0 Diabo no Cais. A partir dai, o texto foi
sendo explorado com perguntas relativas a semantica (significados mais dificeis, como “barca
tam valente” foram explicados pela professora); a morfologia (0o porqué do uso de
determinantes possessivos nas falas do Diabo — “meu parente”); as formas de tratamento (o
Diabo que comega por tratar o Onzeneiro formalmente, na segunda pessoa do plural — “Oh!
Que maora venhais (...)”, e no final trata-o informalmente, na segunda pessoa do singular —
“Que te pés, ca entraras!™); a propria linguagem ou a utilizacdo constante dos advérbios 14 e

ca, na oposicao vida/morte.

Os alunos foram participando e descobrindo o texto por eles, destacando-se as
participacbes dos alunos 027 e 008, que ja normalmente interessados e empenhados, foram
tirando notas e respondendo as perguntas colocadas pela professora a toda a turma,
descobrindo a intencao da fala das personagens, de que ¢ exemplo a ironia do Diabo “Ora mui
muito m’espanto/ nam vos livrar o dinheiro.” No decorrer das aulas lecionadas foi sempre
salientada a importancia de sublinhar e de tirar notas durante a analise textual, procedimentos

que contribuem para uma boa estratégia de sintese. Moreillon afirma, a este proposito, que

® Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=x2TUAifivzY
% Recurso disponivel online, no Espaco Professor, da Porto Editora
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“When we put information together from several sources and combine it with our own

thoughts and opinions, we are synthesizing” (Moreillon, 2007:144)

No final da aula foi feita, oralmente, em conjunto com a turma, uma sintese dos pontos
mais importantes da Cena, como a caracterizagdo psicoldgica do Onzeneiro; o percurso cénico
da personagem; a simbologia do elemento cénico que o acompanhava — bolsdo — e 0s
argumentos apresentados ao Diabo e ao Anjo. Foi igualmente colocada em destaque a postura
do Diabo durante toda a cena, a ironia utilizada e as suas tentativas de “seducgdo” do

Onzeneiro.

4.3.3. Estratégia sintetizar — projeto “Compreensio da leitura: a instrucio

explicita de estratégias” — cena do Onzeneiro

No final das trés aulas de 50 minutos foi aplicado aos alunos um inquérito relativo a
estratégia de compreensdo leitora “Sintetizar”. O questionario (Anexo 5, p. Xcv) insere-se no
projeto “Compreensdo da Leitura: a instrugdo explicita de estratégias” e pressupdes que 0S
alunos acrescentem informagao e retirem conclusdes sobre a compreenséo do texto. Moreillon
(2007: 132) define sintetizar como

(...) [P]utting all together; (...). Unlike a summary, which is just the facts and only the facts, synthesis
goes a step farther. True, it is composed of the main ideas as selected by the reader, but through the
selection process the reader analyzes the information he has gathered and filters it through his own
interpretation.

Pretendia-se, desta forma, avaliar a compreensdo leitora dos alunos relativamente a estratégia
de sintese por eles utilizada para retirar a informacdo deste texto. Como explica Moreillon, a
sintese traduz-se na operagdo “Information + Interpretation= Synthesis” (Moreillon, 2007:
134), sendo mais do que um resumo porque envolve interpretacdo. A aplicacdo foi feita a 27

dos 28 alunos da turma, ja que uma aluna faltou na aula em que foi dada a Cena™.

Numa primeira abordagem na analise de resultados, é importante contextualizar que
nas aulas relativas a personagem Onzeneiro e noutras anteriores lecionadas pela professora
estagiaria (e também nas do professor orientador) foi sendo referido aos alunos, em diferentes
momentos, a importancia de ganharem autonomia e tomarem notas das informacoes
importantes que Ihes séo veiculadas durante a anélise textual. Nas perguntas elaboradas neste
questionario, a maior parte da turma respondeu que tomou notas sobre a personagem, tendo

executado essa tarefa também relativamente ao objeto simbélico que a acompanhava.

19 ¢f. Anexo 5 sobre a aplicagdo do Questionario
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No que toca as perguntas de resposta fechada (Sim / N&o), mas relativas ao modo
como aprenderam a informac&o mais interessante ou surpreendente no texto, 26 dos 27 alunos
disseram que foi lendo e compreendendo o texto; 21 alunos imaginando cendrios e apenas 16
alunos olhando para as ilustragdes do manual. Note-se que 22 dos 27 alunos afirmaram que o
anuncio da Cofidis projetado no inicio da aula ndo contribuiu de modo algum para a
aprendizagem da informacéo do texto, ao contrario do expectavel enquanto atividade de pré-
leitura, o que contrasta fortemente com a perce¢édo do contributo das atividades de pré-leitura
do Episodio de Inés de Castro. Esta resposta da maior parte da turma relativamente a
atividade de pre-leitura poderd relacionar-se com a falta de conhecimento do que € uma taxa
de juro, um crédito pessoal ou o empréstimo de dinheiro, apesar das solicitagdes de consulta
prévia do dicionario. Ao contrario do expectavel, ndo foi estabelecida qualquer relagdo entre
Onzeneiro e Cofidis. Para além disso, outros fatores poderdo ter influenciado esta falta de
percecdo, como o facto de muitos alunos terem chegado atrasados e estarem bastante
sonolentos ao longo de toda a aula.

Cruzando os dados mencionados com os do questionario aplicado a turma a 31 de
janeiro de 2017 sobre Compreenséo da Leitura (cf. Anexo 6, p. cv) verificamos que apenas 4
alunos afirmavam recorrer sempre a quadros e imagens para a compreensao textual e apenas
um aluno afirmava tomar sempre notas (8 cerca de 50%) para compreender melhor o que Ié.
H&, em maio de 2017, uma maior tomada de consciéncia, na turma, para a importancia de
tomar notas durante a analise textual. Ja relativamente as ilustracdes do manual, apenas 11
alunos recorreram a elas, o que coincide com as respostas obtidas no inquérito sobre
compreensdo da leitura: apenas 4 alunos afirmaram fazé-lo sempre, 10 com frequéncia e

outros 10 cerca de 50%.

Importa salientar que a introducéo feita a Gil Vicente e & leitura do Auto da Barca do
Inferno foi elaborada com recurso a uma contextualizacdo epocal, do autor e da Corte para a

qual trabalhou, bem como a explicacdo do conceito de Moralidade.

Em Gil Vicente (e no teatro da época em geral) os simples ganham em ressonéncia paradigmatica o que
perdem em termos de verosimilhanga social. Em boa verdade, nenhuma das figuras do auto apresenta
uma especificidade portuguesa, figurando indiscriminadamente em boa parte das “bergeries
moralisées” que povoam as recolhas do teatro europeu da época (...) (Bernardes, 2003: 141).

Ou seja, nas aulas de introducdo ao estudo do dramaturgo, lecionadas pelo professor
orientador, ndo se fez aquilo que Cardoso Bernardes chama de “transposi¢des perfeitamente
desajustadas (...) porque ndo se acredita nas potencialidades de sedu¢do do texto vicentino”

(Bernardes, 2003:186). Foi, igualmente, explicada aos alunos a intengéo critica do autor com
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o Auto da Barca do Inferno, a representatividade das personagens, ou 0 Seu percurso cénico.
Apesar desta contextualizagdo prévia — importancia de Gil Vicente na dramaturgia da época
ou o conceito de Moralidade -, os alunos transpuseram a personagem Onzeneiro para a
realidade do século XXI e “condenaram” a sua conduta. Todos, ou quase todos, fizeram
julgamentos morais no decorrer da sua andlise e que sdo relativos a “condenacdo” de
determinados comportamentos (0 aproveitamento do outro, a sobranceria, 0 achar que o
dinheiro compra tudo). Foi clara, aqui, a relacdo entre o julgamento da personagem e a Vvisdo

do mundo dos préprios alunos.

Para analisar estas respostas abertas dadas pela turma foi efetuada uma andlise de

conteudo — técnica de tratamento de dados da analise qualitativa — que se entende por

[um] (...) conjunto de técnicas de analise utilizadas para examinar e efetuar inferéncias sobre o
significado da informacdo previamente recolhida, podendo aplicar-se a textos escritos, fotografias,
ilustragdes, programas radiofonicos e interagbes verbais de todo o tipo, e em disciplinas tdo diversas
como (...) a literatura (...). (Bardin, 1995, apud Morgado, 2012: 103).

Ainda segundo Morgado, para Bardin (apud Morgado,2012:105), “mais do que

estudar a lingua ou o discurso em si mesmo, a analise de conteldo procura estabelecer”

Uma correspondéncia entre as estruturas semanticas ou linguisticas e as estruturas psicolégicas ou
socioldgicas (por exemplo; condutas, ideologias e atitudes) dos enunciados (Bardin, 1995, apud
Morgado, 2012: 105).

A andlise de conteddo é, desta forma, um método que permite realizar uma
interpretagdo dos dados obtidos na investigagdo, sendo “o principal objetivo da andlise de
conteudo (...) a realizagdo de inferéncias a partir das mensagens analisadas” (Morgado:
2012:113). Para a categorizacdo estabelecida na analise aqui explanada, foram definidos
critérios sintaticos (relacionados com adjetivos, advérbios, nomes e verbos utilizados nas
respostas dos alunos) e critérios semanticos (associacdo das respostas obtidas a determinada
categoria, neste caso, conceitos). Esta ideia vem ao encontro dos critérios de categorizacao

definidos por Bardin

O critério semantico (categorias tematicas), o critério sintatico (verbos, adjetivos), o critério lexical
(classificagdo das palavras segundo o seu sentido) e o critério expressivo (por exemplo, categorias que
classificam as diversas perturbacdes da linguagem). (Bardin, 1995 apud Morgado: 2012: 112)

Das respostas livres dadas pelos alunos relativamente a cena do Onzeneiro pode
inferir-se que, de uma maneirta geral, associaram a Cena a condenacdo do Mal e do
comportamento errado que tera consequéncias. Nas respostas estdo implicitos a dicotomia
Bem / Mal, Anjo / Diabo e Paraiso/Inferno e valores religiosos como arrependimento, pecado

ou consciéncia e consequéncia de condutas de comportamento. Neste conjunto de respostas
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livres, esperava-se uma reflexdo mais profunda dos alunos sobre o texto, com base no que
apreenderam em aula, nas anotagdes que foram solicitadas e que o professor deve controlar,
na visualizacdo do anuncio da Cofidis, nos sublinhados que fizeram, na pesquisa efetuada em
casa no dicionario e até na associacao da ilustracdo que acompanhava o texto (bolsdo). As
respostas aqui descritas vém ao encontro do que nos diz Moreillon na sua estratégia de

sintese, associando leitor e evidéncia textual.

Reader’s responses to texts can be described in many ways. They can make personal or text-to-self
connections that include their prior knowledge, experiences and feelings. They can respond to specific
story elements, such as setting or theme. (...) A response is unique to the reader and demonstrates the
central role of the reader in the reading transaction. Combined with information or evidence from texts,
readers’ responses are the other main ingredient in synthesis (Moreillon, 2007: 134)

Bernardes e Mateus (2013: 88) chamam a esta aproximacdo ao texto uma motivacdo
dos alunos para “a discussdo ideoldgica e para a afirmacdo e defesa de argumentos no
dominio civico, politico, social, ético e religioso”. Cada um dos alunos fez, com esta

personagem, uma reflexdo pessoal sobre a informacdo retirada do texto. Assim,

Em articulagdo com a componente histérica, a apreciacdo das ideias chama a literatura para a vida,
funcionando para os alunos (que comegam por ser leitores por obrigacdo) como uma via de justificagdo
em si mesma. Sem que se faca do texto literario um instrumento de catequese (...), importa equacionar
a presenca das ideias na literatura, captd-las no seu estado imperfeito (...) e converté-las em alvo de
anélise, do ponto de vista da informacéo e da possibilidade de debate (Bernardes e Mateus, 2013: 88).

Paralelamente, é curioso que alguns alunos tenham achado importante ou interessante
o alargamento vocabular que o texto permitiu, aliado a contextualizacdo da sociedade do
século XVI. A ideia veiculada por um dos alunos de que “aprender ¢ bom” podera enquadrar-
se na Educacdo Literaria e no contributo dos textos complexos para um maior conhecimento

da lingua, da sociedade e da prépria fruicdo textual.

Ainda relativamente a compreensdo leitora e a0 modo como os alunos chegaram a
informagdo que consideraram mais importante ou interessante, ressaltaram o uso de
dicionario, o modo como, em aula, foram feitas inferéncias, a atividade de pré-leitura
elaborada no inicio da Cena, ou a sintese elaborada no final das aulas pela professora. Pode
depreender-se que, na adaptagdo da estratégia “sintetizar” a Cena do Onzeneiro
procedimentos como a proje¢do de cenarios, 0 resumo elaborado no final da aula, a ativacdo
do conhecimento prévio —paralelismo entre a forma de emprestar dinheiro — e o contributo do
que todos, colegas e professora, foram afirmando ao longo da analise do texto contribuiram
para a compreensdo leitora. Existiu a transformagéo do conhecimento aprendido em sala de
aula em conhecimento proprio, com reflex&o sobre o “papel” do Onzeneiro na ativacdo de

novos conhecimentos dos alunos. Como afirma Moreillon, “[f]or students to synthesize
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information effectively and make their own, they must first bring it all together” (Moreillon,
2007:133).

4.3.4. Resultados da compreensao leitora no teste de avaliacdo sumativa

A Cena do Onzeneiro foi, posteriormente, objeto de véarias questbes no teste de
avaliacdo de 26 de maio de 2017 (cf.Anexo 12, p. clxvii). A pergunta analisada neste relatério

esta relacionada com a metodologia utilizada em aula para a compreensao da leitura.

S0 mais uma vez analisadas as respostas tendo em consideracao a cotacdo dos alunos
(os melhores e os piores) nesta pergunta, especificamente e ndao na globalidade do teste de

avaliagéo. A pergunta valia 8 valores.

Quadro 3 — respostas a pergunta 1 do Grupo |11

Alunos com cotacdo de 8 valores Alunos com cotacéo de 2 valores

Referem a utilizag&o, por parte do Diabo, do
possessivo “meu” e do nome “parente” como a
primeira tentativa de aproximacéo ao Onzeneiro. O
possessivo realga o tratamento de alguém préximo
(aluno 017). Revelam um bom conhecimento da
lingua.

Relacionam o sentido de “meu parente” com uma
relagdo familiar com o Diabo, com os mesmos
defeitos e que, por isso, 0 Onzeneiro deve ser
encaminhado para a Barca do Inferno.

Referem dados literais e ndo segundos sentidos
do texto (alunos 007 e 011).
(compreensdo literal)

Antecipam o resto da Cena, afirmando a intencéo
do Diabo de aproximagao ao Onzeneiro —
intimidade crescente. Acrescentam informacao.

Utilizam recursos expressivos para justificar a
resposta: Ironia do Diabo.
Conseguem perceber segundos sentidos do texto.

Legenda: Teste de avaliagdo sumativa de 26 de maio de 2017

Ao contrario dos alunos com piores cotacdes, que referem apenas dados literais do
texto para justificar a fala do Diabo, os alunos com as melhores respostas conseguiram inferir
sobre o proprio texto, resultado também da sua capacidade de andlise durante as aulas.
Acrescentam informacdo, antecipam a “intimidade crescente” entre o Onzeneiro ¢ o Diabo,

referem recursos expressivos. A este respeito, Moreillon (2007: 76) afirma que

Predictions are educated guesses about what will happen next based on what is known from
reading the text (...). Inferences require that readers go beyond literal meaning; they use the print and
illustrations plus their prior knowledge and experience to interpret the texto. Through these processes,
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readers find clues or connecting points, make predictions or inferences, and draw conclusions
(Moreillon, 2007: 76).

4.3.5. Adisciplina de Portugués e a leitura fora da escola

No final das aulas lecionadas, a 4 de maio de 2017, foi ainda aplicado a 28 alunos da
turma do 9° ano um ultimo questionario (cf. anexo 13, p. clxxv) que pretendia avaliar a
importancia dada a disciplina de Portugués para a compreensao da leitura e os habitos de

leitura fora da escola dos alunos desta turma.

Todos os alunos da turma consideraram a disciplina de Portugués muito ou
moderadamente importante para a compreensdo de textos fora da escola. No entanto,
relativamente a leitura apenas 8 dos 28 alunos da turma afirmaram gostar muito de ler e
apenas 10 leem com muito prazer. Quatro dos 28 alunos ndo leem nada que ndo esteja

relacionado com as atividades escolares.

Estabelecendo uma comparacgdo entre este questionario e as respostas obtidas no teste
de avaliagéo sobre o Discurso de Inés de Castro perante Afonso IV, 3 dos alunos com melhor
cotacdo na resposta afirmaram gostar muito de ler, ler com muito prazer e ler muito sem ser
para atividades da escola. J& os 4 alunos com menor cotacdo e cujas respostas foram aqui
analisadas afirmaram ndo gostar nada ou pouco de ler, ler moderadamente ou ndo ter prazer
nenhum na leitura; e nunca ler, ler pouco ou ler moderadamente sem ser para atividades da

escola.

Estas conclus@es (nesta amostra, circunscrita a esta turma) sobre a relacéo entre as
boas e as mas respostas dos alunos e a frequéncia e gosto pela leitura vém ao encontro do que

Luisa Araujo afirma:

(...) sabe-se que os alunos que mais leem tém melhores resultados de compreensdo leitora (OCDE,
2003, apud Araujo, 2007:11). Logo, a falta de fluéncia na leitura, que decorre quando h& um défice na
descodificagdo das palavras escritas, vai afetar qualitativamente e quantitativamente as leituras dos
alunos (Aradjo, 2007; 11).

Quanto mais lerem os alunos fora da escola mais conseguirdo compreender 0s sentidos
veiculados pelo texto e melhor serdo capazes de responder a questdes de compreenséo textual

por palavras proprias e de forma autonoma.

No dominio da compreensdo, ndo pode deixar de referir-se a pouca importancia dada

pelos alunos a consulta de materiais de referéncia, como dicionarios. Os alunos 003 e 005,
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que nunca consultam dicionarios (003) ou que o fazem ocasionalmente (005), ndo sé
revelaram dificuldades de compreensdo do texto como também da prépria questdo, ndo
distinguindo o ato de referir do de transcrever, revelando falta de vocabulario, que podera ser

decorrente da falta de habitos de leitura.

Na turma, foram cinco os alunos que afirmaram nunca recorrer a material de
referéncia. Apenas 1 dos 28 alunos disse fazé-lo sempre. Ressalva-se aqui que muitos alunos
poderdo, no entanto, tentar compreender o texto de outras formas, nomeadamente através do
contexto, ja que 4 alunos dos 28 afirmaram usar o contexto (da palavra, da frase, paragrafo)

para compreenderem melhor o que leem.

4.4. Operacionalizacdo nas aulas de Francés Lingua Estrangeira
4.4.1. Enquadramento

Entendendo que, no século XXI, o ensino de uma lingua estrangeira pretende, antes de
mais, dotar o aluno de competéncias comunicativas, depreende-se que, na aquisicdo dessa
capacidade de falar, ler, ouvir e escrever em Francés Lingua Estrangeira, as diferentes
competéncias — do funcionamento da lingua e da compreensdo oral e escrita — estdo
colocadas ao servico da comunicacdo. Nos dias de hoje, a aprendizagem de uma lingua em
contexto escolar é igualmente indissociavel da aprendizagem da cultura, dos costumes do
préprio pais e/ou, no caso do Francés, dos paises de expressdo francesa. Neste contexto, sao
tdo importantes as metodologias utilizadas pelo professor em sala de aula como as estratégias
de aprendizagem elaboradas pelos alunos para uma melhor assimilacdo dos contetdos. Estas
estratégias sao definidas por Rebecca Oxford como “specific actions taken by the learner to
make learning easier, faster, more enjoyable, more self-directed, more effective, and more
transferable to new situations.” (Oxford, Rebecca s/d: 8). Este papel ativo do aluno nas aulas
de lingua estrangeira deve ser acompanhado do papel do professor que contribui para o

crescimento de autonomia e de desenvolvimento de competéncias nas diferentes areas.

Nas metas curriculares, tal como definidas para a disciplina de Francés, no 3° Ciclo do
Ensino Basico, estd incluido o aprofundamento da realidade cultural dos proprios alunos,
confrontando-0 com “aspetos da cultura e da civilizagio dos povos de expressio francesa™"™.

A tonica €, igualmente, colocada na aprendizagem da lingua com um objetivo comunicacional

1 programas Francés Plano de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem, Ensino Basico, ME, s/d: 11
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e na interculturalidade, “a que subjaz um principio de educagdo para a cidadania: nele e por
ele se formam os alunos para a consciencializacdo da sua propria cultura e para o
conhecimento das culturas estrangeiras, para o respeito pela(s) diferenca(s), para a

tolerancia.”*?. As Metas definem ainda que, nas aulas,

[recursos] de tipo técnico e/ou tecnoldgico, favorecem a abordagem mais auténtica, mas préxima das
situacBes do quotidiano dos povos de expressdo francesa: a imagem visual, como a auditiva (isoladas
ou sincronizadas), a imagem fixa ou movel (...) sdo outros tantos recursos a explorar no sentido de
desenvolver as capacidades cognitivas, de observagdo, memoria, raciocinio, imaginagao... B

Partindo deste conjunto de pressupostos e orientagfes e de uma reflexdo, ao longo do
ano letivo, sobre o papel do professor na aula de lingua estrangeira, as aulas de Francés
lecionadas tiveram por base diferentes préaticas letivas na abordagem dos contetdos. De facto,
ndo se podem dissociar os contetudos das aulas em lingua estrangeira dos métodos nelas

aplicados. A este proposito, Christian Puren define método como

des données relativement permanentes, parce qu’elles se situent au niveau des objectifs techniques
inhérents a tout enseignement des LVE [Langues Vivantes Etrangéres] (faire accéder au sens, faire
saisir les régularités, faire répéter, faire imiter, faire réutiliser...) (Puren, 2012: 11),

que distingue de metodologia, afirmando que

[IJes méthodologies en revanche sont des formations historiques relativement différentes les unes des
autres, parce qu’elles se situent & un niveau supérieur ou sont pris en compte des éléments sujets a des
variations historiques déterminantes tels que (...) les objectifs généraux (...), les contenus linguistiques
et culturels (...), les théories de référence (...), et les situations d’enseignement. (Puren, 2012: 11-12)

De todas as aulas lecionadas a Francés, vamos neste relatorio debrugar-nos concretamente
sobre trés delas, por terem decorrido em diferentes momentos do ano letivo, pelas estratégias
aplicadas pelo professor, pelos resultados decorrentes da avaliagcdo efetuada aos alunos, em
testes sumativos, sobre os contetdos lecionados, e por uma analise empirica elaborada pelo

professor e decorrente da observacéo da turma ao longo do ano letivo.

Os meios utilizados foram visuais e tradicionais (video, com explicacdo gramatical);
visuais, com aplicacdo préatica (imagem pictdrica) e “imersdo” linguistica (sem explicacdo
gramatical, s6 com aplicacdo por deducdo e atividade dos alunos em sala de aula). A proposta
dos materiais a utilizar em aula foi escolhida de forma a ser adequada a faixa etéaria dos
alunos, contendo algumas vezes uma ponte com a sua propria realidade e, acima de tudo, ndo
se restringindo ao manual escolar adotado pela escola, mas sim utilizando-o como um

complemento. Esta adaptacéo a turma vem ao encontro daquilo que 0 QERCL menciona:

12 programas Francés Plano de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem, Ensino Bésico, ME, s/d: 314
13 programas Francés Plano de Organizagdo do Ensino-Aprendizagem, Ensino Bésico, ME, s/d: 314

51



Tem sido um principio metodoldgico fundamental do Conselho da Europa que os métodos a serem
usados na aprendizagem, ensino e investigacdo das linguas sdo aqueles que sdo considerados mais
eficazes no alcancar dos objetivos combinados em funcdo das necessidades dos aprendentes individuais
no seu contexto social. A eficécia é subordinada as motivagdes e caracteristicas dos aprendentes, assim
como a natureza dos recursos humanos e materiais que podem ser ativados. O respeito por estes
principios fundamentais conduz, necessariamente, a uma grande variedade de objetivos e a uma
variedade ainda maior de métodos e de materiais. (QECRL,2001: 199 sq)

O leque de estratégias utilizado pelo professor no decorrer da pratica letiva poderia ter
sido ainda mais diversificado. O tempo letivo de exposi¢do a Lingua (trés horas semanais), ou
0 peso da avaliagdo formal contribuem para que muito trabalho fique por fazer e muitas

estratégias por aplicar.
4.4.2. Contributo da imagem visual para a compreensao gramatical

A 10 de janeiro de 2017 foi ensinado aos alunos um novo tempo verbal, o Futur
Proche. A abordagem para a explicacdo deste conteddo gramatical foi elaborada através da
projecdo de uma imagem (anexo 14, p. clxxvii), onde um desenho ilustrava a frase que o
acompanhava e que utilizava o Futur Proche — “tu vas étre en retard”. Foi explicada aos
alunos a formacgdo deste tempo composto, a conjugacdo do verbo “aller” no presente do
indicativo e a indicacdo de que a acdo que acompanha este tempo € a de um futuro préximo.
Foi ainda feita uma comparagcdo com a lingua materna — verbo ir seguido de infinitivo — que
também indica uma acdo futura realizada proximamente. Em aula foi ainda distribuida uma
ficha de gramética com a aplicacdo pratica deste novo contetdo. Foi corrigida fora da aula e
entregue posteriormente aos alunos ndo tendo estes revelado dificuldades na aplicagdo deste
novo tempo verbal. Nas aulas seguintes — e porque a indicacdo dos conteudos previstos para
Francés assim o indica — foi lecionado o Passé Récent, também um tempo composto e a
abordagem foi semelhante: imagem com frase associada, explicacdo do verbo auxiliar “venir”
e transposi¢do para a lingua materna “acabar de fazer alguma coisa”, por sentirmos que, para

os alunos, seria mais facil perceber.
4.4.3. Resultados da compreensdo no teste de avaliagdo sumativa

O Futur Proche e 0 Passé Récent foram objeto de avaliagdo no teste escrito de 28 de
margo de 2017 (Anexo 15, p. clxxix) (ja o tinham sido em testes anteriores). A utilizacdo da
imagem em aula, tal como feito nas aulas de Portugués com a atividade de pre-leitura no

Episodio de Inés de Castro, teve como base o formulado por Moreillon (2007) nas estratégias
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de compreensdo leitora. Através da ativagdo dos sentidos — visdo e audicdo — melhorar a

compreens&o.

Neste teste houve duas negativas (uma continua a ser a do aluno objeto de PEI) e a
maior parte dos resultados — 9 — foram Satisfaz Bem, existindo 3 Satisfaz no Minimo e 5
Satisfaz Plenamente.

Quase nenhum aluno acertou na totalidade as respostas relativas ao Futur Proche e ao
Passé Récent, tendo sido bastantes os que erraram. A abordagem destes contetdos
gramaticais durante a lecionacdo foi semelhante — partiu de um estimulo visual com
caracteristicas semelhantes. Apesar de, no decorrer das aulas, os alunos ndo terem sentido
dificuldades de maior na aplicacdo préatica destes conteudos, a partir do momento em que
foram sobre isso avaliados em testes escritos apresentaram grande confuséo na sua aplicagéo
pratica. Associamos estas dificuldades a exposicdo sequencial destes conteldos gramaticais
com tempos compostos com verbos auxiliares diferentes. Os alunos que desde o primeiro
momento ndo conseguiram entender as diferencas, ndo deixaram nunca mais de confundir a
conjugacgao dos verbos “aller” e “venir” no presente do indicativo. Também poderao ter sido
associadas de forma confusa (durante o estudo) as imagens ilustrativas (Anexo 14, p. cIxxvii)
gue acompanharam a explicacdo feita em aula destes dois tempos verbais. Reagindo esta
turma sempre bem, ao longo do ano, a estimulos visuais na aprendizagem de FLE, estes

resultados foram um fator surpresa.

4.4.4. Contributo da utilizacdo da imagem em sala de aula para a

compreensao

Na aula de 100 minutos lecionada a 24 de janeiro de 2017, o objetivo era introduzir o
tema “la famille”, com alargamento vocabular e associd-lo aos ‘“adjectifs possessifs”,
introduzindo, desta forma, um novo conteldo gramatical. Vamos aqui debrugar-nos apenas
sobre a temaética lecionada, que foi posteriormente avaliada no teste escrito realizado pelos
alunos a 31 de janeiro de 2017. A aula iniciou-se com uma breve introducdo por parte da
professora chamando a atengo dos alunos para a visualizagdo de um video™. Foi-lhes apenas
pedido que prestassem atencdo e que estivessem atentos a forma como as palavras eram
pronunciadas. Na sequéncia da projecdo do video, cuja melodia da musica, vocabulario e

relagbes familiares entre personagens os alunos retiveram facilmente, foi projetada uma

14 “Ma famille”, de Alain de Lait, que pode ser visualizado em https://www.youtube.com/watch?v=MFk9Y mJv-
jc&feature=youtu.be&list=PLIA-Tpkk1tJDudvt502cq4dFG1vVSwiRa
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arvore genealdgica e explicados, em Francés, os lagos familiares. Na sequéncia desta primeira
abordagem foi posteriormente projetada a imagem do futebolista David Beckam com a
mulher e filhos, tendo os alunos sido questionados sobre o que a fotografia representaria - a
familia. Foi, de seguida, distribuida uma ficha de trabalho (Anexo 16, p. clxxxiii) em que a
turma teria de realizar um exercicio lacunar com vocabulario do tema “la famille”, associado

a David Beckam. A ficha foi realizada e corrigida no quadro, pelos alunos.
4.4.5. Resultados no teste de avaliacdo sumativa

No dia 31 de janeiro de 2017, a turma realizou uma prova de avaliacdo escrita onde
viram refletidos estes contetdos vocabulares. No teste (Anexo 17, p. clxxxvii), os alunos
teriam de preencher frases lacunares com vocabulario que tinham aprendido em aula. Para

este preenchimento tinham como imagem de apoio uma arvore genealdgica.

Os resultados da turma no teste (onde houve apenas um N&o Satisfaz, de um aluno
objeto de PEI) foram bastante satisfatorios — a maior parte da turma teve Satisfaz Bem e seis
alunos tiveram Satisfaz Plenamente. Os resultados relativamente a pergunta do vocabulario

ligado a familia foram igualmente bastante satisfatorios, mesmo nos alunos com piores notas,

Da anélise feita aos testes de avaliacdo conclui-se que 16 alunos, ou seja, mais de
metade da turma, teve os itens da resposta totalmente certos relativamente a esta questdo. Dos
casos aqui explanados verificamos que, mesmo os alunos com resultados mais baixos,
conseguiram preencher a maior parte das frases corretamente. Podemos, assim, concluir que a
aula sobre o vocabulario da familia e os recursos utilizados para a sua aplicacdo — video
musical e ligacdo ao mundo do futebol (que os rapazes da turma apreciaram) — permitiram
uma absorcdo mais intuitiva dos conteudos lecionados e, provavelmente, um estudo mais
facilitado, com recurso a memoria visual e auditiva. A abordagem em sala de aula foi feita
através da associacdo de imagens a vocabulario, com deducédo feita pelos proprios alunos.
Podemos afirmar que é aquilo que Christian Puren inclui na méthode directe.

Les meilleures images sont celles qui contiennent en un cadre commun un nombre assez grand d’objets,
de plantes, d’animaux et surtout de personnes en action. (Puren, 2012: 95)

Ao contrario da aula de 10 de janeiro de 2017, a mdsica — video musicado — e a

imagem da arvore genealdgica e fotografia, contribuiram eficazmente para a compreensao.

When we bring our sensory knowledge to the reading of a text, we are the directors of the movie that
plays inside our heads. The movies we create as we read are richer if they include a variety of sensory
details (Moreillon, 2007: 39).
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Numa turma de 7.° ano, a associacdo imagem audiovisual e conteudo didatico terd

contribuido para um maior enriquecimento vocabular e para a sua posterior aplicacéo prética.
4.4.6. Contributo da “Imersao linguistica” para a compreensiao

A aula de 2 de maio de 2017 (cf.. Anexo 18, p. cxci) foi de imerséo linguistica. Os
alunos foram claramente os protagonistas do espaco letivo e foi-lhes permitido descobrir e
deduzir sobre a prépria aprendizagem. Esta aula, de alargamento vocabular dos alunos - “des
actions a la cuisine”-, foi relacionada com a aprendizagem do Impératif Présent. A aula
(lecionada as 14h40) comecou com uma conversa entre professora e alunos sobre o que
tinham almocado naquele dia e qual o local onde se confecionam alimentos — la cuisine. Foi
este 0 ponto de partida para a aprendizagem de vocabulaire de la cuisine. Foram mostradas
aos alunos imagens de diversas acdes realizadas numa cozinha: cortar legumes, abrir o
frigorifico, entre outras. Esta sequéncia de imagens terminava com um conselho no Impératif
Présent (Mange au moins 5 fruits et Iégumes par jour). A partir deste didlogo inicial foi feita
a ponte com a divisdo da casa cozinha, simulada fisicamente em sala de aula (cf. Anexo 18, p.
cxci) com forno (mesa) e bancada com alimentos. Foi entdo pedido aos alunos que
realizassem determinadas agdes dentro da prépria cozinha, através de um jeu de rdle,
movimentando-se em sala de aula e indicando sempre aos colegas o que teriam de fazer. Os
alunos tiveram, assim, inconscientemente, de ir utilizando o modo Imperativo para realizar
todas as agdes solicitadas. A aprendizagem foi feita de modo inferencial, por repeti¢do, com a
ajuda da professora, que ia escrevendo no quadro os verbos dos pedidos realizados. Por
exemplo, coupe les légumes, mange le poulet, leve-toi, etc. Ndo houve lugar até ao final da
aula para qualquer explicacdo de regra gramatical associada ao Imperativo, tendo sido a
tonica colocada na realizagdo da tarefa e ndo na aprendizagem de regras de gramaética e da sua

posterior aplicacdo.

Ainda sem a explicacdo do novo tempo verbal que ja tinham apreendido — o Impératif
Présent —, a Professora Estagiéria distribuiu aos alunos uma Ficha de Trabalho (cf. Anexo 18,
p. cxci) com um exercice a trous em que eles tinham de preencher frases lacunares com os

verbos fornecidos numa lista, mas que deveriam conjugar no Impératif Présent.

Foi curioso observar a rapidez com que a turma terminou o exercicio solicitado e, uma

vez mais, a aplicacéo intuitiva imediata.

Quando finalmente questionados pela Professora Estagiaria sobre qual a forma verbal

aprendida — aquela com que se fazem pedidos ou se ddo ordens — conseguiram facilmente
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dizer que tinha sido o Imperativo. Foi-lhes, entdo, distribuida uma Ficha de Trabalho
contendo imagens relacionadas com acbes na cozinha, devidamente legendadas com
exemplos do Impératif Présent nos verbos da 1% 22 e 32 conjugacdo, ainda sem qualquer

explicacdo sobre a formacéo dessa forma verbal.

Foi, assim, destacada em aula a proficiéncia linguistica adaptada a nivel Al — falar
com frases curtas e simples para comunicar — em detrimento das regras gramaticais e sua
posterior aplicacdo. Foram utilizadas estratégias de memorizacgéo (que verbos correspondem a
que acdo); de mimetizacdo (da professora e dos colegas); mimica associada a acao (para
melhor entendimento linguistico em nivel iniciacdo); associacdo do oral verbal ao escrito
(verbos escritos no quadro, no Impératif Présent). A complementaridade destas estratégias e o
jeu de réle permitiu aos alunos, de forma intuitiva, a construcdo de cenarios e a ativacdo da

imaginacéo (fazendo de conta que).

A observacdo do desempenho dos alunos nesta aula permitiu-nos concluir que a
importancia dada a tarefa (deslocar o proprio corpo, levantar-se em sala de aula, dar
indicacOes aos colegas) e ndo a explicacdo de um determinado contetdo gramatical fez com

que os alunos apreendessem de forma natural, quase sem se aperceberem disso.

O facto de se movimentarem em sala de aula, de colocarem e retirarem um avental e
de darem indicacGes aos colegas criou, igualmente, um clima de entreajuda e motivacao,
quando ndo se conseguiam lembrar qual o verbo a utilizar. Todos tinham de estar atentos para
auxiliar os colegas a cumprir tarefas. As estratégias utilizadas e o0 movimento do corpo feito
pelos alunos dentro da propria sala é referido por Rebecca Oxford (1990: 66) como uma
resposta fisica ou sensacdo - os alunos ouvem um comando e atuam fisicamente (ficando
aptos para fornecer comandos a outros). A utilizacdo do movimento, segundo a mesma autora,
ajudara os alunos a memorizar a informacdo nova fornecida. Esta memorizacéo da informacao
foi testada no inicio da aula seguinte, em que os alunos imediatamente conseguiram
reproduzir novamente as frases aplicadas na aula anterior como “Viens dans ma cuisine!” ou

“Léve-toil”.

Resultados da “imersao linguistica” no teste de avaliacdo sumativa

O Impératif Présent foi, posteriormente, matéria avaliada no primeiro teste do terceiro

periodo, realizado em maio de 2017. O exercicio (cf. Anexo 19, p. cxcvii), proposto a
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Professora Orientadora pela Professora Estagiaria, mimetizava o exercicio feito pelos alunos
em aula. Ou seja, ndo teriam de saber aplicar a formacdo do Impératif Présent a partir de uma
regra, nos verbos das diferentes conjugagdes, mas sim de preencher um texto lacunar com 0s

verbos fornecidos.

Apesar de ndo termos os resultados obtidos, a recordacgéo do que foi feito pelos alunos
e da correcdo do teste é a de que a maior parte da turma conseguiu realizar a pergunta com
sucesso. Curiosamente, na aula de revisdo para o teste, em que se falou também deste
contetido gramatical, os alunos estranharam ndo ter uma regra por onde estudar e perceber que
no manual estava explicado de outra forma. Todos perguntaram qual seria a pagina onde
poderiam estudar essa parte da matéria e foi-lhes entdo explicado que o0 exercicio que sairia na
prova seria semelhante ao feito em aula, uma vez que ndo tinham aprendido a regra de
formagéo do tempo verbal, mas sim a sua aplicacdo. A reacdo da turma foi de estranheza e de
“vazio” relativamente a falta de “regra orientativa”, quase como que pedindo para mudar o
tipo de exercicio, ou pelo menos para que fossem colocados “os verbos [no infinitivo] entre
paréntesis”. Esta reacdo revelou claramente que os alunos tém alguma dificuldade em
distanciar-se de um ensino associado aos conteudos dos manuais escolares, auxiliares de
apoio no seu estudo. Esta percecdo da reacdo da turma é contraditéria com a satisfacdo de
todos com a movimentacdo em sala de aula, com a cozinha simulada e com a aplicacéo

pratica do Imperativo.

Na aula do Impératif Présent, o papel do professor foi aquilo que Rebecca Oxford
(1990:10) define como guia, coordenador e consultor, fazendo com que os seus alunos
adquiram maior autonomia e podendo, para isso, utilizar algumas estratégias mais criativas.
Foi fundamental a utilizacdo do gesto, da mimica, do movimento, do exagero, por parte da
professora, na dramatizagdo. Aquilo que Schweitzer designa como intuicdo indireta. Esta
«(...) suggere [la] réalité grace a des procédés comme le geste (...), la mimique (...),

I’intonation (...), les mouvements (...) ». (Schweitzer 1903, apud Puren 2012: 96-97).
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CONSIDERACOES FINAIS E PROPOSTAS RELATIVAMENTE A
COMPREENSAO
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O Estudo de Caso apresentado neste Relatdrio cinge-se a duas turmas, de disciplinas
diferentes, e em contextos de aprendizagem muito proprios. N&o é, assim, possivel fazer
extrapolacfes para um universo mais geral no dominio da Compreensao e do Ensino. Mas é
possivel constatar que o trabalho com o texto, na disciplina de Portugués, deve ser feito a par
com os alunos. Levéa-los a descobrir os contelidos do texto, quer com estratégias utilizadas
pelo professor, quer conscientes das suas proprias estratégias de compreensdo, pode ter
resultados positivos em sala de aula. Para além de alunos mais atentos, acreditamos que
pensar o texto enquanto atividade de descoberta conjunta e partilhada no processo de ensino-
aprendizagem, o que passara pela instrugdo explicita de estratégias, pode fazer com que os

alunos se tornem leitores mais comprometidos, mais interessados e mais autbnomos.

Por outro lado, em Francés Lingua Estrangeira, a aprendizagem com objetivos
comunicacionais e com recurso, sempre que possivel, a documentos auténticos e a
participacdo dos alunos de forma ativa em todo o processo, sobrepds-se a outras

metodologias, nomeadamente as aulas de cariz mais expositivo.

Em Portugués, a andlise efetuada permitiu entender que as ferramentas de
compreensdo textual que foram sendo fornecidas aos alunos e que eles préprios utilizaram ao
longo do ano constituiram um instrumento auxiliar na leitura de textos complexos. Por parte
do professor, sdo exemplo as diferentes atividades de pré-leitura realizadas, ou as sinteses que
acompanharam a analise textual. Por parte dos proprios alunos, a projecdo do conhecimento
que tém do Mundo, a capacidade inferencial, a ativacdo do conhecimento prévio ou de
imaginacdo de cendarios. Foram vérias as ferramentas de apoio a leitura dos textos que 0s
préprios alunos costumam considerar mais dificeis — 0s canonicos. A contextualizacao epocal,
por exemplo, pode “(...) apetrechar o aluno, como leitor, dos meios que lhe permitem atingir
um nivel de compreensdo do texto mais elevado do que aquele que lIhe é permitido numa

exposicao desprotegida a obra” (Bernardes e Mateus, 2013: 81).

Ficou igualmente claro, no decorrer do ano letivo, a importancia que a disciplina de
Portugués deve ter para a compreensdo leitora, dentro e fora da escola, e do seu papel
fundamental no ensino da leitura, na descodificacdo de mensagens e sentidos dos textos.
Refira-se, a este propdsito, que se tem feito um bom caminho nas escolas portuguesas, no que
diz respeito a compreensédo leitora. O aumento da carga horaria semanal da disciplina de
Portugués (cinco horas semanais, no 9° ano) fez com que Portugal ficasse mais bem

classificado no grupo de 23 paises que integram o Projeto PISA - Programme for
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International Student Assessment (2015), do que em anos anteriores. Neste Programa sdo
avaliadas competéncias dos alunos no final de um ciclo de estudos, em diferentes areas, entre
as quais a literacia da leitura. O PISA efetua uma comparacao entre os resultados dos paises
participantes, conseguindo, desta forma, avaliar a educacdo de cada um deles, relativamente
aos padroes estabelecidos pela Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico - OCDE. Relativamente a literacia da leitura, Portugal ficou, no ano 2000,
posicionado em antepenultima posicdo (membros da OCDE). Em 2015, no entanto, “os
alunos de Portugal obtiveram pontuacdes médias significativamente superiores as médias dos
alunos da OCDE (...) em literacia da leitura (cinco pontos) (IAVE, 2016:82). No entanto,
resultados internacionais recentes™, relativos a literacia da leitura em alunos do 4° ano de
escolaridade, numa avaliacdo elaborada pela International Association for the Evaluation of
Educational Achievement, realizada em fevereiro de 2016, indicam que Portugal obteve uma
descida de 13 pontos relativamente aos ultimos testes realizados por este mesmo Organismo.
A este propdsito, a Associacdo de Professores de Portugués salienta que a énfase que tem
vindo a ser dada a fluéncia da leitura nos ultimos anos pode ndo equivaler a rapidez de

compreensdo textual.

Apesar do percurso que tem vindo a ser tragado nas escolas relativamente a literacia da
leitura, havera ainda um caminho a percorrer no tempo dedicado ao estudo do texto em sala
de aula. O grupo de alunos deste estudo de caso considera a disciplina de Portugués fulcral
para a compreensao das outras disciplinas e de textos fora da Escola (compreensdo esta que
melhorard sempre com o treino da compreensdo leitora e com a formacdo de leitores
autonomos). Apesar desta importancia dada a Lingua Materna, pelos proprios alunos, as
metas curriculares estabelecidas para a disciplina de Portugués no 9° ano continuam a ser
demasiado extensas tornando, assim, insuficiente o tempo em aula dedicado ao texto. Nao
ajudam nesta constatacdo o facto da gramatica ou da producdo escrita serem vistas, muitas
vezes, como dominios separados do proprio texto. Esta falta de “dedicagdo” ao texto afetara,
com toda a certeza, 0s proprios alunos e o seu percurso escolar. Inés Sim-Sim refere, a este

proposito que

(...) muitos dos alunos portugueses entram no mercado de trabalho, ou ingressam no ensino
secundario, com graves lacunas na compreensdo da leitura. Sdo essas mesmas dificuldades que
individualmente afetardo o percurso escolar do aluno e impedirdo o acesso a profissfes diferenciadas e
a fruicdo de bens culturais e econémicos (Sim-Sim, 2006: 80).

> Cf. noticia do jornal Pdblico, de 6 de dezembro de 2017
https://www.publico.pt/2017/12/06/sociedade/noticia/falhas-na-formacao-de-professores-ajudaram-a-descida-de-
resultados-os-alunos-1795041 [consultado a 3 de janeiro de 2018]
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A turma do 9° ano, de aproveitamento final médio em Portugués Lingua
Materna, ingressard, em grande parte, no Ensino Secundario, com estas lacunas de
compreensdo leitora, podendo, eventualmente, a literacia da leitura influenciar a

progressao educacional dos proprios alunos. Para Sim-Sim

[existem] dados que revelam que os maus leitores, em comparacdo com os leitores médios e com os
bons leitores, apresentam maiores dificuldades em todas as competéncias especificas e, particularmente,
na mobilizagdo da reflexdo sobre o conteddo do texto. Estas dificuldades afetam a fluéncia de leitura
limitando-lhes as possibilidades a nivel educacional (...). Os baixos niveis de literacia tém repercussdes
no desempenho académico e profissional, comprometendo o prosseguimento de estudos e a entrada na
vida ativa (Sim-Sim, 2006: 98).

Mesmo gue se lamente ndo ter havido uma maior correlacdo entre a pratica letiva e as
respostas dos testes de avaliacdo (melhor cotacdo para maior nimero de alunos) seria redutor
afirmar que este facto se deve apenas as préaticas utilizadas em aula. Existirdo outros fatores,
como o nivel da turma — que é médio — e outros externos a prépria escola, entre 0s quais a
motivacdo dos alunos. Apesar disso foi notério que as estratégias didaticas conduziram a
compreensdo textual ou “ajudaram a compreender melhor o texto”. Por exemplo, nos
inquéritos aplicados a turma depois de lecionado o Episodio de Inés de Castro, n’Os Lusiadas,
a maior parte dos alunos considerou que foi importante a ativacdo de estimulos visuais, com
as pinturas apresentadas relativas a suplica de Inés, a ativacdo de conhecimento prévio antes

da leitura do texto e mesmo a audic&o das estancias do Episodio.

Ja no dominio do Francés Lingua Estrangeira foi com alguma surpresa que, num nivel
tdo inicial, estivemos perante alunos entusiasmados com a lingua Francesa. Esse entusiasmo e
as estratégias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem foram pontos determinantes para
0 sucesso da turma nesta disciplina (o segundo periodo terminou com 1 negativa atribuida, do
aluno com dificuldades de aprendizagem). Na lingua estrangeira, a ligacdo do visual ao oral e
do audio aos contetdos foram estratégias recorrentemente utilizadas pelo professor. Os
documentos reais (muitas vezes de adolescentes de nacionalidade francesa, com a idade dos
proprios alunos) reforcaram a aprendizagem para comunicar e contribuiram para o
conhecimento da cultura. As diferentes metodologias aplicadas (e posteriormente avaliadas
em testes de avaliacdo sumativa) permitiram-nos retirar diferentes conclusdes sobre a forma
como 0s alunos entenderam e assimilaram a matéria. A primeira é que a turma é claramente
de maioria visual e auditiva, participando e repetindo, com facilidade, o que vé em
documentos reais (videos ou imagens). A gramatica é aplicada com maior facilidade quando
esta ao servico da realizacdo de uma tarefa especifica, para cumprir um determinado objetivo

— comunicar. Assim, proficiéncia (associada a tarefa e a compreenséo do oral) sobrepde-se a
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competéncia linguistica (gramatical), quando esta Ultima é ensinada com uma abordagem

tradicional (explicacdo seguida de exercicios).

Foi ainda notorio, em ambas as turmas, o despertar dos alunos para a relagdo das
disciplinas com outras artes. No dominio da Literatura Portuguesa, com a pintura, e no
dominio do Francés, com dimensdes culturais que passavam também pela arte (por exemplo,
quando, a proposito da tematica Les Loisirs, foi mostrado aos alunos, online, 0 Museu do

Louvre).

Segundo Bernardes e Mateus

(...) o estabelecimento de metodologias didaticas assentes na complementaridade entre o texto literario
e outras obras de arte apresenta potencialidades que deverdo ser aproveitadas pelo professor. De facto, a
realizacdo de aproximacdes interdisciplinares e transdisciplinares que liguem a literatura com as outras
artes pode converter-se em instrumento de motivagdo, fruicdo, experiéncia e saber dos alunos a
proposito do texto (...) (Bernardes e Mateus, 2013: 101).

Ainda no entender dos mesmos autores,

(...) cativar para a leitura do texto através da mobilizagdo da imagem — um veiculo comunicativo por
exceléncia do nosso tempo -, um objeto a partida mais acessivel mas que, nas suas formas mais
elaboradas de representacdo encerra simbolos, pormenores formais e particularidades técnicas cuja
discussao é suscetivel de gerar entusiasmo e de criar focos de meméria afetiva nos alunos (Bernardes e
Mateus, 2013: 102).

Da prética letiva realizada salientamos, neste ambito, a curiosidade natural dos alunos
que pode - e deve - ser explorada pelo professor. Essa curiosidade pelo desconhecido pode ser
satisfeita na relacdo com o texto ou com uma outra cultura. Ou seja, o fator curiosidade
(explorado nas aulas lecionadas) pode em muito contribuir para a compreensdo e para a

ativacdo de conhecimento.

Segundo Bernardes e Mateus

(...) a literatura tem o conddo de suscitar efeitos duradouros e diferidos. E nessa exata medida que a
escola deve tirar proveito da curiosidade natural dos jovens, sublinhando a relacdo com a diferenca. A
literatura revela uma aptiddo particular para apresentar ideias, ndo de uma forma clara e doutrinal, mas
indicial e fragmentada. Passar por um livro com uma grande riqueza de contetdo e ndo tirar dela o
menor proveito constitui um desaproveitamento pedagdgico clamoroso (Bernardes e Mateus, 2013: 90).

Por fim, no Colégio de S. Teotdnio e para os niveis de ensino onde foi aplicada a
pratica pedagdgica supervisionada, ndo existiam atividades extracurriculares que permitissem
estimular os alunos para a leitura, como por exemplo Clubes de Leitura ou do Livro, ou que
complementassem o insuficiente nimero de horas semanais (trés) dedicadas ao estudo de uma

lingua segunda. Talvez se existissem — sobretudo na area de Portugués — o treino da
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compreensdo leitora pudesse ser feito de uma outra forma, complementado com atividades de

fruicdo textual e de trabalho com o texto que estimulassem os alunos a ler mais e a ler melhor.
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Anexo 1
Projeto Educativo do Colégio de S. Teotonio (PECST)

(as informacGes contidas neste anexo foram compiladas, referindo-se apenas as utilizadas na
execucao deste Relatdrio de Estagio. O Projeto Educativo aqui referido diz respeito ao ano
letivo 2013/2014, quando foram assinalados 50 anos do Colégio de S. Teotonio)
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IV~ CONTROLO DE QUALIDADE

Avaliagdo externa

INDICADORES PARA AVALIAGAO DE RESULTADOS
Ensino Secundario

Resultados de Exames Nacionais

Ensino Basico

Resultados de Provas Finais — 42, 62 e 92 anos
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IV~ CONTROLO DE QUALIDADE

Programa AVES

O trabalho efetuado no ambito do PROGRAMA AVES - Avaliacdo de Escolas
com Ensino Secundario tem por objetivo principal a promog¢do da melhoria do
desempenho da escola através da id de fatores que i uma melhor
qualidade da educag3o. Esta avaliagdo externa é uma iniciativa da Fundagdo Manuel
Ledo, com o apoio da Fundagdo Calouste Gulbenkian e envolve alunos, pais e
professores dos 52, 62,72, 92, 102 e 122 anos.

A adesdo do colégio ao Programa Aves fez-se em 2002/2003 e resultou da
consciéncia de que uma avaliagdo externa poderia complementar o trabalho iniciado
com a avaliagdo interna.
O Progi tem os

= Conhecer os processos educativos de cada escola assim como os resultados
que obtém os alunos, tendo em conta as caracteristicas da escola e o nivel
académico dos alunos;

= Descrever as mudancas que se produzem nos diversos campos de organizacao
escolar, consids inad perlodo

® Analisar o impacto das d nas das escolas:
gestdo, processos educativos, relagdes sociais internas, satisfagdo, rendimento
escolar dos alunos, etc;

= Analisar e informar as escolas do “valor acrescentado” que produzem (calcula-
se com base numa anélise comparativa entre as notas obtidas por cada aluno a
entrada e saida de cada ciclo);

® Permitir que cada escola e cada prof i os obtidos e os
comparem com os de outras escolas de caracteristicas similares,
desenvolvendo uma cultura de autoavaliagio e estimulando o uso dos
resultados para fundar a tomada de decisdes;

* Elaborar, a partir da informagdo obtida, model icativos que bel
relagbes entre variaveis;

* Colaborar na formulagdo e aplicagdo de uma estratégia de melhoria qualitativa
do desempenho social das escolas;

® Conhecer melhor os fatores da qualidade na educagdo, em Portugal, tendo em
vista divulgd-los a todas as escolas do pais.

O Programa exige um grande envolvimento de todos os intervenientes (dai a
necessidade de sensibilizacdo).
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Apbs o tratamento dos dados sdo com os da

escola em comparagdo com escolas com o mesmo nivel sociocultural e em
com a i das escolas g pelo progi Estes 6

s30 muito positivos porque sdo um “olhar externo” sobre os resultados dos alunos,
sobre a participagdo dos pais e mesmo sobre os métodos dos professores. A
informagdo destes relatérios é analisada com vista a que sejam elaboradas medidas, a
curto prazo, que possam fazer face aos problemas detetados. Assim, a reflexdo é
partilhada com a Diregdo, Conselho Pedagdgico, Conselho de Diretores de Turma, SPO
eC lhos de Grupos Disci

Ao longo do ano foram realizados questionarios aos alunos dos 52, 62, 72, 92,
102 e 122 anos, nas seguintes éreas

o Contexto i | (permite o dos alunos do
colégio em determinado ea paragdo dos seus Itad:
com os dos alunos de outras escolas que pertengam também a esse
mesmo contexto).

Tem em conta a analise de parametros como: habilitagdes literarias dos pais,
dos pais, , n2 de veiculos, habitos de leitura,
frequéncna de leitura de imprensa, existéncia ou ndo de ligagdo 3 Internet.
o Provas de conteidos disciplinares nas &reas de Portugués,
Matematica, Histéria e Ciéncias Naturais e Inglés.
o Provas de OCV (Opinido, Competéncias e Valores):

= jas de i § da
técnicas de estudo, ar de saberes, ap i pela
meméria).

=> Opinido sobre a Escola (ordem, disciplina e ambiente de
trabalho, professores, atividades, diretor de turma,
classificagdes obtidas, relagdo com os colegas, satisfagdo com a
escola).

=> Valores e Atitudes ia e i de opor

entre sexos, ecologia e respeito pelo meio ambiente, saiude e

7 idade (ed. ed. para a paz, ed.
para a saude e para a igualdade de oportunidades)
= C ias de ( verbale
=> Opinido dos Enc. de Educagdo (funcionamento da escola e

preparacdo dos alunos, comunicagdo com professores /
diretores de turma, informacdo e participagdo dos pais /
encarregados de educacdo na vida escolar, ordem e disciplina,
atividades extracurriculares).
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Outros instrumentos de registo

Constituem ainda instrumentos de registo de cada aluno:
a) O registo biografico

b) A caderneta escolar

c) As fichas de registo da avaliagdo.

contém os

O registo biogi
aluno.
A caderneta escolar contém as informagdes da escola e do encarregado de educagio,
bem como outros el | para a entre a escola e os pais
ou encarregados de sendo pr do aluno e ser por este
conservada.
As flchas de registo da avahacio contém, de forma sumdria, os elementos relativos ao
dos idades e atitudes do aluno e sdo entregues
no final de cada de i designad: no final de cada periodo
escolar e nos de i , aos pais ou ao encarregado de
educagdo pelo professor titular da turma, no 1.2 ciclo, ou pelo diretor de turma, nos
restantes casos.

lativos a assi eap do

Formas de participagdo dos alunos e pais/EE no processo de avaliagdo.
a) Alunos

Uma das formas privilegiadas de participagdo é através da sua autoavaliagdo.
No final do ano, o registo da autoavaliagdo devera ficar arquivado no dossié do aluno,
em impresso préprio.

b) Pais/EE

Ao longo do ano letivo os Encarregados de Educagdo sdo chamados a acompanhar o
processo de formagdo e aprendizagem do seu educando:
setembro — 12 reunido com todos os Encarregados de Educagdo
setembro/outubro - Conselho de Turma com os Encarregados de Educagdo (para dar
a conhecer o Plano da Turma)
novembro — Informagdo sobre o aproveitamento e comportamento do educando
(Ficha de Avaliagdo Intercalar)
dezembro - Final do 12 Periodo — Reunido com o Diretor de Turma para entrega da
ficha de Registo de Avaliagdo.
janeiro — Reunido de Encarregados de Educagdo por niveis de escolaridade.
fevereiro — Informagdo sobre o desenvolvimento do Plano da Turma, o
i e compor do ed: do (Ficha de Avaliaga.
mar;o Final do 22 Periodo — Reunido com o Diretor de Turma para entrega da Ficha
do Registo de Avaliagdo.

No Ensino Bdsico, os Planos de Acompanhamento Pedagégico sdo elaborados,

e os Encarregados de Educagdo e os alunos e,
quando necessario, outros técnicos de educagdo.
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= Aavaliagdo diagnéstica visa facilitar a integracdo escolar do aluno, apoiando a
ori escolar e ional e o reaj de de ensino.
= A avaliagdo f iva gera medid. dagogi di das as caracteristicas
dos alunos e 3 aprendizagem a desenvolver.
= Aavaliagdo sumativa da origem a uma tomada de decisdo sobre a progressdo,
ou reoril 30 do percurso ed do aluno.

Avaliagdo no Ensino Secundério

Os principios e os procedimentos a observar na avaliagdo das aprendizagens
dos alunos Ensino Secundario, bem como os efeitos dessa avaliacdo, estdo
estabelecidos no Decreto-Lei n® 139/2012, de 5 de julho e na Portaria n?
243/2012, de 10 de agosto, que defi a iacdo Diagndstica, a A
F ivaeaA interna e externa.

A avaliagdo sumativa consiste na formulagdo de um juizo global, tem como
obijetivos a classificagdo e a certificagdo e inclui:

a) A avali interna, da bilidade dos profi e dos 6rgdos
de gestdo pedagéglca da escola;

b) A avali externa, da bilidade dos servigos ou entidades do
Ministério da Ed e Ciéncia d dos para o efeito, da através da

realizagdo de provas e de exames finais nacionais.

Processo Individual do Aluno

O processo individual do aluno ao longo de todo o seu percurso escolar,
sendo devolvido aos pais ou encarregado de educagdo ou ao aluno maior de idade, no
termo da escolaridade obrigatdria.

Dele constam as informagdes relevantes do seu percurso educanvo, desugnadamente
as relati a compor meritorios e did: es e seus
efeitos; constitui-se como registo exclusivo em termos disciplinares.

Tém acesso ao processo individual do aluno, além do préprio, os pais ou encarregados
de educagdo, quando aquele for menor, o professor titular da turma ou o diretor de
turma, os titulares dos 6rgdos de gestdo e administragdo da escola e os funciondrios
afetos aos servigos de gestdo de alunos e da agdo social escolar.

Podem ainda ter acesso ao processo individual do aluno, mediante autorizagdo do
diretor da escola e no ambito do estrito cumprimento das respetivas fungdes, outros
pr da escola, os ol e médicos ou outros p ionais que
trabalhem sob a sua égide e os servicos do Ministério da Educacdo e Ciéncia com

reguladi do sistema ed , neste caso ap6s comunicagdo ao

diretor.

0 processo pode ser consultado pelos pais ou ao encarregado de educagdo do aluno
menor, junto da secretaria, em horario de funcionamento, a requerimento dirigido ao
diretor.

As informagdes contidas no processo individual do aluno referentes a matéria
disciplinar e de natureza pessoal e familiar sdo estritamente confidenciais,
encontrando-se vinculados ao dever de sigilo todos os membros da comunidade
educativa que a elas tenham acesso.
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1ll = PLANIFICAGAO DA ACAO
EDUCATIVA/ESTRATEGIAS DE
ATUAGAO/INSTRUMENTOS OPERACIONAIS

Avaliagdo das Aprendizagens

Consideragdes Gerais

Principios.

A avaliagdo constitui um processo regulador do ensmo, orientador do percurso escolar
e certificador dos pelo aluno.
Tem por objetivo a melhoria do ensino através da verificagdo dos conhecimentos
adquiridos e das capacidades desenvolvidas nos alunos e da aferigdo do grau de
cumprimento das metas curriculares globalmente fixadas para os niveis de ensino
basico e secunddrio, bem como a retificagdo de procedimentos e o reajuste do ensino
das diversas disciplinas aos objetivos curriculares fixados. Tal verificagdo deve ser
utilizada por professores e alunos para, em conjunto, melhorar o ensino e suprir as
dificuldades de aprendizagem.

Na avaliagdo dos alunos intervém todos os p
particular responsabilidade neste processo o professor titular de turma, no 1.2 ciclo, e
nos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico e no ensino secundério, os professores que
integram o conselho de turma, sem prejuizo da intervencdo de alunos e encarregados
de educagdo.

Os professores, dentro das orientagdes gerais definidas pela escola e do grupo
disciplinar, tém autonomia na elaboragdo e selegdo de instrumentos e procedimentos
de avaliagdo nas suas disciplinas.

A i é um p e participado e nele tém os alunos, e

pais/encarregados de educagdo, o direito e o dever de participar.

Modalidades

A avali da aprendi comp de as modalidades de avali. di ica, de
liagd e de avaliaga i

A avaliagdo diagnéstica realiza -se no inicio de cada ano de escolaridade ou sempre
que seja oportuno, di do fund: estratégias de diferenciagao
d ica, de ¢do de is dificuld dos alunos, de facilitagdo da sua
integra¢do escolar e de apoio a orientagao escolar e vocacional.
A avaliagdo formativa assume carater continuo e sistematico, recorre a uma
variedade de instrumentos de recolha de i a da
aprendizagem e as circunstancias em que ocorrem, permitindo ao professor, ao aluno,
ao encarregado de educagdo e a outras pessoas ou entidades legalmente autorizadas
obter informagdo sobre o di | da di; com vista ao
ajustamento de processos e estratégias.
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A avaliagdo sumativa traduz -se na formulagdo de avaliagdo sumativa traduz -se na
formulagdo de um juizo global sobre a aprendizagem realizada pelos alunos, tendo
como objetivos a classificacdo e certificacdo, e inclui:

a) A avaliagdo sumativa interna, da responsabilidade dos professores e dos drgdos de

gestdo pedagogica da escola
b) A avaliagdo sumativa externa, da responsabilidade dos servigos ou entidades do
Ministério da Ed 3o e Ciéncia para o efeito.

Critérios e Instrumentos

Os critérios de avaliagdo sdo elaborados/recordados no inicio de cada ano, na primeira
reunido de grupo.

No final de cada periodo, bem como nos momentos de avaliagdo intercalar, o aluno
procedera a sua autoavaliagdo, por escrito, com particular relevo para os aspetos
associados a participagdo e atitudes, deverdo ser tida em conta pelo professor.
Considerando o cardter continuo da avaliagdo, esta resultara das classifi ca;ﬁes de

todos os instrumentos, tendo em conta os critérios belecidos em cada

desde o inicio de ano letivo até ao final de cada periodo.

Em todas as i e em I de li escrita
(teste/trabalho), a corregdo terd em conta a forma como o aluno utiliza a lingua
portuguesa.

Sempre que numa turma, um professor atribua mais de 50% de classificagdes
negativas, tera de o justificar em ata, propondo estratégias de intervencdo objetivas.
N3o obstante, devera propor sempre, em Conselho de Turma, estratégias que
conduzam os alunos ao sucesso, quando negativo ou a melhores resultados, quando
positivo.

Avaliagdo na Educagdo Pré-escolar

Os principios e os procedimentos a observar na avaliagdo dos alunos da Educagdo Pré-
Escolar serdo determinados pelo respetivo Conselho de Docentes tendo em conta as
orientagdes curriculares para a educagdo pré-escolar aprovadas pelo Despacho n.2
5220/97 (2.2 série) de 4 de agosto.

Avaliagdo no Ensino Basico

Os principios e os procedimentos a observar na avaliagdo das aprendizagens dos
alunos dos trés ciclos do Ensino Basico, bem como os efeitos dessa avaliacdo, estdo
eslabelecndos no Decreto-Lei n? 139/2012, de S de julho, que define as seguintes
de avali : a Avaliagdo Di a Avaliagdo F e a Avaliagdo
Sumativa interna e externa e no Despacho normativo n? 24-A/2012, de 6 dezembro,
que regulamenta a avaliagdo e certificagdo dos conhecimentos e capacidades
desenvolvidas pelos alunos do ensino basico, bem como as medidas de promogdo do
sucesso escolar.
Na deter

dos efeitos da

atende-se ao seguinte:

* A evolugdo do processo educativo dos alunos no ensino basico assume uma

Iégica de ciclo, prog para o ciclo il o aluno que tenha adquirido
os heci e lvido as para cada ciclo de
ensino.
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PLANO DE TURMA —- Ensino Basico
Guido (proposta)

1. Caraterizagdo da turma:

Habilitagbes literarias dos EE

Expectativas dos alunos

Ocupagdo dos tempos livres/centros de interesse
AEC

Identificagdo de problemas globais da turma (dificuldades)

% Netotal de alunos

% N2 de rapazes/n? de raparigas

% Alunos da Residéncia de Estudantes Sao Teoténio

% Alunos oriundos de outras escolas

% Alunos oriundos de outras etnias e cuja lingua materna ndo éa L.P.
% Alunos em situacdo de reten¢do (medidas de acompanhamento)
% Alunos sujeitos a medidas de recuperagdo no ano letivo anterior
% Alunos com Plano de Intervengdo Especiﬁcal

% Disciplinas com insucesso (ano letivo anterior)

% Casos ds de atengdo especial

% Alunos com problemas de saide

% Alunos apoiados pelos SPO

% Alunos apoiados pelo SASE

% Profissdo dos EE

©

©

©

©

©

%

Outros aspetos relevantes

? Aplica-se a alunos que, embora transitando/aprovando de ano, registam algum{s) nivel(eis) inferior(es) a 3
Idem-ﬁn as competéncias n3o desenvolvidas nas disciplinas em que o aluno obteve classificagdo inferior a 3 e
visando a sua

n7
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*  Confi em relagdo a idade de éxito de todos

* Valorizagdo do sucesso dos alunos através de iniciativas diversificadas

* Diversificagdo de praticas experimentais na aprendizagem e no ensino,
como fator de motivagdo dos alunos, face ao método cientifico

através da i de projetos e concursos)

* Servigo prestado pela Biblioteca Escolar — apoio ao desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem; pélo de enriquecimento cultural da
comunidade escolar

. i ia de vdrias dades de
que, a partir de de aprendi; i [ o
desenvolvimento de aspetos culturais, cientificos, sociais e artisticos

* Servicos de Psicologia e Orientagdo como recurso relevante de apoio
30s alunos e rede familiar

. Perce;:ao de motivacdo, de sentido de pertenca e de um bom clima

entre os dif t da escolar,
favorével a aprendizagem e ao ensino

e Manutengdo de um clima de seguranca

* Empenhamento dos érgdos de gestdo e das estruturas de coordenagdo
na defini¢do de estratégias de melhoria

* Atuagdo direta da Direcdo face aos problemas ocorridos em meio
escolar

. Requallf icagdo fisica e funcional do edificio escolar

. ilidade do trabalho d lvido pelo Colégio na comumdade

‘ ( d no i ao Curso Profi:

e Pagina do Colégio na internet como veiculo facilitador de informagdo e
comunicacdo interna e externa

* Produgdo de materiais pedagégicos préprios (Caderneta Escolar do
Aluno; Guia do Professor) e concegdo e dinamizagdo da Plataforma E-

Curricular e Projetos

learning.
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Potencialidades

* Corpo Docente

O Colégio possui um corpo docente estdvel, bem qualificado profissionalmente e

na sua quase totalidade em regime de exclusividade.

Dos docentes do Colégio, cinco possuem mestrado e seis tém o estatuto de

formadores Presentemente, outros hd que estdo a frequentar pés-graduagdes,
i Desde ha dez anos, sete docentes tém editado

ou fias, com

* Pluralidade de Valéncias

Confluente com este quadro “académico”, o Colégio possui uma oferta educativa
/formativa muito diversificada e adequada as expectativas e interesses da
comunidade: creche, jardim-de-infancia e todos os niveis de escolaridade — 12, 22 e
32 ciclos do Ensino Basico, Ensino Secundario Regular e Ensino Secundario
Profissional = o que Ihe confere uma grande riqueza a nivel de relacionamento

interpessoal e com que o singularizam.
Apresenta espagos, servicos e carateristicas que o tornam peculiar,
i um Ci , com idade para cerca de 250 pessoas; uma

capela com capacidade para cerca de 300 pessoas; uma Escola de Musica e uma
Residéncia de Estudantes, que acolhe alunos e alunas filhos de emigrantes,
estrangeiros e outros que procuram um ensino de melhor qualidade e um
ambiente afetivo adequado.
Refira-se que a Escola de Musica leciona o Curso de iniciagdo Musical, os Cursos
Basico e Secundario de Musica e Cursos Livres a cerca de 300 alunos, em regime
do, Articulado e Supl: Com uma oferta abrangente em termos de
instrumentos, a saber: Piano, Orgao, Guitarra Classica, Violino, Violeta, Violoncelo,
Flauta de Bisel, Flauta, Oboé, Clarinete, Saxofone, Trompete, Trompa e Bateria,
p de ct para a fi musical, cultural e intelectual das criancas e
jovens, assim como enriquecer, com meios humanos, o panorama musical
portugués, formando bons interpretes ou publico/ouvintes com conhecimentos
que ajudem a formar um espirito critico. Esta escola tem protocolos com vdrias
escolas de ensino geral da cidade e da regido, Orquestra Classica do Centro e
Orquestra de Sopros do Coimbra, bel do, ainda, p i is com
diversas entidades, participando em eventos e promovendo varias atividades
influentes no meio musical, como o Concurso Nacional de Piano, Unico no distrito
de Coimbra.
Fica de manifesto um elenco que abrange &reas e servicos pouco comuns nas
escolas por edep para o Sistema Educativo.

* Projetos Internacionais e outros

Consciente da enorme importancia que o dominio das linguas estrangeiras tem no
mundo atual, especialmente numa Europa cada vez mais globalizante, o Colégio de
Sdo Teotdnio tem ja uma tradigdo ao nivel do desenvolvimento e, sobretudo da
coordenagdo de diversos projetos internacionais.

Projetos ao abrigo do Programa de Aprendizagem ao Longo da Vida - Patrocinados
pela Agéncia Nacional Sécrates Leonardo da Vinci, o Colégio de S. Teoténio iniciou
estas parcerias no ano letivo de 1999-2000 com a escola Tapiolan- Pohjois koulu de
Espoo, na Finlandia, subordinada ao tema Em todas as estagdes (In all weathers).
Dadas as caracteristicas dos projetos de Escola, foi possivel continuar a
desenvolver trabalho nos anos letivos subsequentes.

Assistente de Linguas - No ano letivo de 2005/ 2006, o Colégio candldatou -se a
Escola de Ac de um Linguas

Comenius), isto é candidatou-se a acolher um futuro professor, recém-licenciado
que, antes de entrar na vida ativa no seu pais de nngem. se propée a passar um
periodo de tempo numa escola da C i
de carater pedagdgico e cultural dando a conhecer a comumdade local o seu pais e
cultura de origem e participando ativamente em todas as vertentes da nossa
comunidade educativa. Este projeto tem id até ao

Cursos de verdo no Reino Unido - para alunos.

Formagdo de professores de lingua inglesa e de outras dreas disciplinares - CLIL
(Content in Language Integrated Learning).

* Lugar ainovagdo

Sublinhe-se o espirito de iniciativa na adeséo a projetos inovadores, com impacto
na melhoria dos pi de e pi da literacia

ou visando a forma;ao de cidaddos esclarecidos e intervenientes, competentes e
corr e solidarios. A titulo de i

- no ambito da Ed £l i | e para a ilidade, desde o ano letivo
2007- 2008 que o Colégio de Sdo Teotdnio integra a rede nacional do Programa
Eco-Escolas, de carater internacional e reconhecido pela UNESCO, tendo desde
entdo sido d com o Bandeira Verde e merecido,
apos Auditoria externa , diploma de Exceléncna

- candidaturas ao Ciéncia Viva e
desde o JI (cinco anos) ao 122 ano, bem como ao Prémio Ciéncia na Escola.

alunos

Dada a sua relevancia no da nossa prop: bem
como a sua abrangéncia e diversidade, os projetos assumidos no nosso Projeto
Educativo constituem uma secgdo prdpria, no ambito da Oferta Educativa e
Formativa.

*= Outros atributos do Colégio que f: o dos seus obji
* Reflexdo sobre as praticas de ensino e reajustamento dos processos e
ias de aprendi em gul; das equipas
d: icas (grupos/ dep: /di de turma/ CP/

coordenagao de ciclo)
* Lideranca atenta a qualidade de ensino e as necessidades de todos
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Diferenciagdo pedagégica (alunos com NEE)

Uma vez bel di I, tendo em vista o sucesso

o
escolar de cada aluno, cumpre tornar efetivas as intervengdes adequadas, sendo

sobretudo na dindmica de sala de aula e na diversificacdo de estratégias didaticas e

que se as medidas de diferenciagio pedagégica
estabelecidas.

A promogdo do sucesso educativo relativamente aos alunos com necessidades

educativas especiais, passam também pela sua e insergdo em ativi de
e de | visando dreas,
menos no curricular, que

privilegia o dominio cognitivo,

Em estreita articulagio com o SPO e a familia, o professor titular/ CT véo tecendo um

percurso escolar e educativo em por forma a responder
as i e conduzir cada aluno a descoberta e
das suas id
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Salas de Estudo

A Sala de Estudo, apoiada por professores, destina-se a alunos do ensino basico que

queiram api 0s seus h realizar os de casa ou estudar.

Funciona apds a Ultima aula de cada dia, durante 50 minutos, sempre que possivel, na
sala de aula de cada turma. A inscri¢3o ¢é feita junto do Diretor de Turma, devendo os

alunos e os encarregados de educag3o respeitar o horario estabelecido.

Ao coordenador compete, entre outras funcdes, o conjunto de
e procedimentos a realizar nas salas de estudo, organizando e garantindo o bom
funcionamento das mesmas. Deve igualmente informar a Dire¢do Pedagégica sobre o

e i das

intervengGes, bem como propor
alteragdes ou melhorias no processo.

A dei do formal relativa a

de registo de i ea

esta drea sdo duas também pela G
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5.3. Aulas de Apoio

No dmbito do atual sistema de avaliagdo, para além de medidas de apoio a alunos com
mais dificuldades a desenvolver na sala de aula, sio proporcionados outros apoios
especificos.

Aqui se inserem as aulas de apoio em periodo extra - letivo para casos excecionais.
Funcionam para todas as disciplinas, podendo assumir duas modalidades: apoio

pontual e apoio as

Ao professor coordenador compete velar para que a intervengdo realizada nesta area
da as i identificadas. Assim, estd também chamado a:

- estabelecer o conjunto de estratégias e procedimentos a realizar nos apoios
pedagégicos;

- informar e pi a

que julgue para o e
uniformizagdo das praticas dos docentes;

-aferir procedimentos comuns a todos os professores;

- acompanhar os docentes na sua intervencdo pedagdgica junto dos alunos
necessitados;

- orientar as reunides calendarizadas ou outras que se venham a marcar, neste dmbito;
- fazer os registos formais relativos a esta area;

- produzir i

- zelar pelo arquivo dos materiais.

de registo de i [

do Apoio

* Setores envolvidos
- Docente da Disciplina
- Docente do Apoio
- Diretor de Turma
- Coordenacdo do Apoio

* Listagem prévia dos alunos indicados para Apoio
- Alunos abrangidos pelo Decreto-Lei n23/2008, de 7 de janeiro (Apoio

permanente).
- Alunos com défice nos (Apoio
- Alunos indicados nas Atas do 32 Periodo (Apoio pontual/permanente).
- Alunos indi no Plano de Ac (Apoio pontual).

= Alunos indicados nos Planos de Recuperagdo (Apoio pontual).
- Alunos para de i (Apoio pontual).

* Modo de operacionalizagdo
- Indicagdo, por parte do Docente da Disciplina ao Docente do Apoio, de um
“pacote aulas/horas” para cada situagdo de Apoio.
- Registo individual, por parte do Docente do Apoio, do percurso/desempenho
dos alunos intervencionados (Ficha de controlo e Registo de presencas ~ doc.

1).

- Preenchimento de um Relatério final (doc. 2 e doc. 3), a ser entregue a
Coordenagdo do Apoio.

- C de um Dossier do aluno.

- oot ica a0 de Educagdo, através da Caderneta do Aluno,
s alunos propostos para Apoio.

- O DT deve entregar a listagem de alunos propostos para Apoio a
Coordenagdo, apés cada Conselho de Turma (doc. 4).

- regular dos dos alunos, por parte
da C ¢do, dos Docentes e dos Diretores de Turma.

-~ O DT e o Docente do Apoio devem exigir que os alunos tenham materiais
especificos para as aulas de apoio, principalmente ao nivel do Ensino Basico.

* Fatores de continuidades/exclusdo dos alunos
- O Docente de Apoio devera comunicar ao DT, apés a 22 falta dada pelo aluno.
- O aluno ser4 excluido do Apoio 3 3! falta ndo justificada.

- O Docente do Apoio deverd ao de através da
Caderneta do Aluno, eventuais situagdes de comportamentos perturbadores
e/ou desi pelas ati também o DT.

- O aluno serd excluido do Apoio a 22 comunicagao disciplinar.

- A Coordenagdo, em conjunto com o DT, podera reconsiderar o seu reingresso,
apds a ponderagdo da situag3o do aluno.

- 0 aluno serd excluido do Apoio por indicagdo expressa do Encarregado de
Educagdo.

*  Acesso ao processo individual do aluno
- Oacesso é facultado ao Professor da Disciplina, ao DT e a Coordenagdo do Apoio.
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de C

As Atividades de Enriquecimento Curricular visam a utilizagdo cruatlva e formativa dos

tempos livres, espacos de de e de
integral. Visam igualmente a promogdo da saude e a prevengdo de comportamentos de
risco, do valores de e justica, pi a insergdo
e participagdo na vida tomunnérla Sdo criadas oportunil de nas
artes, ciéncias e ds oferecendo p: i que, em
dltima andlise, a0 sucesso ed dos alunos, otimizar os
recursos disponiveis, tendo em vista a maxlmlzagao do |mpaclo do resultado das
d e das dad pois,

uportunldades de apoio ao crescimento pessoal e social dos alunos, promovendo a
curiosidade intelectual e o gosto pelo estudo, contribuindo para para a sua realizagdo
pessoal.
No CST, as AEC d 1l em vanados ios, a saber:

D ivo — futsal, judo,

Ambiental/Satude — Atelié da Ciéncia e Saude, Ciéncia Divertida, TeoAquahobby,
Ecobrigadas)

Humanlsta-cristﬁo - Catequese Fins de Semana Fora, Campos de Férias,

/Projetos de

Cultural/Artistico/ Recreativo — Clube de Leitura e Escrita criativa, Clube das Artes
e da Imagem, Oficina de Jornalismo, Clube de Teatro, Clube ORFF, Teotuna, Guitarra,
Ballet, CogAventures, Clube de turco, International House, Clube de Xadrez, Top Mat,
Coro.
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Projetos (areas )

Fazer escola no Colégio de Sdo Teotdnio é também, e muito, assumir projetos. De indole
diversa, com concretizagdo ao nivel de escola, de niveis de ensino, de turma ou de grupos
de alunos, desenvolvem-se em parceria com varias entidades e alguns integram-se em
redes de ambito nacional e internacional. A proposta de se trabalhar com projetos e em

projeto, é a de um ao saber, ao saber fazer, ao saber
estar, e de estabelecer uma fecunda interagdo com o meio, sabendo estar com outros.
Numa 8¢ e sdo em todo o universo
escolar do Jardim de Infancia ao E. Secundério os Projetos de Educacdo da Cidadania,
Educagdo para a Saide e da bi segundo a matriz do
projeto educativo que nos norteia.

Outros projetos:

* Programa Eco-Escola

* Desporto Escolar

* Projeto “"Aprender a empreender” ~Junior Achievement
* Projeto Ciéncia Viva

* Projeto Ener Schools (ISA)

* Projeto “Make it posible”

* Projeto “Um, dois, trés ...ploc! Pinga outra vez”( Contempo)
* Olimpiadas (Matematica, Ambiente, Biologia, ...)

* Delf Scolaire

* Concursos Literarios

= Projeto Testes Intermédios (IAVE)

*  Plano Nacional de Leitura (PNL)

Projetos Europeus
® PROALV: - Assistente Comenius
- CUL
® Cursos de i de C éncias Li

® Intercambios

Acresce dizer que na grande maioria dos casos, a implementagdo destes projetos reverte
num escolar e no exterior da i do
trabalho desenvolvido, o que constitui importante estimulo para continuar e ampliar/

pi o P nap desta da nossa oferta educativa.
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5. Na Dire¢do
Gabinete do Diretor
Gabinetes dos assessores de Diregao (3)
Saldo Nobre

6. Nos servigos Administrativos
Contabilidade / Tesouraria
Gabinete da responsavel pelo setor de pessoal
Gabinete de Informética
Rececdo
Secretaria

7. Na Residéncia de - li

Gabinete de trabalho
InstalagBes sanitarias
Quartos para alunos (14)
Quartos para prefeitos (3)
Sala de convivio
Saldes de estudo (2)

8. Na Residéncia de Estudantes - Feminino
a) No Lar
Cozinha
Escritério
InstalagBes sanitarias
Quarto de apoio
Quartos para alunas (12)
Quartos para monitoras (3)
Sala de apoio ao servigo de lavandaria
Sala de atendimento
Salas de convivio (2)
Saldes de estudo (2)

b) No Colégio
Gabinete de trabalho
Instalages sanitérias
Quarto de apoio
Sala de convivio
Saldes de estudo (3)

9. Centro de Recursos
Sala de televisdo
Sala de Audiovisuais
Sala Departamento de Educagdo
Biblioteca
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Cine-teatro e anexos
Ludoteca
Reprografia
10. Outras Instalagdes
Arrecadagdes (12)
Bar
Campo de Jogos
Capela e anexos
Carpintaria
Copa de leites
Cozinha
Gabinete médico
Gabinetes dos Servigos de Psicologia e Orientagdo (2)
Garagem
Gindsio
Lavandaria
Pavilhdo Gimnodesportivo, balnearios e anexos
Quartos das funcionarias ndo docentes
Quartos dos funcionarios ndo docentes
Recreios
Refeitério geral
Sala de Animagdo Religiosa
Sala de atendimento a encarregados de educagdo
Sala de Ballet
Sala de convivio do Ensino Secundario
Sala de convivio dos alunos / Ludoteca
Sala de Professores
Sala do Departamento de Audiovisuais
Serralharia

(mais

Estages interativas (28)

Computadores (93), portateis (7)

Projetores de video (7)

Praticéveis (6)

Sistema de medigdo de consumos (eletricidade)
Instrumentos musicais

Equipamento audiovisual
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11— CONTEXTO E IDENTIDADE DA
COMUNIDADE EDUCATIVA
Instalagdes

Enquanto espago fisico, o Colégio conta com assim di:
1. Na Creche e Pré-Escolar

Copa

Dormitérios (2)

Instalagdes sanitarias

Recreio e parque infantil

Refeitério infantil

Salas (6)

2. No 12 Ciclo do Ensino Bdsico
InstalagBes sanitarias
Recreio e parque infantil
Salas de aula (8)

3. Nos 22 e 3 Ciclos do Ensino Bdsico e Ensino Secunddrio
Gabinetes de professores (3)
InstalagGes sanitarias
Laboratério de Ciéncias/ Biologia
Laboratério de Fisica
Laboratério de Quimica
Recreio(s)
Sala de Educagdo Visual
Sala de Visual e
Salas de aulas (32)
Salas de Informatica (também utilizadas pelo pré-escolar e 12
ciclo) (3)
Salas de desdobramento (3)

\ogica / 15ai

4. Na Escola de Musica
Gabinete da Direcdo Pedagégica
InstalagGes sanitarias
Salas de aula (7)
Sala de Professores da EM
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Desde o inicio da sua atividade que o Colégio tem sido um espago de formagdo e
crescimento humano, cientifico e cristdo para muitos milhares de alunos, alicercado num
Projeto Educativo orientado pelos valores do humanismo cristdo, procurando em cada
ano ser uma escola diferente, uma escola plural, construida pela participagdo e
corresponsabilidade de todos, num ambiente saudavel e familiar.

Apresentando um contexto muito sui generis e um vasto leque de atividades que
atesta a sua riqueza enquanto Escola, o Colégio ministra todos os niveis de ensino, desde
ainda a

a Creche ao 122 ano, bilid de dé de para

alunas e alunos, Ensino Profissional em “Artes do Espetdculo” e Escola de Musica.

Centrado nos alunos, o Colégio uma pre pela

do ensino e da relagdo entre todos, afirmando-se sempre uma instituigdo orientada por

ideais e valores: autonomia, responsabilidade, solidariedade, cidadania,

e interi

Sem esquecer o meio envolvente e fazendo parte integrante e ativa da vida da sua
cidade, o Colégio tem liderado e participado em varios projetos de dmbito nacional e
europeu, procurando ser uma marca educativa na exceléncia do aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver juntos, em sintese, aprender a ser!

depende o sucesso escolar. Procurando vencer o grave individualismo e a dificuldade de
relagdo que marca a cultura atual, vincamos o educar pela proximidade relacional, pela
dedicagdo e corresponsabilidade de todos no bom ambiente da escola.

0 Colégio de S3o Teotdnio &, pois, uma escola inspirada na visdo crista da pessoa e
da sociedade, de que se destaca a dignidade da pessoa humana, o carater sagrado da

vida, a fraternidade universal, a convivéncia pacifica, o servico ao bem comum.

2. Missdo

“Colégio de Sdo Teotdnio: o humanismo cristdo, um projeto educativo, uma escola

plural”.

3. Visdo

S3o Teoténio, a marca educativa na léncia do aprender a cont , aprender a

fazer, aprender a viver juntos, em sintese, aprender a ser.

4. Valores
A partir da simbélica dos nimeros, o Colégio assenta num conjunto de sete valores:

autonomia, responsabilidade, solidariedade, criativi p

e interioridade.

O perfil do aluno do Colégio revela progressi a sua il e

crescente autonomia nos diferentes dmbitos, do saber ao ser e ao fazer. Hd uma
densidade civica e de cidadania fundamentais a uma relagdo interpessoal sa e um
compromisso social participado. Dois valores bem vincados no perfil dos alunos do

Colégio sdo a cri deeo como forma de os preparar para uma

sociedade que muda rapida e p a i do comp
social ativo e inovador. O Colégio assume a sua dimensdo altruista e filantrépica,

; € uma forma

vulgarmente i por ou, mais
de olhar atentamente para os outros proporcionando algo de bom a quem mais precisa.

Todos estes valores ganham verdadeiro sentido quando nascem da dimensdo profunda

do ser pessoa e da sua i espiritual, de ta, e no
Evangelho de Jesus Cristo.
8
IDEARIO
por Ideério o de lados e principios estruturantes do
Colégio de Sdo Teotdnio e sub ao Projeto Ed que traduzem a sua

orientagdo educativa.

Desde 1963, o Colégio vem oferecendo esta sua proposta educativa, com a mesma

matriz, norteada por valores de i crista, e reinterp
em cada ano letivo.

Assim, o CST pretende ser um espaco de educagdo e formagdo, que acompanha o

crescimento humano nos cultural, r civico, social e
espiritual, fazendo da escola um e Unico, desejada por quantos a
frequentam.

1. Escola Catélica

O Colégio de Sdo Teoténio é uma Escola Catdlica, portanto assente nos valores
cristdos contidos na Mensagem do Evangelho.
A primeira nota que a identifica como escola catdlica é a preocupacdo pela

i da ed f a pessoa toda, numa perspetiva integral, sublinhando a

sua dimensdo espiritual. Todos os saberes estdo ao servico da pessoa humana, da

construgdo de uma cultura de exigéncia e de rigor, da promogdo da justica e da equidade,

do desafio da

e do p ismo, e fazem da aprendizagem uma

experiéncia util e gratificante, para a qual concorrem a inovagdo e as novas tecnologias,

numa busca de

e
Outra caracteristica é a formagdo dos seus alunos nos valores éticos, na cultura

humanista, na relagdo comunitaria, no ideal cristdo, a

do relativismo ético e juridico que corroem o sentido de cidadania responsavel.

F a lidade da relagdo que se procura criar na comunidade

educativa, com especial relevancia para professores, alunos e seus pais, a trilogia de que
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1 - IDEARIO
1. Valores e principlos orlentadores da aglio

educativa
2. Objetivos, Metas e Estratégias

IV~ CONTROLO DE QUALIDADE

Avaliagdo interna e outros indicadores de desempenho

INDICADORES PARA AVALIACAO DO CONTEXTO ESCOLAR E DOS RECURSOS
Recolha de informagdo relativa a alunos.

INDICADORES PARA AVALIACAO DE RESULTADOS

Avaliagdo Quantitativa

Em todos os periodos letivos é a i das is atribuidos
as diversas disciplinas, assim como a respetiva analise do nimero de negativas obtidas,
para cada uma das turmas.

Esse trabalho, de elevada extensdo, é apresentado em tempo Util e encontra-se
arquivado no dossié digital.

Anélise comparativa
O trabalho ico que se tem ido, no colégio, ao longo dos dltimos anos,
permite fazer uma andlise da evolugdo a diversos niveis.

* Evolugdo do nimero de alunos

* Namero de alunos internos e externos

* Transigdo/retengdo (por ano e ciclos)

* Taxa de sucesso

* Quadros de Honra

* Alunos sem negativas

* Percentagem de reprovacdes

Grau de consecugdo dos objetivos de Escola

A anilise de todos os dados quando com os objeti idos e metas
tragadas, permite-nos aferir o grau de consecugdo do Plano Educativo, sabendo que o
fund | di as multiplas variaveis, € a tendéncia regi: numa evolt

que se quer sempre mais consistente.
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Anexo 2
Caderneta do Aluno 2016/2017 — 2.2/ 3.°ciclo
Colégio de S. Teotdnio

(a Caderneta do aluno do Colégio é um guia para os alunos da escola, que 0os acompanha ao
longo do ano letivo. E também o meio para enviar recados aos pais e encarregados de
educacdo. Neste relatorio estdo inseridas as partes respeitantes aos Valores do Projeto

Educativo e as atividades de enriquecimento curricular definidas pela escola).
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Teotonio,

0 que tenhas descansado o suficiente e tido tempo para aguelas atividades
2 8o scontecem no resto do ano e 530 tao importantes para o nosso bem-
~ praia, desporto, leiturs, msica, viagens, mais tempo para & famika e para
8migos... Agora esperam-te outros desafios e prajetos ambiciosos que te vo
a crescer integralmente, e muito especiaimente nos ssberes, pois para isso
serve 8 escola. Muitas novidades te aguardam.
Para ajudar na dos teus ens das tuas
‘aprendizagens, os teus professores j& estdo a trabalhar, com o desejo de por a0
teu servigo tods 8 sua competéncia e dedicagio. O desejo de te ajudarem a crescer
faz deles professores. Nao te esquegas que eles estdo disponiveis para te orientar
desde o primeiro dia de aulas.
Recordo-te que o Colégio de S&o Teotdnio & uma escols de valores e objetivos bem
definidos, 0 que o torna sbsolutamente singular. A sua misslio, revertida do seu

i “atslica, ~"Colégio

de S3o Teotonio: 0 humanismo crist8o, um projeta educativo, uma escola plural”.
Atrevo-me a sublinhar alguns llalf.oa que definem e caracterizam 8 sua natureza,
18 p = m qualidade da

no projeto educativo; 8 qualidade da relagio entre todos, o que depende muito do

teu empenho e do teu contributo positivo.

Este ano propomas um novo tema que inspirara a nossa aglo: “CST, a tua escolha:

juntos, preparamos o teu futurol” Isto quer dizer, desde logo, que queremos que te

envolvas em tudo o que o Colégio te proporcions, dés o teu contributo, participes,

sproveites, desfrutes pois esta ¢ a escola que escoiheste. Contigo, esta escola 6

melhor que quaiquer outra. E quem, podendo, no faz 8 melhor escolha?

Quer também dizer que esta tua escola se afirma como o lugar de pnpmo do

teu futuro. Quando f

0 resto fica faciltado, seja © Secundério, o Superior, ou mesmo um mpctlnu
ui tens 8 op de der esses passos seguros

nas aprendizagens 'umamoﬂ?a'l Esse ¢ 0 nosso propdsito como escols.

o 5 v

ko
- caderneta nela se sprende, garantia do teu sucesso.
do aluno Para que esse sucesso aconteca, definimos trés idelss-chave: agao eficients, boa

organizagao, centralidade no sluno. O mesmo & dizer que para teres sucesso deves

ser eficiente no teu estudo, pare que stinjes as metas de cada disciplina de forma

consolidads, sem desperdicares tempo, aquele tempo de que precisss para outras

stividades. Para esta eficiéncia, muito ajuda a nossa organizagdo pesscal e também

nos estudos. O caos nas nossas coisas perturba o nosso melhor rendimento.

para que te tornes mais autonomo, & uses 8s tuss

para agir corretamente, sabendo o que se faz e porqué.

Esta foi a metodologia usada por Jesus: em vez de der respostas, ajudava os seus

interiocutares, pelo que viam e ouviam, a tirarem as suas proprias conclusdes, 8

pensarem pels suss proprias cabecas. Aprendsmos de Jesus e com Jesus a fazer

bem aquilo que nos & pedido em cada momento,

Gostaria também, desde o inicio do 8no, que cultivassemos mais o siléncio. Somos

muito barulhentos; comunicamos melhor se fizermos menos ruido, seja na aula seja

noutros espacos do Colégio. Vamos tentar reduzir o volume!

Uma (ltima palavra para te lembrar que esta ¢ a tua cadernets, um instrumento

muito Gtil ne tua vida escolar e que sempre te devera acompanhar. Ela é um meio
e eficez d entreo

Colegio & 05 teus pais.

Desejo-te um bom ano escolar, que contribua

para o teu enriquecimento pessoal e te faca

muito feliz.

©

0 Diretor
Manuel Carvaiheiro
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o dn 0 tcniec 12017 armes e

Colégio de Sao Teoténio:
0 humanismo crist&o, um projeto educativo, uma escola plural

Como Escols Catdlica, o Colégio de Sao Teotonio orienta a tua educasso no sentido de criar condigies
‘tornares-te aduito dos pontos de

moral, L Tug os t o8 tous pais, 08 t
dores, pel
velores escokicos pars o Projeto Educative

t X 3

+ sutonomia (com ela consegues decidir o caminho ma's carto e aprender fazendo}
¢ e o

da 5,
. ¢ i avida
b
futuro vei pesser pela . inovar,
erise, srriscar, agarrar opor fazer 1 persisténca
-cmrm]
Teoténio,

‘Wmmmmsam
* vivenciar e respeitar os valores cristios;

+ demonstrar prétices de boa cidsdania: m«p-mmmuqmmum ‘

nome do colégio, conhecer e cumprir o8 Gireitos & 0 deveres, envolveres-te de forma voluntéra
nas tarefes, participar amente em atividades curriculares ¢ participar
ativamente nas estruturas

8 ‘@3 participar

A Diregio do Coléglo & constituida pelos seguintes elementos:

Manuel Carvalheiro Dias, Padre (Diretor)
Alice Rochs (Assessora)
Anabela Alves (Assessora)
A Direghio da Escols de Masica S80 Teot6nio & constituida pelos seguintes elementos:
Jorge Campos
Manuel Carvalheiro

A Catequese funcions em horério a consultar junto do teu Diretor de Turma com quem
rGaC

ﬁo—ﬂ. deves fazer a tua inscrigBo . [
Poderas participar, pe 1 numa para tie para os teus
colegas do mesmo ano. o ee—
medidas
de apoio/ DNo smbito do atusl sistema de avaliaglio, para além de medidas de apoio 8 aiunos com mais
cuperagéi na sala de auls, ser8o proporcionados outros apoios especificos:
aulas de apoio Aulas de apoio em periodo extra letivo para casos excecionais. Funcionam pera todss as
disciplinas, sob proposta dos teus professores.
sala de estudo DSsla de Estudo, spoiada por professores, destinada o alunos do sn-m Basico que queiram
aprofundar os seus realizar os t tudar.
Funciona apés a Gitima aula de cada dia, durante Son m:wlos sempre qua possivel, na sala de
aula de cada turma. A inscrigBo deve ser feita junto do OT.
0s akunos e Educagso peitar o i
Fora do harério s6 ser8o permitidos seidas com do d
Educagio.
apolo. o No °ano estds s  Provs Fins( Portugubs o atemstica).
provas finais , tords que trabalhar légio
plano de prepar spe longo do 2 teus
professores.




D 0s alunos poderso beneficiar de um acompanhamento individualizado, mais atento e mais
‘préximo, por tutor i i
escolar o justifique), se disponibiliza para desenvolver medidas de apoio, de integragso na

" 2
@ parti no7°eg°ano, i Tecnologi

DAém da Sala de Estudo e da Catequese, poderas Inscrever-te, no méximo, em duas das
ivi i Curricul d 3

AR lar do %
-
AEC 28 7° 8° g° Responsével
Intarneticns! House (lngies / Amio) ® & & O veovews
Futsal ® © & vaconowre
Judo ® & 0 O _ceumContmr
Mabesquate ° Hugo Marques
Bedminton ® & & O st
Setet ® @ © O AcsdemsceSsisto
Ciute Europeu CST ® © © @ NcoeGongaes e Maria José Dorso
Clube Arte e Patriménio ® ® & © AvtnoSemdo
TopMat ® ©® & © AePaialiens
Coimbes. Seifies 6 Teacuroa ® ©® © @ Marisds Luz Campos o Antono Filpe
TeoAausmobty ® ©® O @ FranciecoSeador
Scence 50 ® & 8 & Suwede
Cube de Programasho ¢ Robotcs ®  PovoMertis
Catacuese. ® ® ©® @ P MeuelCorvaieiro Das
Cube da Yadrez @ © © © Aucensiss
Ecodio cat ® 8 0 O AoeRocn
Ciube do Maruaidedes e Leonor Santos
M0 ne Massa - Clube de Culnéne ® & & @ ieonorSentss
Corpo e ments ® ® @ unolobe
Diglogo inter-reigioso para o construgha dapez @ L] Bruno Lobo e Ankonio Filpe
Chude de Fotogrefia ® 8 O tuoRemoe
Grupo de Meditacso Cristh CST ® © 0 © Mo Gongaes

DPara o Ensino Basico & obrigatério o uso de Dossie Ad

D ¢ reguismentado pelo pelo DL n° 139/ 2012 de 5/7, pelo DL r°17/2016, de 4/4,
pelo DN n°13/2014, de 15/8, pela DN n°1-F/2106, 5/4 e legisiagBo complementar.

DCondigBes de progressio/retengao:

* A evolucBo do processo educativo dos alunos no ensino basico assume uma lgica de ciclo,

definid cod

Agor,
nem desenvoiva

ps ¢
0 ano de que frequenta, v
i8ncie lar do aluno.

Caso o akund n3o adquira 0s conhecimentos previstas para um ano B0 terminal de cico que,
fundsmentadamente, comprometam 8 aquisico dos conhecimentos e o desenvolvimento des

Em

A avaliagBo sumativa integra no 8° eno de escoleridade, para além da avaliagBo sumativa
interna, & avaliagBo sumativa externa, da responsabilidade do MEC, com a realizagdo de
provas finais, 8s quais incidem, respetivamente, sobre os conteddos dos 2° e 3° ciclos nas.
disciolinas de Portugués e de Metemética

numa escala de 1 5, em todas
as discipinas.

cotbgio de a4 beckseo 20VZ01T mnano biscs I
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Anexo 3

Atividades Extraletivas realizadas ao longo do ano letivo 2016/2017
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Quadro 4 — Atividades extralectivas realizadas ao longo do ano pela Professora

Estagiaria

DATA

ATIVIDADE

LOCAL

COMUNIDADE ENVOLVIDA

17 de novembro de
2016

Teatro Embarcagdo
do Inferno, Escola da

Teatro da Cerca
de S. Bernardo,

Alunos do 92 ano do Colégio de S.
Teotdnio e professores

Noite Coimbra
I S.
Conferéncia Gil sala de
Vicente no seu tempo Pedro,
17 de novembro de p Biblioteca .
e no nosso, de José Publico em geral
2016 Geral da
Augusto Cardoso . .
Bernardes Universidade
de Coimbra
Apoio Escolar (1 hora
) - al 7.2
semanal) - 3 ur:a L. 4 alunos da turma de Francés, 7.2 ano e
Desde 18 de ano, Francés Colégio de S. uma aluna da turma de Francés. 9.2
novembro de 2016 Desde janeiro de Teotdnio ano T
2017, com 4 alunos
no total.
Formagdao Comunicar Auditério
29 de novembro de melhor em sala de Bissaya Dirigida a professores
2016 aula, promovida pela Barreto, g P
Porto Editora Coimbra
Edutalks Que Auditério da
7 de dezembro de percegdes tém os Reitoria da PUblico em geral
2016 portugueses sobre o Universidade &
valor da educagdo? de Coimbra
Reunido de notas de , S ~
17 de dezembro de N Colégio de S. Professores das disciplinas em questao.
2016 Portugués (9¢) e de Teotdnio Participacdo enquanto observadora
Francés (79) pac q
Auditori
Café Concerto Cglilt?;ged: Alunos e Professores do Ensino
14 de janeiro de 2017 & . Secundario — Colégio de S. Teotdnio
Teoténio
Formacao: Escola

18 de janeiro de 2017

Subordinagdo, Joana
Santos (FLUC)

Secundaria de
Avelar Brotero

Professores. Organizada pela colega
Estagiaria Verdnica Santos

14 def i légi .
de fevereiro de Dia dos Namorados co eglo, d.e S 7.2 ano
2017 Teotdnio
Toda a comunidade escolar.
17 de fevereiro de Dia do Padroeiro da Colégio de S. Apresentacdo “Percurso de Vida” aos
2017 Escola Teotdnio alunos dos 7.2 e 8.2 anos ea uma

turma do 9.2 ano

17 de fevereiro de
2017

| Festival da Cangao
do Colégio de S.
Teotdnio

Comunidade Escolar

20 de fevereiro de
2017

Tecendo caminhos
em sala de aula: das
dificuldades dos
alunos as estratégias

FLUC, inserido
nas Il Jornadas
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do professor, por
Sandrina Esteves

de Pés
Graduagdo em
Didatica do
Ensino

2 e 3 de margo de
2017

Visita de Estudo a
Ganfei — professora
acompanhante.

Ganfei

Alunos do 7.2 ano

9 de margo de 2017

Apresentagdo do
meu trabalho
enquanto membro
de uma equipa de
acolhimento de uma
familia de refugiados
sirios, em Coimbra

Colégio de S.
Teotodnio

Aula do 122 ano, disciplina de Religido e
Moral. Esta apresentacgdo foi, nas
semanas subsequentes, extensivel a
outras turmas do ensino secundario

25 de margo de 2017

Dia Aberto do
Colégio de S.
Teotdnio Preparagdo
da apresentagdo dos
alunos do 72 ano, em
conjunto com os
alunos.

Colégio de S.
Teotonio

Comunidade exterior ao colégio e
alunos.

31 de margo de 2017

O aluno e o aprender
na perspetiva da
Psicologia, por
Mariana Negrao

FLUC, inserido
nas agbes de
Formagdo do
Seminario de
Francés

Nucleo de Estagio de Francés

21 de abril de 2017

Aula aberta Um
manual para a aula
invertida em Francés,
por Olinda Reis

FLUC, inserido
nas a¢oes de
formacgao do
seminario de

Alunos do nucleo de Estagio de Francés

Francés
Substituicdo de Professores afetos aos
L. Exames Nacionais — aulas de Portugués
. . o Colégio de S.
22 de junho de 2017 Lecionagao L (uma turma do 7.2 ano); aulas de
Teotdnio

Francés (uma turma do 8.2 ano) e aula
de Matematica (turma do 7.2 ano)

Ao longo do ano
letivo.

Participagao,
enquanto
observadora, de
reunides do
Conselho de Turma
daturmado 72 e do
92 ano

Professores das turmas de 7.2 € 9.2 ano
as quais lecionei.
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Anexo 4

Calendarizacao das aulas lecionadas nas turmas de Portugués e de Francés

Colégio de S. Teotonio — ano letivo 2016/2017
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Quadro 5 — calendarizacgdo das aulas lecionadas a Portugués

., DATA DATA
UNIDADE PERIODO ) ~ i ~
p (Orientador DURACAO (Orientadora OBSERVACOES
DIDATICA LETIVO
CST) FLUC)
4 de novembro
1.2 50’
de 2016
Modo Narrativo
8 de novembro
Conto “A palavra 1.2 50" + 50
. - de 2016
magica”, de Vergilio
Ferreira 10de
1.2 novembro de 50" + 50
2016
o . o Aula de substituicdo
Atividade escrita 13 de janeiro
2.2 50’ do Professor
com os alunos de 2017 .
Orientador
31 de janeiro . 31 de janeiro de
2.0 50+ 50
Os Lusiadas, de Luis de 2017 2017
de Camdes — 2 de fevereiro
A 2.2 50'+50’
Episodio “Inés de de 2017
Castro” 3 de fevereiro
2.0 50’
de 2017
Questiondrio, com
os alunos, sobre o . Aula de substituicdo
L 21 de fevereiro , ,
Episddio da Batalha 29 de 2017 50’ + 50 do Professor
e
de Aljubarrota — Os Orientador
Lusiadas; ditado.
Auto da Barca do
Inferno, de Gil
f . 2 de maio de 2 de maio de
Vicente 3.0 50’ + 50’
. 2017 2017
O Onzeneiro
Auto da Barca do
Inferno, de Gil 4 de maio de ,
3.0 50

Vicente
O Onzeneiro

2017

Legenda: de acordo com o lecionado no Colégio de S. Teotdnio no ano letivo de 2016/2017
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Quadro 6 — calendarizagéo das aulas lecionadas a Francés

, PERIODO DATA . DATA o
UNIDADE DIDATICA ) DURACAO i OBSERVACOES
LETIVO (Ori. CST) (Ori. FLUC)
25-10-2016 | 50’ + 50’
La vie en 1.2 27-10-2016 50’
classe
03-11-2016 50’
22-11-2016 | 50’ +50’
Les autres et
moi:  monl 1. 24-11-2016 | 50’
portrait 29-11-2016 | 50’ + 50’
06-12-2016 | 50’ + 50’
Les adjectifs 10-01-2017 | 50’ + 50’
demonstratifs. 2.0 -
Le Futur 12-01-2017 50
Proche et le 17-01-2017 | 50’ + 50’
Passé Récent
19-01-2017 50’
i 24 de janeiro de
La famille 2.0 24-01-2017 | 50’ +50’ !
2017
14-02-2017 50’ + 50’
La Saint Valentin 2.2
16-02-2017 50’
Les Loisirs 2.9 23-02-2017 50’
Aula de
. substituicdo da
La Maison 3.2 27-04-2017 50’
Professora
Orientadora
L'Impératif Présent el les .
R 3.2 02-05-2017 | 50’ + 50’ 2 de maio de 2017
vétements
Les vétements 3.0 04-05-2017 50’
Aula de
Exercices de prononciation. substituicdo da
3.2 25.05-2017 50’

Description de la Tour Eiffel

Professora
Orientadora

Legenda: de acordo com o lecionado no Colégio de S. Teotdnio no ano letivo de 2016/2017
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Anexo 5
Projeto “Compreensdo da leitura: instrucdo explicita de estratégias”
Estratégia “Sintetizar”: questionario sobre a cena do Onzeneiro

e respetivos resultados
Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente - Cena Il — Onzeneiro.

Aplicado aos alunos do 9.° ano na aula de 4 de maio de 2017
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Compreenséo da leitura: a instrucdo explicita de estratégias.

Nome: Idade:

9° X - 4 de maio de 2017

Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente

Personagem: Onzeneiro
ESTRATEGIA: SINTETIZAR

Responde ao inquérito indicado em baixo. Ndo ha respostas certas ou erradas. As tuas respostas sdo
importantes para uma reflexdo sobre o papel da sintese na compreensdo de um texto, neste caso, da cena do
Onzeneiro, no Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente.

PERGUNTA SIM NAO
Durante a anadlise do texto

Voltei atrds sempre que nao
compreendia o sentido do texto.

Tomei notas sobre as caracteristicas
psicoldgicas do Onzeneiro

Tomei notas sobre o movimento
cénico: a chegada do Onzeneiro e 0
dialogo com o Diabo e com o Anjo.
Tomei notas sobre o0s argumentos
utilizados pelo Onzeneiro.

Tomei notas sobre o objeto simbolico
do Onzeneiro e 0 que representa na
obra de Gil Vicente.

Para ti, qual foi a informagdo mais interessante ou surpreendente que aprendeste com este texto?

De que modo aprendeste esta informacdo?

SIM NAO

Lendo o texto.

Compreendendo o texto.

Olhando para as ilustragdes no manual.

Através do anuncio da Cofidis apresentado no inicio da aula?

Imaginando cendrios.
Outro. Qual?
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O que significa para ti esta informagdo interessante ou surpreendente que aprendeste?

O questionario aplicado aos alunos foi elaborado a partir do questionario aqui indicado, proposta do Projeto de
Literacia da Leitura e Cognicédo, da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra

Nome do estudante: Idade: Data:
Ano escolar: 7° 8° 9o 100 11° 12°

ESTRATEGIA: SINTETIZAR

FOLHA DE MONITORIZAGAO DAS OPGOES PARA FAZER SINTESES

Nome do aluno

Titulo do livro/texto

Autor

1. Reli para entender melhor a informagao

2. Tomei notas sobre:

Quem?

O qué?

Onde?

Quando?

Porqué?

Como?

3. Achei esta informacdo nova muito interessante
ou surpreendente:

4. Aprendi esta nova informagdo lendo

O texto

A ilustracdo

As legendas

Um grafico, um mapa, uma fotografia...

Outro. Qual?)
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Enquadramento:

Foram colocadas perguntas de resposta aberta relativamente a qual a informacdo mais
interessante ou surpreendente que os alunos aprenderam com este texto e o0 que significava
para eles essa informacédo. As perguntas fechadas, de resposta do tipo Sim / Nao prendiam-se
com voltar atrds quando ndo compreendiam o sentido do texto, tomar notas e sobre o modo
como aprenderam a informacdo mais interessante ou surpreendente que tinham mencionado.
Relativamente a este item existia ainda uma pergunta de resposta aberta, relacionada com a

existéncia de outro modo de aprendizagem desta informac&o interessante ou surpreendente.

Resultados:

Grafico 1: Estratégia Sintetizar — O Onzeneiro, Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente

Auto da Barca do Inferno - Onzeneiro

20
19 T 17
13 14
10 10
8 7
1

Voltei atras sempre que ndo Tomeinotas sobre as Tomeinotassobre o Tomeinotasobre os Tomeinotas sobre o objeto
compreendiaosentidodo caracteristicas psicologicas do movimento cénico: achegada argumentos utilizados pelo  simbdlico e o que representa
texto Onzeneiro do Onzeneiro e o dialogo com Onzeneiro naobrade Gil Vicente

o Diabo e com o Anjo

ESIM  mNAO mNioresponde

Legenda: respostas dos alunos ao questionario realizado na aula de 4 de maio de 2017, adaptado a partir de
Moreillon (2007)

Gréfico 2: Estratégia Sintetizar — O Onzeneiro, Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente

De que modo aprendeste a informagdo mais interessante ou surpreendente do texto

26 26
22 21 20
16
11
1 . ml B K
i I
Lendo o texto Compreendendo o texto Olhando paraas Atravésdoanuncioda  Imaginando cenarios OQutro.Qual? Nimero de
ilustracbes do manual Cofidis apresentadono alunosque néo
iniciodaaula responderam

mSIM  mNAO mNioresponde

Legenda: respostas dos alunos ao questionario realizado na aula de 4 de maio de 2017, adaptado a partir de
Moreillon (2007)
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Quadro 7 — Estratégia Sintetizar — analise das respostas dos alunos

Questionario
A Compreensdo da Leitura: Instrucao explicita de estratégias
Estratégia Sintetizar, Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente — Cena 111 — Onzeneiro

Pergunta: Para ti, qual foi a informagdo mais interessante ou surpreendente que aprendeste com este texto?

CATEGORIZAGAO LEXICAL CATEGORIZACAO SEMANTICA
ALUNO ADJETIVOSE NOMES VERBOS IDEIA ASSOCIADA CONCEITO
ADVERBIOS ASSOCIADO
001 Ambicioso; Dinheiro; Roubar; Anti valor da Valores morais.
Enganar. ganancia;
Valor da
honestidade;
Importéancia da
Honestidade.
002 Honestos; Ganancia; Prejudicar. Valor da Valores morais.
honestidade;
Consequéncia da
ganancia.
003 “Ganancice” [quer Compensa; Ambicéo Valores morais;
dizer ganancia] Querer. desmesurada; Intenc&o critica do
Ambigio ndo autor.
COMpensa;
004 Displicéncia; Enganar. Valor da Valores morais;
Onzeneiro; Honestidade; Comportamento.
Paraiso. Insoléncia do
Onzeneiro.
005 Ganancioso. Ganéncia. Valores morais e
critica social.
006 Faltou na aula onde se iniciou a Cena do Onzeneiro
007 Onzeneiro. Saber. Alargamento Alargamento
vocabular; vocabular e seu
Significado de contributo paraa
Onzenegiro. compreensdo textual.
008 Nove; Profissao. Alargamento Alargamento
Enganadora. Vocabular; vocabular e seu
Significado de contributo para a
Onzeneiro. compreensdo textual.
009 Avancado [Gil Dinheiro. Gil Vicente atual; Valores morais;
Vicente]. Dinheiro ndo paga Autor da obra.
tudo;
Intemporalidade da
Obra.
010 Onzeneiro; Anjo; Subornar. Valor da Valores morais;
Paraiso; Honestidade. Comportamento.
Dinheiro.
011 Correto; Gil Vicente; Compra. Ideia de corregdo Intemporalidade da
Gananciosas. Hoje; moral. obra;
Dinheiro. Atitude moralizante
valorizada.
012 Ganancioso Pecados; Arrependermo- Ganancia e Valores morais;
Interessante Ser humano nos arrependimento; Valores religiosos.
Importancia do
arrependimento;
013 Dinheiro; Compra. Importancia da Valores morais.
Honestidade;
Dinheiro ndo
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compra tudo;

014 Rica. Pessoa Pode. Castigo; Valores morais;
Futuro Dicotomia Bem / Valores religiosos;
Inferno Mal.
015 Miséria Roubar; Carater Valores morais;
Aproveitarmo- moralizante da Comportamento.
nos; cena.
016 Dinheiro; Compra. Felicidade nas Valores morais;
Felicidade. coisas simples.
017 Onzeneiro; Pragueja; Avrrependimento. Valores morais;
Fidalgo; Avrrependendo- Valores religiosos.
Pecados. se.
018 Exclusivamente; Empréstimo; Alargamento Alargamento
Elevado; Dinheiro; vocabular; vocabular e
Cobranca; Sentido pejorativo contextualizacdo
Juros; de Onzeneiro; epocal;
Onzeneiros. Conhecimentoda | Critica social de Gil
sociedade do Vicente.
século XVI.
019 Gil Vicente; Critica. Critica social do Intenc&o critica do
Sociedade. autor. autor.
020 Argumentos; Castigo; Valores morais;
Onzeneiro; Apesar dos Valores religiosos.
Inferno; argumentos, 0
Diabo. Onzeneiro embarca
na Barca do Diabo.
021 Gananciosas; Dinheiro; Sobranceria; Valores morais.
Materialistas; Perddo; Ganéncia;
Poderosas; Pecados; equivalente a
Superiores. Paraiso. altivez;
022 Ganancia. Leva Ganancia, que ndo Valores morais
conduz a lado Intencéo critica do
nenhum; autor
023 Céu; Arrepender Avrrependimento Valores religiosos;
Onzeneiro; (falta de)
Pecados.
024 Bolséo; Significado do Texto: objeto
Onzeneiro. objeto simbdlico simbélico que
que acompanha a acompanhaa
personagem personagem;
025 Anjo; Arrepender. Falta de Valores morais;
Diabo; arrependimento; Valores religiosos.
Onzeneiro; Honestidade moral.
Pecados.
026 Existéncia Alargamento Alargamento
“Onzenarios”, vocabular vocabular;
[referindo-se a (significado de Texto e Historia de
Onzeneiros] Onzeneiro) e Portugal.
conhecimento da
sociedade do
século XVI).
027 Cometidos Critica Intemporalidade do Valores morais;
Social. Gil Vicente; autor; Intemporalidade do
Atual; Caréter autor e sua intencdo
Erros. moralizante da critica.
cena e critica
social, que é
intemporal.
028 Onzeneiro; Arrependido; Valor da Valores morais;




Anjo.

Subornar. humildade;
Falta de
arrependimento;
Tentativa de

suborno.

Valores religiosos.

Legenda: respostas dos alunos ao questionario realizado na aula de 4 de maio de 2017, adaptado a partir de
Moreillon (2007)

Quadro 8 — Estratégia Sintetizar — analise das respostas dos alunos

Questionario
A Compreensdo da Leitura: Instrucdo explicita de estratégias
Estratégia Sintetizar, Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente — Cena 111 — Onzeneiro

Pergunta: De que modo aprendeste esta informacao? [mais interessante ou surpreendente]. ltem Outro. Qual?

CATEGORIZAGAO METODOLOGIA ASSOCIADA
SEMANTICA
ALUNO TRANSCRICAO DA IDEIA ASSOCIADA
RESPOSTA
001 N&o respondeu
002 N&o respondeu
003
004 N&o respondeu
005 N&o respondeu
006 Faltou na aula onde se iniciou a Cena do Onzeneiro
007 N4o respondeu
008 N&o respondeu
009
010 N&o respondeu
011 N&o respondeu
012 “Vendo a maneira Capacidade de Inferéncias realizadas pelos alunos ao longo da anélise
€omo agia 0 descodificacdo do texto; textual
Onzeneiro.” Capacidade de projecdo
de cendrios.
013 N&o respondeu
014 “A maneira como a Resumo. Pontos-chave do texto no final da aula, depois de feitas
professora explicou 0 inferéncias pelos alunos.
texto no fim da Professor — condutor, importancia da sintese
leitura.”
015
016 Nao respondeu
017
018 “Procurando as Alargamento vocabular. Atividade prévia, pedida aos alunos para trabalho de casa:
palavras no procura de palavras no dicionario;
dicionario.” Importancia da consulta de material de referéncia para a
compreensdo da leitura e significados.
019 N&o respondeu.
020 Né&o respondeu.
021 “Comparando 0S Intemporalidade daobra | Atividade de pré leitura do inicio da aula: anincio da Cofidis
comportamentos da de Gil Vicente.
personagem com 0s

da sociedade atual.”
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022 “Informacdo Compreensao leitora. Atividades desenvolvidas ao longo das aulas: pré leitura;

fornecida pelos analise textual conduzida; alargamento vocabular;
professores.” capacidade de fazer perguntas ao texto.

023 Nao respondeu.

024 N&o respondeu.

025 “Com a interpretagio Compreenséo leitora. Capacidade inferencial dos alunos que, através do proprio
do texto feitaem texto, foram descodificando o seu sentido e fazendo

aula.” inferéncias.

026 N&o respondeu.

027 Nao respondeu.

028 N&o respondeu.

Legenda: respostas dos alunos ao questionario realizado na aula de 4 de maio de 2017, adaptado a partir de
Moreillon (2007)

Quadro 9 — Estratégia Sintetizar — analise das respostas dos alunos

Questionario

A Compreensdo da Leitura: Instruco explicita de estratégias

Estratégia Sintetizar, Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente — Cena 111 — Onzeneiro

Pergunta: O que significa para i esta [ja referida] informac&o interessante ou surpreendente que aprendeste?

CATEGORIZACAO LEXICAL

CATEGORIZACAO SEMANTICA

ALUNO ADJETIVOSE NOMES VERBOS IDEIA ASSOCIADA CONCEITO
ADVERBIOS ASSOCIADO
001 Boa; Vida; Dar valor ao que temos. Valores morais;
Valor; Comportamento.
Dinheiro.
002 Néo Informagéo; Aprendi; Dicotomia Bem/ Mal; Valores morais.
Consequéncias; Andado; Transposicao para a
Corrupgao; Roubar; realidade do aluno.
Vida; Enganar;
Onzeneiro. Amealhar.
003 Beneficiados; Compensa Ideia de que ndo Valores morais;
Nunca. devemos enganar 0s Intemporalidade
outros. da obre;
Comportamento;
004 Bem. Erros; Ter. Dicotomia Bem / Mal. Valores morais.
Consciéncia.
005 Interessante. Aprendizagem;
Educacdo
Literaria;
006 Faltou na aula onde se iniciou a Cena do Onzeneiro
007 N&o. Texto. Gosto; N&o retirou nada do Educacdo
Significa. texto, porque ndo Literaria.
gostou.
008 Simplesmente. Vida; Ajudou-me; Intemporalidade
Pessoas; Perceber; da obra de Gil
Profisséo; Enganar; Vicente;
Dificuldades. Problema. Valores morais.
009 Desfavorecidos; Pagar; Transposicdo para a Valores morais;
Feliz; Vida; realidade do aluno; Intemporalidade
Infeliz: Roubar. Dicotomia Bem/ Mal da obra.
Ganancioso;
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Sempre.
010 N&o. Dinheiro; Valey; Castigo; Valores morais;
Pabres; Amealhar; Dicotomia Bem / Mal. Valores
Morte, Serviu. religiosos.
011 Excessiva. Ganancia; Compra. Ganéncia. Dicotomia Bem/
Céu. Mal;
Valores morais.
012 Onzeneiro; Cometemos; Ideia de pecado e de Valores
Pecados; Avrrependido; consciéncia dos erros. religiosos.
Coracdo. Marcar.
013 Néo. Dinheiro; Comprar; Transposicao do texto Valores morais.
Terrg; Existe. para a imagem que tém
Morte; 0s alunos da sociedade.
Saude.
014 Pessoa. Temos; Supremacia do Ser Valores morais.
Somos; relativamente ao ter.
Podemos
015 S6 Vida; Transposicao do texto Valores morais;
Dinheiro. para a realidade do Intemporalidade
aluno. da obra;
Na vida, o dinheiro ndo
€ 0 mais importante.
016 Bastante. Licéo; Transposicéo do texto Valores morais;
Vida; paraa vida. Intencéo do
Futuro. autor;
017 N&o. AcBes. Arrependem- Transposi¢ao do texto Valores morais;
se. para a realidade do
aluno.
018 Interessante. Informac&o Adaquirir A ideia de que é bom Cultura;
aprender. Educacéo
Literaria;
Informac&o
geral.
019 Problemas Intemporalidade
Sociedade. da obra de Gil
Vicente.
020 Destino. Somos Destino Valores
Fizermos Condenacéo. religiosos.
Tivermos.
021 Surpreendentemente. Comportamento; Supremacia material vs Intemporalidade
Personagem; moral. da obra de Gil.
Onzeneiro; Vicente;
Ideais; Critica social.
Poder;
Sociedade.
022 Ganancioso. Ganancia associada a Valores morais.
algo mau.
023 Rico. Onzeneiro. “O Onzeneiro preferia Compreenséo da
ser rico do que salvar- leitura.
s’
024 N&o. Onzeneiro; Permite; Transposicao paraa Valores morais.
Paraiso; Comprar; sociedade atual.
Dinheiro; Esforcarmo-
Terra. Nnos.
025 Nao; Dinheiro; Devemos; Transposicdo da Cena Valores morais.
Sempre. Erros. Achar; para a realidade do
Reconhecer. aluno.
026 Respondeu “Nao sei”.
027 Ganancioso; | Tecnologias; | Continua; | Transposiciodaobra | Intemporalidade
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Necessitados; Inovacdes; Ser; para a realidade do da obra de Gil
Pequenos; Capacidade; Pisar; aluno; Vicente;
Boas. Ser humano; Esmagar; Crenga nas “boas agdes Valores morais.
Objetivos; Alcancar. e atitudes.”
Ac0es;
Atitudes.
028 Gananciosas. Pessoas; Conseguem; Ideia de que o dinheiro, Dicotomia Bem/
Dinheiro. Acham. para as pessoas Mal;
gananciosas, compra Valores morais.
tudo.

Legenda: respostas dos alunos ao questionario realizado na aula de 4 de maio de 2017, adaptado a partir de
Moreillon (2007)
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Anexo 6
Questionario | Estratégias de leitura,
inserido no projeto Compreensdo da Leitura: a instrucéo explicita de estratégias

e respetivos resultados

(Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002)

Aplicado aos 28 alunos da turma do 9° ano a 31 de janeiro de 2017
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Questionario I: Estratégias de leitura (Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002)

Orientag0es:

As afirmacOes dizem respeito ao que se faz quando se 1€ um texto. Cada afirmacdo é seguida de 5

nameros (1, 2, 3, 4, 5) e cada nimero significa o seguinte:

1 2 3 4 5

Nunca | Ocasionalmente | Cerca de 50% | Com frequéncia | Sempre

Depois de leres cada afirmacdo, assinala com uma cruz o numero (1, 2, 3, 4 ou 5) que se aplica a ti,

usando a escala fornecida. Nota que ndo ha respostas certas ou erradas as afirmacgdes deste

guestionario.

Nome do estudante: Idade:

Ano escolar: 9°

Data: 31 de janeiro de 2017

Estratégias Escala

1. Quando leio, tenho um objetivo em mente. 11213/4|5
2. Quando leio, tomo notas para compreender melhor o que leio. 11213|4|5
3. Penso no que sei para compreender melhor o que leio. 112|13/4|5
4. Tento adivinhar o contetdo do texto antes de o ler. 112|13|4|5
5. Quando o texto se torna dificil, leio em voz alta para perceber melhor o 1{2(3]|4]|5
que leio.

6. Resumo o que leio para refletir sobre o conteddo importante do texto. 112|13|4|5
7. Pergunto-me se o conteddo do texto se adequa ao meu objetivo de leitura. |1 2|3 |4 |5
8. Leio devagar, mas cuidadosamente, para ter a certeza de que compreendo (1|2 |3 |4 |5
0 que estou a ler.

9. Discuto o que leio com outros leitores para verificar a minha 112(3|4]|5
compreensao.

10. Dou uma vista de olhos pelo texto para verificar caracteristicascomo a |1 (23|45
extensdo e a organizacao.

11. Tento voltar atras quando perco a concentracgao. 11213/4|5
12. Sublinho informagé&o no texto para me lembrar melhor dela. 112(3/4]|5
13. Adapto o meu ritmo de leitura ao que estou a ler. 11213/4|5
14. Escolho o que devo ler mais atentamente e 0 que posso ignorar. 112|13|4|5
15. Uso material de referéncia, como dicionarios, para compreender melhor (1|2 3|4 |5
o0 que leio.

16. Quando o texto se torna dificil, presto mais aten¢do ao que estou a ler. 112|13|4|5
17. Recorro aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentaraminha | 1|2 |34 |5
compreensao.

18. Paro a leitura de vez em quando e penso no que estou a ler. 11213|4|5
19. Uso o contexto (da palavra, frase, parégrafo) para compreender melhor | 1|2 |34 |5
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0 que estou a ler.

20. Reformulo o texto com palavras minhas para entender melhor o que 112|13|4|5
leio.

21. Tento visualizar o contetdo para me lembrar do que leio. 112|13|4|5
22. Recorro a codigos tipograficos, como o sublinhado, para identificar 112|13|4|5
informacédo-chave.

23. Analiso e avalio criticamente o contedido apresentado no texto. 112|13|4|5

24. Ando para a frente e para tras no texto, para encontrar ligacbesentreas |12 (3|4 |5
ideias.
25. Verifico a minha compreenséo, quando encontro informacao 112|13|4|5
contraditoria.

26. Quando comeco a ler, procuro adivinhar o assunto do texto.

27. Quando o texto se torna dificil, releio para compreender melhor.

28. Faco perguntas cuja resposta gostaria de encontrar no texto.

29. Verifico se as minhas hipoteses sobre o texto estdo certas ou erradas.
30. Procuro adivinhar o sentido de palavras ou frases que ndo entendo.

[y N =Y = =
NN NN N
w| Wl w| w|w
SN NN I SN N S I SN
o1 o1l ;| g1 o

Referéncia:
Mokhtari, K., & Reichard, C. (2002). “Assessing students metacognitive awareness of Reading
strategies. Journal of Educational Psychology, 94 (2), 249-259.

Resultados:

Gréfico 3: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 1
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002
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Grafico 4: Questiondrio I: Estratégias de leitura — questéo 2

Quando leio tomo notas para
compreender melhor o que leio
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Grafico 5: Questionario I: Estratégias de leitura — questao 3

Penso no que sei para compreender
melhor o que leio
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Grafico 6: Questionario I: Estratégias de leitura — questao 4

Tento adivinhar o contetido do texto
antes de o ler
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002
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Gréfico 7: Questionario I: Estratégias de leitura — questdo 5

Quando o texto se torna dificil, leio em
voz alta para perceber melhor o que leio
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Graéfico 8: Questionario I: Estratégias de leitura — questao 6

Resumo o que leio para refletir sobre o
conteudo importante do texto
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Graéfico 9: Questionario I: Estratégias de leitura — questao 7

Pergunto-me se o contetdo do texto se
adequa ao meu objetivo de leitura
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002
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Gréfico 10: Questiondrio I: Estratégias de leitura — questao 8

Leio devagar, mas cuidadosamente, para
ter a certeza de que compreendo o que

estou a ler
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Grafico 11: Questionario I: Estratégias de leitura — questdo 9

Discuto o que leio com outros leitores
para verificar a minha compreensao
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Grafico 12: Questionario I: Estratégias de leitura — questédo 10

Dou uma vista de olhos pelo texto para
verificar caracteristicas como a extensao
e a organizagao
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002
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Gréfico 13: Questionario I: Estratégias de leitura — questdo 11

Tento voltar atras quando perco a

concentragao
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Graéfico 14: Questionario I: Estratégias de leitura — questdo 12

Sublinho informagdo no texto para me
lembrar melhor dela
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Graéfico 15: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 13

Adapto o meu ritmo de leitura ao que

estou a ler
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002
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Grafico 16: Questionario I: Estratégias de leitura — questdo 14

Escolho o que devo ler mais
atentamente e o que posso ignorar
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Grafico 17: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 15

Uso material de referéncia, como
dicionarios, para compreender melhor o

que leio
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Grafico 18: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 16

Quando o texto se torna dificil, presto
mais atenc¢ao ao que estou a ler
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002
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Gréfico 19: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 17

Recorro aos quadros, figuras e imagens
do texto para aumentar a minha

compreensao
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Grafico 20: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 18

Paro a leitura de vez em quando e penso
no que estou a ler
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Graéfico 21: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 19

Uso o contexto (da palavra, frase,
paragrafo) para compreender melhor o
que estou a ler
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002
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Grafico 22: Questionario I: Estratégias de leitura — questdo 20

Reformulo o texto com palavras minhas
para entender melhor o que leio
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Grafico 23: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 21

Tento visualizar o contetido para me
lembrar do que leio

9 9
5
4
: I I
[ |
& N2 Qo o @
Q& Q ) O Q
O o
Ay \&Q’ befo X (_)Q/((\
N & &Q’Q
& IS

Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Grafico 24: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 22

Recorro a cadigos tipograficos, como o
sublinhado, para identificar informagao-

chave
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002
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Gréfico 25: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 23

Analiso e avalio criticamente o contetdo
apresentado no texto
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Graéfico 26: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 24

Ando para a frente e para tras no texto,
para encontrar ligagOes entre as ideias
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Graéfico 27: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 25

Verifico a minha compreensao, quando
encontro informagao contraditdria
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002
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Grafico 28: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 26

Quando comego a ler, procuro adivinhar
o assunto do texto
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Grafico 29: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 27

Quando o texto se torna dificil, releio
para compreender melhor

12
10
5
1 l
—
) e
\)é? & S* &L @Q‘
< & & 2 2
X
. og\'z’ ‘o’b K@;
& & &
() C

Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Gréafico 30: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 28

Faco perguntas cuja resposta gostaria de
encontrar no texto
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002
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Gréfico 31: Questionario I: Estratégias de leitura — questéo 29

Verifico se as minhas hipéteses sobre o
texto estdo certas ou erradas
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Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002

Grafico 32: Questionario I: Estratégias de leitura — questao 30

Procuro adivinhar o sentido de palavras
ou frases que nao entendo

11
8
2 3 3
& & sl N &
S S X o R
< \@e b?fo X (_)Q/((\
NG & &
& S

Legenda: Kouider Mokhtari e Carla Reichard © 2002
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Anexo 7

Os Lusiadas, de Luis de Camdes, Episddio de Inés de Castro, Canto |11

Recursos utilizados nas aulas no decorrer da analise do Episodio de Inés de Castro
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Planificacdo da aula de 31 de janeiro de 2017:

Nota introdutdria e contextualizagdo da aula:

A aula insere-se na Unidade 2 do manual adotado pela escola — Projeto Desafios — e da continuidade
as tarefas de interpretacdo e andlise textual que os alunos tém vindo a desenvolver — leitura,
compreensao e analise d’Os Lusiadas, de Luis de Camdes. A obra comecou a ser lecionada no inicio
do segundo periodo, sendo que é a primeira vez que os alunos estdo expostos a este tipo de
linguagem e texto. Até a data e, desde entao, estudaram a Proposi¢céo, a Invocagdo, a Dedicatdria e
o Consilio dos Deuses. As atividades de contextualizagcdo histérica tém-se revelado eficazes na
percecao da obra, por parte dos alunos.

Sendo a linguagem d’Os Lusiadas de dificil compreensdo para os estudantes do 92 ano e a
interpretacdo do texto ndo imediata, esta aula do episddio de Inés de Castro, no Canto lll, tera
momentos de preparacdo da leitura, de audicdo de estancias e de andlise textual que vao surgindo
intercalados durante o tempo letivo. A proposta desta abordagem com diferentes momentos na
interpretacdo deste episddio surge, acima de tudo, porque é uma passagem longa (tem um total de
20 estancias) e, por isso, esta estratégia espera revelar-se eficaz na compreensao da leitura.
Pretende-se, desta forma, ir desconstruindo o texto com os alunos, ajudando-os na interpretacao
d’Os Lusiadas, dado que apresenta uma linguagem que, para eles, é menos imediata. Pretende-se,
igualmente, motivar os alunos para a percecdo do alcance da obra, para a forma como nela sdo
relatados episddios da Histéria de Portugal e, neste episddio especificamente, a ponte com a cidade
onde os estudantes vivem, Coimbra.

A aula inicia-se com uma projecdo de fotografia da Quinta das Lagrimas e interacdo oral com os
alunos. Seguidamente, serd feita uma contextualiza¢do histérica das personagens Afonso 1V, Inés de
Castro, D. Pedro | e D. Constanca e, ao longo da andlise do episddio, serdo aplicadas atividades de
aproximacgdo ao texto, intercaladas audi¢do das estancias, interpretagao e anadlise textual. No final
da aula, sera feito um exercicio do livro, relacionado com o discurso de Inés de Castro.

Dada a extensdo do Episddio serd impossivel analisa-lo na totalidade, numa aula de 50’ + 50°.

No final da aula espera-se que cada aluno:

¢ Continue a aprofundar, no seguimento de aulas anteriores, o estudo d’Os Lusiadas;

¢ Consiga desconstruir a mensagem que o autor quer transmitir, depois de realizadas atividades de
pré leitura;

e Continue a ser estimulada nos alunos a curiosidade pela obra camoniana;

e Perceba a ligacdo entre a epopeia camoniana, a Historia de Portugal e a forma como surge na
obra;

e Consiga localizar o episddio de Inés de Castro na estrutura interna d’Os Lusiadas e identificar
qual o plano a que pertence, quem séo o narrador e o narratario;

o Consiga desconstruir e interpretar texto d’Os Lusiadas;

e Adquira autonomia na analise textual;

o Consiga responder, por escrito, a perguntas de compreensao de texto, relacionadas com o
episodio de Inés de Castro.
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Planificacdo de aula

Disciplina: Portugués

Unidade Didatica 2: “Por mares nunca de antes navegados”: Os Lusiadas.
Ano: 92
DOMINIO OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS | MATERIAIS AVALIAGAO
ATIVIDADES
Educacao Capacidade de situar o Epopeia Visualizagdo de imagem
Literaria; isédi é iana: iva a Qui Agri
B episodio de Ines.de canjonlana Os , alusiva a QlNJmta da's Lagrimas Pl Assiduidade;
Oralidade; Castro na epopeia Lusiadas, de Luis e preparacgdo da leitura . o '
camoniana e na de Camdes, Canto | através de contextualizacdo Internet (registo dudio de Pontualidade;
Leitura; estrutura interna da 1l — episddio de histérica do Episédio de Inés esténcias’do epi,sédio de Inés de T S S
obra; Inés de Castro. de Castro; Castro, n’Os Lusiadas); (TPC):
Capacidade de relacionar Interagdo oral professora — ?UFfOFtES de imagem (varios, e ClieR Tarees,
Leitura; 0 episédio com a época alunos e alunos — professora; | indicados nos anexos); T, T EES
CE LTI AL Compreens3o da leitura, com | Manual. regras (estar em aula);
QUG S GelBiEER @ 8 R atividades de aproximagdo ao
Leitura. desta contextualizacio, Compreensdo da leitura;

ter uma melhor
compreensao da leitura;

Capacidade de inferir;

Capacidade de
identificacdo do narrador
e narratario deste
Episddio.

texto: audigdo do Canto Il —
estancias 118 a 129 do
episodio de Inés de Castro,
alternada com compreensao
da leitura e com recurso a
imagens, enquanto atividades
de pré leitura.

Capacidade de analise de
registos visuais e de perceber
ligacdo ao texto;

Interagdo oral e participagdo
oral;

Capacidade de compreensao
d’Os Lusiadas. — episddio de
Inés de Castro.
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10’

Aproximacgdo ao episddio de Inés de Castro

Canto Ill — pag. 102 do manual

Aproximacgdo ao episddio de Inés de Castro

Contextualizacao do episddio d’Os Lusiadas, na obra,
igualmente em interagdo oral com os alunos, pedindo-lhes para
abrirem o manual na pdagina 102 e observarem o quadro com a
estrutura do Canto lIl.

Professora Estagiaria faz contextualizagdo do Canto lll, dizendo
que é exclusivamente dedicado a episddios da Histéria de
Portugal. Acompanha, com os alunos, o quadro/esquema e, a
partir dai, faz a ponte com:

Estrutura interna da obra: narragao, Canto llI;
Plano narrativo: plano encaixado da Historia de Portugal;
Narrador: Vasco da Gama;

Narratario: Rei de Melinde.

Audio estancia 118

Contextualizagdo histdrica do episddio

Professora estagiaria coloca dudio da estanciall8, pedindo
previamente aos alunos para acompanhar com leitura
silenciosa. Depois da audicdo, parte para a andlise textual da
estancia. Com perguntas feitas a turma, tenta que digam qual a
contextualizacdo histdrica do episddio; Batalha do Salado; quem
é Afonso. Os alunos vao interpretando o texto, acompanhados
pela Professora Estagiaria.

10

Audio estancia 119

Amor responsavel pela morte de Inés

Professora estagiaria coloca dudio da estancia 119, pedindo aos
alunos para acompanhar com leitura silenciosa. Depois da
audicdo, volta a compreensao do texto em que, nesta estancia,
Camdes responsabiliza o Amor pela morte de Inés.
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15’

Audio estancias 120, 121 122 e 123

E respetiva andlise textual

Audicdo das estancias e posterior andlise textual;

Estancias 120 e 121: descri¢do de Inés nos Campos do
Mondego.

Estancia 122: descri¢do de D. Pedro, que ndo queria casar-se,
com atitudes de homem apaixonado. Atitude de Afonso IV:
respeita o desejo do povo (quer morte de Inés) e o filho que ndo
gueria casar-se.

Estancia 123, com ligagdo a 122: Afonso IV determina morte de
Inés. Contraste entre espada que combate os Mouros e espada
gue mata a donzela delicada.

15’

A mudanca de cendrio da estancia 124 é acompanhada de nova
atividade de pré leitura: projecao de 3 pinturas da suplica de Inés
de Castro: Columbano Bordallo Pinheiro, Vieira Portuense e
Eugénie Servieres

Professora Estagiaria projeta as 3 obras (que tém algumas
semelhangas entre si (atitude de Inés; o facto de estar com os
filhos e atitude de Afonso IV).

A partir destas imagens, em interagdo oral com os alunos,
questiona-os sobre o que representam estas pinturas. O
objetivo é que cheguemos a suplica de Inés, a atitude que tem
perante Afonso IV e ao facto dos filhos estarem presentes neste
cenario.

Professora realga, igualmente, o interesse de diversos pintores,
em diferentes épocas, por este momento da Histéria de
Portugal.

15’

Audio das estancias 124 — 129

E respetiva analise textual

Professora Estagiaria coloca o dudio das estancias 124 a 129
(mudanga de cendrio e suplica de Inés de Castro ao rei Afonso
V).

De seguida, parte para novo momento de analise textual, das
estancias mencionadas e do discurso de Inés de Castro perante
orei.
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(10’ execugdo + 10’ corregdo)

20

Manual — exercicio 8, pagina 107

Depois de analisadas as estancias da suplica de Inés de Castro, a
Professora Estagiaria pede aos alunos para fazerem o exercicio
n? 8 da pagina 107 do manual, sobre os argumentos utilizados
por Inés de Castro para tentar dissuadir a atitude de Afonso IV e
sobre as alternativas por ela apresentadas.

Este exercicio consolida, assim, a compreensdo da leitura das
estrofes mencionadas.

Correcdo oral, com leitura de respostas feita pelos alunos.
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Figura 1 Os Lusiadas, Episddio de Inés de Castro, Canto 11, estancias 118 — 137

118

119

120

121

122

123

124

"Passada esta tdo prospera vitoria,
Tornando Afonso a Lusitana terra,

A se lograr da paz com tanta gléria
Quanta soube ganhar na dura guerra,
O caso triste, e dino da memoria,

Que do sepulcro os homens desenterra,
Aconteceu da misera e mesquinha
Que depois de ser morta foi Rainha.

Tu s0, tu, puro Amor, com forca crua,
Que os coragdes humanos tanto obriga,
Deste causa & molesta morte sua,
Como se fora pérfida inimiga.

Se dizem, fero Amor, que a sede tua
Nem com lagrimas tristes se mitiga,

]E porgue queres, aspero e tirano,

Tuas aras banhar em sangue humano.

Estavas, linda Inés, posta em sossego,
De teus anos colhendo doce fruto,
Naquele engano da alma, ledo e cego,
Que a fortuna ndo deixa durar muito,
Nos saudosos campos do Mondego,
De teus fermosos olhos nunca enxuto,
Aos montes ensinando e as ervinhas
O nome que no peito escrito tinhas.

Do teu Principe ali te respondiam

As lembrangas que na alma Ihe moravam,
Que sempre ante seus olhos te traziam,
Quando dos teus fermosos se apartavam:
De noite em doces sonhos, que mentiam,
De dia em pensamentos, que voavam.

E quanto enfim cuidava, e quanto via,
Eram tudo memérias de alegria.

De outras belas senhoras e Princesas

Os desejados talamos enjeita,

Que tudo enfim, tu, puro amor, despreza,
Quando um gesto suave te sujeita.
Vendo estas namoradas estranhezas

O velho pai sesudo, que respeita

O murmurar do povo, e a fantasia

Do filho, que casar-se ndo queria,

Tirar Inés ao mundo determina,

Por lhe tirar o filho que tem preso,
Crendo co'o sangue s da morte indina
Matar do firme amor o fogo aceso.
Que furor consentiu que a espada fina,
Que pbde sustentar o grande peso

Do furor Mauro, fosse alevantada
Contra uma fraca dama delicada?

Traziam-na os horrificos algozes
Ante o Rei, j& movido a piedade:
Mas o povo, com falsas e ferozes
Razbes, a morte crua o persuade.
Ela com tristes o piedosas vozes,
Saidas s6 da magoa, e saudade
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126

127

128

129

130
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Do seu Principe, e filhos que deixava,
Que mais que a propria morte a magoava,

Para o Céu cristalino alevantando

Com lagrimas os olhos piedosos,

Os olhos, porque as mdos lhe estava atando
Um dos duros ministros rigorosos;

E depois nos meninos atentando,

Que tdo queridos tinha, e tdo mimosos,
Cuja orfandade como mae temia,

Para 0 avd cruel assim dizia:

“Se ja nas brutas feras, cuja mente
Natura fez cruel de nascimento,

E nas aves agrestes, que somente

Nas rapinas aéreas tém o intento,
Com pequenas criangas viu a gente
Terem téo piedoso sentimento,

Como coa mae de Nino ja mostraram,
E colos irmdos que Roma edificaram;

O tu, que tens de humano o gesto e o peito
(Se de humano é matar uma donzela
Fraca e sem forga, s por ter sujeito

O coragédo a quem soube vencé-la)

A estas criancinhas tem respeito,

Pois 0 ndo tens a morte escura dela;
Mova-te a piedade sua e minha,

Pois te ndo move a culpa que ndo tinha.

E se, vencendo a Maura resisténcia,

A morte sabes dar com fogo e ferro,
Sabe também dar vicia com cleméncia
A quem para perdé-la ndo fez erro.
Mas se to assim merece esta inocéncia,
P&e-me em perpétuo e misero desterro,
Na Citia f ria, ou 14 na Libia ardente,
Onde em lagrimas viva eternamente.

Pbe-me onde se use toda a feridade,
Entre leGes e tigres, e verei

Se neles achar posso a piedade

Que entre peitos humanos néo achei:
Ali com o amor intrinseco e vontade
Naquele por qguem morro, criarei
Estas reliquias suas que aqui viste,
Que refrigério sejam da mée triste."

Queria perdoar-lhe o Rei benino,

Movido das palavras que 0 magoam;
Mas o pertinaz povo, e seu destino

(Que desta sorte o quis) lhe ndo perdoam.
Arrancam das espadas de aco fino

Os que por bom tal feito ali apregoam.
Contra uma dama, 6 peitos carniceiros,
Feros vos amostrais, e cavaleiros?
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137

138

139

140

141

Qual contra a linda moca Policena,
Consolacdo extrema da mée velha,
Porque a sombra de Aquiles a condena,
Co'o ferro o duro Pirro se aparelha;
Mas ela os olhos com que o ar serena
(Bem como paciente e mansa ovelha)
Na misera méde postos, que endoudece,
Ao duro sacrificio se oferece:

Tais contra Inés os brutos matadores

No colo de alabastro, que sustinha

As obras com que Amor matou de amores
Aquele que depois a fez Rainha;

As espadas banhando, e as brancas flores,
Que ela dos olhos seus regadas tinha,

Se encarnigavam, férvidos e irosos,

No futuro castigo ndo cuidosos.

Bem puderas, 6 Sol, da vista destes

Teus raios apartar aquele dia,

Como da seva mesa de Tiestes,

Quando os filhos por mao de Atreu comia.
Vs, 6 concavos vales, que pudestes

A voz extrema ouvir da boca fria,

O nome do seu Pedro, que lhe ouvistes,
Por muito grande espaco repetisses!

Assim como a bonina, que cortada
Antes do tempo foi, candida e bela,
Sendo das méos lascivas maltratada

Da menina que a trouxe na capela,

O cheiro traz perdido e a cor murchada:
Tal esta morta a palida donzela,

Secas do rosto as rosas, e perdida

A branca e viva cor, coa doce vida.

As filhas do Mondego a morte escura
Longo tempo chorando memoraram,

E, por meméria eterna, em fonte pura

As lagrimas choradas transformaram;

O nome Ihe puseram, que inda dura,

Dos amores de Inés que ali passaram.
Vede que fresca fonte rega as flores,

Que lagrimas séo a 4gua, € 0 nome amores.

N&o correu muito tempo que a vinganga
Né&o visse Pedro das mortais feridas,

Que, em tomando do Reino a governanga,
A tomou dos fugidos homicidas.

Do outro Pedro cruissimo os alcanga,
Que ambos, imigos das humanas vidas,

O concerto fizeram, duro e injusto,

Que com Lépido e Antdnio fez Augusto.

Este, castigador foi rigoroso

De latrocinios, mortes e adultérios:
Fazer nos maus cruezas, fero e iroso,
Eram os seus mais certos refrigérios.
As cidades guardando justicoso

De todos o0s soberbos vitupérios,
Mais ladrdes castigando a morte deu,
Que o vagabundo Aleides ou Teseu.

Legenda: https://oslusiadas.org/iii/2.html
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Figura 2 - Quadro sintese do Canto III d’Os Lusiadas

CXXviii

CANTO I1I
Assunto Estancias

Dnvocagéo a Caliope. “ 1-2 I
I Primeiras palavras de Vasco da Gama ao rei de Melinde. ” 3-5 ,
, Descrigdo da Europa e localizagao de Portugal. ” 6-21 —|
| Historia da fundagdo de Portugal (de Luso a Viriato). | 22 |
, Referéncia ao Conde D. Henrique. 23-28 ]
| Reinado de D. Afonso Henriques. 29-84 I
| Reinado de D. Sancho I. | 8589 |
| Reinado de D. Afonso II. | 90 |
| Reinado de D. Sancho Il. | o193 |
| Reinado de D. Afonso Ill. | 9495 |

|

| Reinado de D. Dinis.

Reinado de D. Afonso IV:
— episédio da fermosissima Maria;

— Batalha do Salado; L
— episddio de Inés de Castro (est. 118-137).
| Reinado de D. Pedro. | 136-137 |
| Reinado de D. Fernando. | 138143 |

Legenda: manual Projeto Desafios, pagina 102



Figura 3 - Inés de Castro

Legenda: http://portugaltemmuito.blogspot.pt™®, sem identificacéo do autor da obra

Aula de 31 de janeiro de 2017

16 Blog Portugal tem muito - http://portugaltemmuito.blogspot.pt [consultado a 19 de janeiro de 2017]

CXXiX


http://portugaltemmuito.blogspot.pt/
http://portugaltemmuito.blogspot.pt/

Figura 4 - D. Afonso IV

Legenda: _http://www:.hirondino.com/historia-de-portugal/dom-aonso-iv-bravo/*’,

sem identificacdo do autor da obra
Aula de 31 de janeiro de 2017,

v Pégina hirondino.com http://www.hirondino.com/historia-de-portugal/dom-aonso-iv-bravo/ [consultado a 18
de janeiro de 2017].
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Figura5-D. Pedro |

18
I ’

Legenda: http://www.argnet.pt/portal/portugal/temashistoria/pedrol.htm
sem identificacdo do autor da obra
Aula de 31 de janeiro de 2017

18 Pégina Arquenet - http://www.argnet.pt/portal/portugal/temashistoria/pedrol.html [consultado a 18 de janeiro
de 2017]
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Figura 6 - D. Constanga

Legenda: http://estoriasdahistorial2.blogspot.pt/*,

sem identificacdo do autor da obra
Aula de 31 de janeiro de 2017

B Blog Estdrias da Historia - http://estoriasdahistorial2.blogspot.pt/ [consultado a 18 de janeiro de 2017]
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Figura 7 - Fachada da Quinta das Lagrimas

s T

Legenda: http://www.quintadaslagrimas.pt
Aula de 31 de janeiro de 2017
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Figura 8 - Fonte dos Amores

Legenda: http://olhares.sapo.pt/fonte-dos-amores-debaixo-de-chuva-fot02524010.html

Aula de 31 de janeiro de 2017

Figura 9 - Fonte das Lagrimas

S

Legenda: https://www.geocaching.com

Aula de 31 de janeiro de 2017
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Figura 10 - “Morte de Inés de Castro”, de Columbano Bordalo Pinheiro

Legenda: 1901-1904, 6leo sobre tela, 246x196cm, Museu Militar, Lishoa
Aula de 2 de fevereiro de 2017
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Figura 11 “Suplica de Inés de Castro a D. Afonso IV”, de Vieira Portuense,

Fonte: ¢.1802, dleo sobre tela, 196x150cm, Museu Nacional de Arte Antiga, Lisboa
Aula de 2 de fevereiro de 2017
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Figura 12 “Suplica de Inés de Castro a D. Afonso IV”, Eugénie Serviéres

Legenda: 1822, 6leo sobre tela, Palacio de Versalhes, Versalhes (Franca)
Aula de 2 de fevereiro de 2017

CXXXVii



Figura 13 - Argumentos utilizados por Inés no seu discurso. - Os Lusiadas, de Luis de
Camdes - Episddio de Inés de Castro, Canto 111

Ao ver-se presa pelos “horrificos algozes” e trazida perante D. Afonso 1V,
Inés de Castro sente a morte proxima e tenta demover o rei desta decisao.

Perante o monarca, a aia castelhana tem um discurso argumentativo, no
qual compara a sua condi¢ao indefesa a daqueles que foram protegidos pela
Natureza, aproxima o rei a sua condicao de avo e pede cleméncia.

Inés comeca por se dirigir a Afonso IV afirmando que nem na Natureza ha
casos de tamanha crueldade perante aqueles que se sentem indefesos: “Com
pequenas criaturas viu a gente/Terem tao piadoso sentimento,/Como co a mae
de Nino ja mostraram,/ E cos irmaos que Roma edificaram.”

De seguida, continuando a dirigir-se diretamente -“O tu” - aquele que tem
“de humano o gesto e o peito”, apela a sua condi¢ao de avo, pedindo-lhe que tenha
respeito pelos seus netos, criancas indefesas: “A estas criancinhas tem respeito”.
Inés de Castro tem esperanca que Afonso IV seja um avo clemente, ja que ela nao
tem culpa de se ter apaixonado: "Mova-te a piedade sua e minha,/Pois te nao
move a culpa que nao tinha."

Todo o discurso de Inés é refor¢cado pelas alternativas que apresenta a
Afonso IV, relativamente a sua morte. Apesar de saber que iria viver “em lagrimas
(...) eternamente” Inés pede exilio, para que fique em terras longinquas, “em
perpétuo e misero desterro, / Na Citia fria ou 1a na Libia ardente”.

Finalmente, propoe uma ultima alternativa ao Rei: que a coloque entre os
animais ferozes “Pée-me onde se use toda a feridade”, onde acredita que podera
encontrar “a piedade/Que em peitos humanos nao (...)” achou. Termina a sua
suplica voltando a sua condi¢ao de mae e de mulher apaixonada pensando, desta

forma, conseguir humanizar Afonso IV.

Legenda: Proposta ditada aos alunos pela Professora Estagiaria — aula de 2 de fevereiro de 2017

CXXXViii




Anexo 8
Questionario 2 — contributo dos recursos utilizados nas aulas para a
Compreenséo da leitura

Os Lusiadas, de Luis de Camdes — Episddio de Inés de Castro

(aplicado a turma do 9° ano a 7 de fevereiro de 2017, depois de lecionadas as aulas sobre este

Episodio)
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Questionario 2: Contributo dos recursos utilizados em aula para a compreensao da leitura

Nome do estudante: Data: 7 de fevereiro de 2017
Turma: 9°A

Compreensdo da Leitura: Os Lusiadas, Episodio de Inés de Castro

Orientag0es:

As afirmagdes dizem respeito ao Episédio de Inés de Castro estudado nas aulas anteriores e
pretendem perceber de que modo os recursos utilizados em aula te ajudaram a compreender melhor
este Episodio d’Os Lusiadas, de Luis de Camdes. Cada afirmacéo corresponde a um recurso utilizado
e é seguida de 4 nameros (1, 2, 3, 4). Cada numero significa o seguinte:

1 2 3 4

Nada | Pouco | Moderadamente | Muito

Depois de leres cada afirmacdo, assinala com uma cruz o numero (1, 2, 3, 4) que se aplica a ti,
usando a escala fornecida. Nota que ndo h& respostas certas ou erradas as afirmagOes deste
guestionario.

De que modo os seguintes recursos utilizados durante as aulas relativas ao Episodio de Inés de

Castro te ajudaram a compreender melhor o texto?

Estratégias Escala

Trabalho de casa com pesquisa sobre Afonso IV, Pedro I, Inés | 1 | 2| 3| 4
de Castro, Constanca Manuel e Quinta das Lagrimas (Fonte
dos Amores e Fonte das Lagrimas).

Imagens projetadas sobre Inés de Castro, D. Pedro, D. | 1 | 2|3 |4
Constanca e Quinta das Lagrimas (Fonte dos Amores e Fonte
das Lagrimas).

Topicos propostos pelos alunos e escritos no quadro, pela| 1|23 |4
professora estagiaria, no inicio da aula de 31 de janeiro, sobre
0 que a turma esperava encontrar neste Episodio.

Pinturas de Columbano, Vieira Portuense e Eugénie Servieres | 1 | 2|3 | 4
sobre a Suplica de Inés de Castro a Afonso IV.

Audio das estancias do Episodio. 112]3)4

Leitura de algumas partes das estancias, por parte da| 1|2 |3 4
professora estagiéria, ao longo da anélise do texto.

Capacidade de imaginar os diferentes cenarios, ao longo do | 1 |2 |3 |4
Episodio: por exemplo, Inés de méos amarradas, suplicante,
ou Inés em “conversa” com a Natureza.
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Resultados:

Grafico 33 - Contributo dos recursos utilizados em aula para a compreensao da leitura

Trabalho de Casa prévio com pesquisa
sobre Afonso IV, Pedro |, Inés de Castro,
Constang¢a Manuel e Quinta das Lagrimas
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Legenda: respostas dos alunos na aula de 7 de fevereiro de 2017

Graéfico 34- Contributo dos recursos utilizados em aula para a compreenséo da leitura

Imagens Projetadas sobre Inés de Castro,
D. Pedro, D. Constanga e Quinta das

Lagrimas
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Legenda: respostas dos alunos na aula de 7 de fevereiro de 2017
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Graéfico 35- Contributo dos recursos utilizados em aula para a compreensao da leitura

Tépicos propostos pelos alunos sobre o
que esperavam encontrar neste Episodio
d'Os Lusiadas
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Legenda: respostas dos alunos na aula de 7 de fevereiro de 2017

Gréfico 36- Contributo dos recursos utilizados em aula para a compreenséo da leitura

Pinturas de Columbano, Vieira
Portuense e Eugénie Serviéres sobre a
Suplica de Inés de Castro a Afonso IV
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Legenda: respostas dos alunos na aula de 7 de fevereiro de 2017

Gréfico 37- Contributo dos recursos utilizados em aula para a compreensao da leitura

Audio das estancias do Episédio
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Legenda: respostas dos alunos na aula de 7 de fevereiro de 2017
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Graéfico 38- Contributo dos recursos utilizados em aula para a compreensao da leitura

Leitura de algumas partes das estancias,
por parte da professora estagidria, ao
longo da analise do texto
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Legenda: respostas dos alunos na aula de 7 de fevereiro de 2017

Gréfico 39- Contributo dos recursos utilizados em aula para a compreenséo da leitura

Capacidade de imaginar os diferentes
cenarios, ao longo do Episédio: por exemplo,
Inés de maos amarradas, suplicante, ou Inés

em conversa com a Natureza
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Legenda: respostas dos alunos na aula de 7 de fevereiro de 2017

exliii



cxliv



Anexo 9

Teste de avaliacdo sumativa de 16 de marco de 2017
Turma de Portugués

Respostas a pergunta 4 e as questdes do Grupo |
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tSTlh PROVA DE AVALIACAO ESCRITA DE PORTUGUES
preparcrr.wlc-)?ostéu
FUTURO! 2016/2017
' NOME: N° | ANO:9° | TURMA:
DATA: 16/03/2017 — Teste n° 4 Professor: Roberto Mendes
Grupo |
TEXTO A

Lé o artigo que se segue.

[PERO COELHO, A MORTE DE DONA INES DE CASTRO E A VINGANGCA DE D. PEDRO]

Se fosse necessario tomar as mesmas atitudes que naquela manhd invernosa de 7 de janeiro de 1355
havia defendido, Pedro Coelho fazia-o novamente! Se assim nédo fosse, o reino de Portugal ficaria em risco, o
débil infante D. Fernando ficaria comprometido, a paz com Castela desfazer-se-ia! Se aquela Inés, Castro de
familia, ndo tivesse os irmdos que lhe deram e estes as ambigdes que ostentavam, e se D. Pedro I, na altura

5 infante, ndo se tivesse logo enamorado e subjugado aquele colo de garga, com quem gerou trés perigosos
bastardos, tudo teria sido bem mais facil. Todavia, as acbes de um homem e a Histdria ndo se julgam pelos «se».
Era imperioso agir e a sua fun¢do enquanto conselheiro de el-rei D. Afonso IV [...] era dar a conhecer os seus
receios, no fundo, os de toda a corte, os dos demais fidalgos e dos homens-bons. Era necessario eliminar Inés de
Castro a bem da estabilidade do reino, da paz com Castela que tanto custara a obter e, acima de tudo, da

10 continuacdo da linhagem dos Borgonha no trono portugués.

Assim pensava para consigo Pero Coelho, cinco anos apés o sucedido, nos ja cinco dias que decorriam
desde que fora preso pelos homens do rei de Castela e transportado até a raia onde, conjuntamente com Alvaro
Gongcalves, seria trocado por D. Pedro Nunes de Gusméo, Mem Rodrigues Tenério, Ferndo Gaudiel de Toledo e
Fructuoso Sanches Calderon, fidalgos castelhanos perseguidos por D. Pedro de Castela e outrora abrigados pelo

15 rei de Portugal. Melhor sorte tivera Diogo Lopes Pacheco que, avisado por um mendigo engquanto cagava que era
procurado por funcionarios reais na cidade onde estabelecera residéncia, se pds em fuga, disfargado de um pobre
andrajoso, indo para o reino de Aragdo. Dai, ao que sabia naquele momento, por ouvir alguns rumores entre a
criadagem de D. Pedro que o escoltava, encontrava-se ja a salvo no reino de Franca. Sorte a dele!

Tudo fazia parte do plano de vinganca pormenorizadamente urdido por D. Pedro que, desde que D.

20 Afonso IV falecera no ano de 1357, movia mundos e fundos para encontrar os responsaveis pela morte de Inés
de Castro, quebrando assim o juramento que havia feito perante sua mae, a Rainha D. Beatriz e o Arcebispo de
Braga, D. Guilherme, em Canavezes, a 5 de Agosto de 1355, aquando da assinatura do tratado que punha fim a
guerra civil travada com o pai.

Ricardo Raimundo, Vidas surpreendentes, mortes insélitas da Historia de Portugal

Seleciona a opcao que permite obter uma afirmacéo adequada ao sentido do texto.
1.1 Pela leitura do primeiro pardgrafo, pode afirmar-se que Pero Coelho considerou necessario eliminar Dona
Inés de Castro devido a todas as razdes que se seguem, exceto uma:
(A) O legitimo herdeiro do trono poderia vir a perdé-lo.

(B) O legitimo herdeiro do trono poderia entrar em guerra com 0S Seus «perigosos» irmaos «bastardos».
(C) O estado de paz com o reino vizinho de Castela poderia terminar.
(D) D. Pedro estava demasiado subordinado aos encantos e influéncia de Dona Inés de Castro.

D. Pedro quebrou um «juramento» que tinha feito perante a sua mée e o Arcebispo de
Braga, tendo jurado

(A) esquecer-se do assassinato de Dona Inés de Castro.

(B) nédo perseguir nunca os responsaveis pela morte de Dona Inés de Castro.

(C) que até & morte de seu pai ndo perseguiria 0s responsaveis pela morte de Dona Inés.

(D) cessar as hostilidades com seu pai na guerra civil que com ele travava.
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1.3 Pero Coelho revela-se no texto como alguém
(A) que tem orgulho no ato que aconselhou e ajudou a cometer.

(B) que lembra o passado e a posicdo privilegiada que tinha na corte.
(C) que teme pelo seu futuro, dado ter sido um dos assassinos de Dona Inés.
(D) que assume 0s seus atos como deveres inerentes ao cargo que ocupava junto de D. Afonso 1V.

1.4 No segmento textual «Se aquela Inés, Castro de familia, ndo tivesse os irmédos que Ihe deram e estes as
ambicgdes que ostentavams (11.3 e 4), as palavras destacadas tém como antecedentes, respetivamente,
(A) Inés / irmdos / ambicdes / irmaos.

(B) irmédos / irméos / ambicdes / Inés.
(C) irmdos / Inés / irmédos / ambicGes.
(D) ambigdes / Inés / irm@os / irmaos.

1.5 Na passagem «Se assim ndo fosse, o reino de Portugal ficaria em risco[...]», as formas verbais
destacadas encontram-se, respetivamente, no
(A) pretérito imperfeito e presente do modo conjuntivo.

(B) pretérito perfeito do indicativo e no presente do condicional.
(C) presente e futuro do modo conjuntivo.
(D) pretérito imperfeito do conjuntivo e no presente do condicional.

TEXTO B

L& as estancias que se seguem.

«— Se ja nas brutas feras, cuja mente 129 P06e-me onde se use toda a feridade,

Natura fez cruel de nascimento,

E nas aves agrestes, que somente

Nas rapinas aéreas tém o intento,

Com pequenas criangas viu a gente
Terem tdo piedoso sentimento,

Como coa méde de Nino ja mostraram,
E com os irmdos que Roma edificaram;

O tu, que tens de humano o gesto e o peito
(Se de humano é matar uma donzela
Fraca e sem forga, SO por ter sujeito

O coragdo a quem soube vencé-la)

A estas criancinhas tem respeito,

Pois 0 ndo tens & morte escura dela;
Mova-te a piedade sua e minha,

Pois te ndo move a culpa que ndo tinha,

E se, vencendo a Maura resisténcia,

A morte sabes dar com fogo e ferro,
Sabe também dar vida, com cleméncia,
A quem pera perdé-la ndo fez erro.
Mas, se to assi merece esta inocéncia,
Pde-me em perpétuo e misero desterro,
Na Citia fria ou la na Libia ardente,
Onde em lagrimas viva eternamente.

Entre ledes e tigres, e verei
Se neles achar posso a piedade

Que entre peitos humanos ndo achei:

Ali com o amor intrinseco e vontade
Naquele por quem morro, criarei
Estas reliquias suas que aqui Vviste,
Que refrigério sejam da mae triste.»

Luis de Camoes, Os Lusiadas
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Situa o excerto apresentado na estrutura interna e externa da obra. Justifica a tua resposta.
Apresenta trés tracos psicologicos de Inés, fundamentando o teu parecer com dados textuais.
Tendo como referéncia as estancias 127 e 129, refere dois argumentos apresentados por Inés.
Explica por palavras tuas o sentido da estancia 128.
Transcreve do texto um exemplo de:

Perifrase;

Adjetivacéo;

Apostrofe;

Antitese.

GRUPO 11

Nota: as questfes a seguir formuladas tém como referéncia o Texto A.

cxlviii

Divide e classifica as oracfes presentes na passagem: «Se assim néo fosse, o reino de
Portugal ficaria emrisco [...]» (1.2).

Seleciona a opgao correta.

2.1 A oracdo «que tanto custara a obter» (1.9) classifica-se como subordinada

(A) substantiva relativa.

(B) substantiva completiva.

(C) adjetiva relativa explicativa.

(D) adjetiva relativa restritiva.

2.2 A oracdo «onde estabelecera residéncia» (1.16) classifica-se como subordinada
(A) adverbial final.

(B) adverbial causal.

(C) adjetiva relativa restritiva.

(D) adjetiva relativa explicativa

2.3 Na passagem «Melhor sorte tivera Diogo Lopes Pacheco gue, avisado por um
mendigo enquanto cacava gque era procurado por funcionarios reais [...], se pds em
fuga [...]» (11.15-16), os vocabulos assinalados s&o, respetivamente,

(A) um pronome e uma conjungao.

(B) uma conjuncdo e um pronome.

(C) dois pronomes.

(D) duas conjuncgoes.

Transforma as duas oragdes simples abaixo apresentadas numa oracdo complexa,
fazendo as alterages necessérias.

Era necessario eliminar Inés.

A independéncia de Portugal seria assegurada.

(locugdo subordinativa final)

Reescreve a frase que se segue, substituindo os segmentos assinalados pelos pronomes
correspondentes.

Se Pedro ndo amasse a fidalga galega, D. Afonso IV pouparia Inés.

Identifica as func@es sintaticas sublinhadas nas oragdes que se seguem.

«[...] o reino de Portugal ficaria em risco [...]» (1.2)

«[...] fora preso pelos homens do rei de Castela e transportado até a raia[...]» (1.12)
«[...] fidalgos castelhanos perseguidos por D. Pedro de Castela [...]» (1.14).




Grupo Il
Considera o seguinte parecer:

«E bem sabido que, sob certas circunstancias, as emogdes perturbam o raciocinio. As provas disso s&o
abundantes e estdo na origem dos bons conselhos com que temos sido educados: “Mantém a cabega fria, mantém
as emocdes ao largo!”»

Anténio Damasio, O Erro de Descartes: Emocao, Razéo e Cérebro Humano (1995)

Produz um texto de opinido, de 140-200 palavras, sobre a importancia e 0 peso que a emocao e a razao tém
na vida dos jovens de hoje.

—FIM -

Respostas dos 4 alunos com melhor cotagdo a pergunta “Tendo como referéncia as

estancias 127 e 129, refere dois argumentos apresentados por Inés”:

Enquadramento:

No que diz respeito a analise efetuada foram consideradas as respostas de oito alunos —
quatro com melhor cotacdo na pergunta, que valia 6 valores (3 com 6 valores e 1 com 5)
quatro com pior cotacdo (2 com 2 valores e 2 com 3 valores). Tendo havido varios alunos
com 5 valores e varios com 3, o critério utilizado para a escolha das respostas foi 0s que
tinham melhor participacdo em aula (relativamente a cotacdo mais elevada) e os que
apresentavam maior dificuldade em sala de aula (relativamente a cotacdo menos elevada). A
média de resposta da turma foi de 3,93 valores (a pergunta valia 6), ou seja, pouco mais de

metade da cotacao.
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Resultados:

Figura 14 - Resposta com cotacao de 6 valores
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Legenda: Aluno P006

Figura 15 - Resposta com cotacgao de 5 valores
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Legenda Aluno P017
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Figura 16 - Resposta com cotacgéo de 6 valores
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Legenda: Aluno P018

Figura 17 - Resposta com cotacgéo de 6 valores
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Respostas dos 4 alunos com pior cotagdo a pergunta “Tendo como referéncia as
estancias 127 e 129, refere dois argumentos apresentados por Inés”

Figura 18 - Resposta com cotacdo de 3 valores
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Legenda: Aluno P001

Figura 19 - Resposta com cotacdo de 2 valores
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Legenda: Aluno P003

Figura 20 - Resposta com cotacéo de 2 valores
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Legenda: Aluno P005
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Figura 21 - Resposta com cotacdo de 3 valores
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Legenda: Aluno P013

Alunos com as melhores respostas (15 e 12 valores) as perguntas colocadas no Grupo |
do teste de avaliacdo de 16 de marco de 2017:

Enquadramento:

Aqui serdo vertidas as 4 melhores respostas (1 aluno com 15 pontos, 3 com 12) e as 4 piores
respostas (1 aluno com 0 e os restantes com 3 pontos). Havendo na turma varios alunos com
12 e 3 pontos, os critérios de selecdo das respostas foram os de maior participacdo oral em
sala de aula (para as respostas com 12 valores) e os de menor participacdo (para as respostas
com 3 valores).

Todos os alunos com pior cotacdo nestas perguntas (eram também os que participavam menos
nas aulas), erraram todas as alineas correspondentes a compreensao leitora — pelo contexto do
texto ou da frase — tendo apenas acertado a pergunta gramatical relacionada com os
antecedentes frasicos.

Resultados:

Figura 22 - alunos com cotagdo mais elevada
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Legenda: aluno P017

cliii



Figura 23 alunos com cotac¢éo mais elevada

Legenda: aluno P027

Figura 24 - alunos com cotagdo mais elevada
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Legenda: aluno P008

Figura 25 - alunos com cotagdo mais elevada
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Legenda: aluno P026
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Alunos com a pior cotacdo nas respostas as perguntas colocadas no Grupo | do teste de
avaliacdo de 16 de marco de 2017:

Figura 26- alunos com pior cotacao

Legenda: aluno P023

Figura 27- alunos com pior cotacao
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Legenda: aluno P001

Figura 28- alunos com pior cotacao

Legenda: aluno P002
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Figura 29- alunos com pior cotacao
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Anexo 10
Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente

O Onzeneiro
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Figura 30 — Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente — O Onzeneiro

Cena lll

Vem um Onzeneiro, e pergunta ao Arrais do Inferno, dizendo:

185

190

195

200

ONZENEIRO
DIABO

ONZENEIRO

DIABO
ONZENEIRO
DIABO
ONZENEIRO
DIABO

ONZENEIRO

Pera onde caminhais?
Oh! Que ma-hora venhais,
onzeneiro, meu parente!

Como tardastes vis tanto?
Mais quisera eu la tardar...
Na safra de apanhar
me deu Saturno quebranto.
Ora mui muito m’espanto
nom vos livrar o dinheiro!
Solamente pera o barqueiro
nom me leixaram nem tanto...

Ora entrai, entrai aqui!
Nao hei eu i d’embarcar!
Oh! Que gentil recear,

e que cousas pera mi!
Ainda agora faleci,
leixa-me buscar batel!
Pesar de Sao Pimentel,
Nunca tanta pressa vi!

Pera onde é a viagem?

© Porto Edtora

Biblioteca Digital Cokxclo CLASSICOS DA LITERATURA PORTUGLESA
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210

215

220

225

Auto da Barca do Inferno | Gil Vicente
11

DIABO Pera onde tu has-de ir.
ONZENEIRO Havemos logo de partir?
DIABO Nio cures de mais linguagem.
ONZENEIRO Pera onde é a passagem?
DIABO Pera a infernal comarca.

ONZENEIRO Dix! Nio vou eu em tal barca.
Estoutra tem avantagem.

Vai-se @ barca do Anjo e diz:

ONZENEIRO Hou da barca! Houla! Hou!
Haves logo de partir ?
ANJO E onde queres tuir ?

ONZENEIRO Eu pera o Paraiso vou.

ANJO Pois cant’eu mui fora estou
de te levar para la.
Essa barca que la esta
vai pera quem te enganou.

ONZENEIRO Porqué?
ANJO Porque esse bolsao
tomara todo o navio.

ONZENEIRO Juro a Deos que vai vazio!
ANJO N3io ja no teu coragio.
ONZENEIRO La me fica de redao
minha fazenda e alhea.
ANJO O onzena, como es fea
e filha de maldigao!

Torna o Onzeneiro a barca do Inferno e diz:

ONZENEIRO Houla! Hou demo barqueiro!
Sabés vos no que me fundo?
Quero la tornar ao mundo
e trareil 0 meu dinheiro.
Aqueloutro marinheiro,

clix
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Auto da Barca do Inferno | Gil Vicente

porque me vé vir sem nada.
230 da-me tanta borregada
como arrais la do Barreiro.

DIABO Entra, entra! Remaras!
Nom percamos mais mareé!

ONZENEIRO Todavia...

DIABO per forg’é!

235 Que te pés, ca entraras!
Iras servir Satanas
porque sempre te ajudou.

ONZENEIRO O triste, quem me cegou?
DIABO Cal'-te, que ca choraras.

Entrando o Onzeneiro no batel, que achou o Fidalgo embar-
cado, diz, tirando o barrete:

240 ONZENEIRO Santa Joana de Valdés
Ca é vossa senhoria?
FIDALGO Da 6 demo a cortesia!
DIABO Ouvis? Falai vés cortés!
Vos, fidalgo, cuidarés
245 que estais na vossa pousada?

Dar-vos-ei tanta pancada
com um remo, gque renegués!

Legenda: Biblioteca Digital, Porto Editora
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Anexo 11
Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente

Recursos utilizados em aula
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Figura 31 — publicidade Cofidis

[PUB] Cofidis (O crédito por telefone) - 24/09/2003

» Pl ) —@ 0:05/0:20

Legenda: disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=x2TUAIfivzY

Recurso utilizado na aula de 2 de maio de 2017
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Figura 32 - Questdes sobre a cena do Onzeneiro

3. 0 dialogo travado entre o Diabo e o Onzeneiro é, de certa forma, familiar.
3.1 Como explicas esta forma de tratamento?
3.2 Identifica os recursos expressivos nela presentes.

4. 0 Onzeneiro aparece em cena muito contrariado.
4.1 Quais sdo as queixas que apresenta?
4.2 Considera-las importantes para a sua caracterizagao? Justifica.

5. A personagem pratica uma atividade ilicita.
5.1 Qual? Transcreve expressdes que comprovem a tua resposta.
5.2 Que trago do seu carater é aqui posto em destaque?
5.3 Que critica pretende fazer Gil Vicente com esta personagem?

6. 0 Onzeneiro pensa que o dinheiro pode comprar a sua passagem para o Céu.
6.1 Que argumentos apresenta o Anjo ao recusar a sua entrada?
6.2 Como reage o Onzeneiro?

6.3 Consideras haver alguma ligagdo entre a acusagao do Anjo e o elemento
cénico que acompanha a personagem? Fundamenta a tua resposta.

Flckia itoematiia s, <0 wstios, 7. Recorrendo ao texto, preenche o quadro com exemplos dos recursos expres-
paginas 262-263 X sivos indicados.

IRONIA EUFEMISMO METAFORA

(1) (2) (3)

(Y

s 8. Identifica os processos fonolégicos ocorridos na evolugdo dos vocabulos que
Ficha informativa 5,

«Histéria da lingua portuguesan, X se seguem.
péginas 156-159. ;

Vocébulos PROCESSOS FONOLOGICOS
mi > mim (1)
i>af (2)
avantagem > vantagem 3)
Deos > Deus (4)

PORTEFOLIO ] EXPRESSAD ESCRITA

9. Num texto, de 130 a 200 palavras, elabora um guido dramético a partir do
provérbio «Quem tudo quer tudo perde».

Néo te esquegas de planificar o teu texto e de fazer a sua revisdo e corregéo
antes de o entregares.

188

Legenda: Manual Projeto Desafios, paginas 188
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Figura 33 - Exercicio de transposi¢do do Discurso Direto em Discurso Indireto

Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente

Cena - Onzeneiro
2 de maio de 2017

Exercicio de transformagdo do Discurso Direto em Discurso Indireto

“O usurario e Santo Anténio”

Pensando sempre em riquezas e tesouros, sonhou um usurario com Santo Antdnio, que lhe aparecera e Ihe

perguntara:

- Queres um conto de réis?

- O se quero! Fazia-me um cont3o.

- Dize 13; queres em notas ou em ouro?

- Em ouro, em ouro, de preferéncia.

- Nesse caso espera, enquanto vou trocar o conto de réis em ouro.

No meio do delicioso sonho o usurdrio acordou, e olhando em volta exclamou, com amargos de boca:

- Que grande tolo eu fui, que ndo peguei logo no conto de réis.

Tedfilo Braga, Contos Tradicionais do Povo Portugués, vol. |

“Pensando sempre em riquezas e tesouros, sonhou um usurario com Santo Antdnio, que lhe aparecera e lhe
perguntara se queria um conto de reis”. O usurario respondeu-lhe que queria e que lhe fazia um contdo. E ele
perguntou-lhe se queria em notas ou em ouro. Respondeu-lhe que em ouro, de preferéncia. Santo Antdnio
disse-lhe, entdo, que naquele caso esperasse, enquanto ia trocar o conto de reis em ouro.

No meio do delicioso sonho o usurario acordou, e olhando em volta exclamou, com amargos de boca, que

tinha sido um grande tolo porque nao tinha pegado logo no conto de reis.
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Discurso Direto

Discurso Indireto

Tempos e Modos Verbais

Presente do Indicativo

Pretérito Imperfeito do Indicativo

Pretérito Perfeito do

Pretérito mais-que-perfeito do Indicativo

Indicativo
Futuro do Indicativo Condicional
Imperativo Conjuntivo / Infinitivo
Transformaces dos 12 e 22 pesssoas 32 pessoa
Pronomes Pessoais
Transformagéo em 12 e 22 pessoas 3% pessoa

determinantes e pronomes
possessivos

Determinantes e pronomes
demonstrativos

Este, esse, isto, iSso

Aquele, aquilo

Advérbios e expressdes
que remetem para lugar e
tempo

Ontem Na véspera
Hoje Naquele dia
Amanha No dia seguinte
Aqui Ali
Ca La

A mensagem, no discurso indireto, é reproduzida utilizando uma oragéo subordinada completiva ou
uma oracdo infinitiva iniciada por para.

O discurso indireto tem de ser introduzido por aquilo a que se chama os “verbos introdutores do

discurso”. Os mais comuns séo dizer, exclamar, perguntar, ...

Da comunicacdo a expressdo, Gramatica Pratica de Portugués, 3° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario, Raiz Editora.

[adaptado]

Legenda: recurso utilizado na aula de 2 de maio de 2017
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Anexo 12
Teste de avaliacdo sumativa de Portugués realizado a 16 de maio de 2017
Cena do Onzeneiro, Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente
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gc§stha. PROVA DE AVALIACAO ESCRITA DE PORTUGUES
NTOS.
preparamos o teu
TURO! 2016/2017
NOME: Ne | ANO:92 | TURMA:
DATA: 26/05/2017 — Teste n2 6 Professor: Roberto Mendes

Grupo |

Para responderes aos quatro itens que se seguem, vais ouvir a leitura do excerto do programa Grandes livros, da
RTP Ensina.

1. Para cada item, seleciona a op¢do que completa a frase, de acordo com a informacéo do texto. Escreve o
nimero do item e a letra que identifica a op¢do escolhida.

1.1. «O mundo esta cheio de anjos e demdnios». Podemos encontra-los na
A. arte, literatura, religido e nas nossas cabecas.
B. filosofia, arte, literatura, moral, religido.
C. arte, mitologia, religido e nas nossas cabecas.
D. filosofia, literatura, arte e mitologia.

1.2. Os homens, quando aprenderam a explicar os fendmenos da natureza,
A. expulsaram os anjos e 0s demoénios da face da Terra.
B. criaram as criaturas aladas, soldados do Bem e do Mal.
C. perguntaram-se porque se foram embora as criaturas aladas.
D. ficaram cheios de remorsos e criaram mais dilemas morais.

1.3. No Auto da Barca do Inferno, Gil Vicente coloca, lado a lado, 0 Anjo e o Diabo,
A. porque pretendia dar um efeito ainda mais comico a peca.
B. porque ambos gostam da companhia um do outro.
C. porque talvez Deus e 0 Diabo dialoguem muitas vezes.
D. para que estivessem vivos no Juizo Final dali a 500 anos.

1.4. O texto que acabaste de ouvir é
A. uma reportagem.
B. um texto expositivo.
C. uma noticia.
D. um texto de opinido.

GRUPO 11
Dia Mundial do Teatro assinalado de norte a sul do pais

O Dia Mundial do Teatro sera assinalado esta segunda-feira com varias atividades de norte a sul do pais.
Um dia antes, no domingo, o Teatro Maria Vitdria ira homenagear a atriz Eunice Mufioz.

O Dia Mundial do Teatro, que se celebra a 27 de marco, vai contar com dezenas de iniciativas pelo pais, entre as
quais pecas de teatro e exposi¢cdes, com destaque para uma homenagem do Teatro Maria Vitoria a atriz Eunice
Mufoz, que receberd a Mascara de Ouro. O prémio serd entregue este domingo, 26 de mar¢o, durante a
representacdo da revista «Parque a Vista».

O Dia Mundial do Teatro é uma iniciativa da Organizacdo das NagBes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e é assinalado, em Portugal, na segunda-feira, com iniciativas gratuitas ou a pregos
reduzidos. Eis algumas delas:

Centro e Sul
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Em Coimbra, o Teatro Académico de Gil Vicente, no ambito da 19.2 Semana Cultural da Universidade de
Coimbra e do Festival END 2017: Encontros de Novas Dramaturgias, apresentara um espetaculo, as 22HOO0,
intitulado «A Constituicdo», do dramaturgo Mickael de Oliveira.

Em Tondela, as comemoracGes comecaram na sexta-feira, com uma producdo de teatro radiofdnico, criacdo
artistica conjunta da companhia Trigo Limpo Teatro ACERT com a Fundacdo Lapa do Lobo. «A llha
Desconhecida», adaptacdo do conto de José Saramago, serd apresentada em Tondela nos dias 25 e 27 de marco,
as 21h45, numa coproducéo da Fundacgéo José Saramago.

O Teatro Nacional D. Maria Il, em Lisboa, tera atividades ao longo de todo o dia, de entrada livre, que incluem
uma visita guiada a exposi¢do «Teatro em Cartaz: A cole¢do de D. Maria Il», as 14H00, com curadoria de Liza
Ramalho e Artur Rebelo. As 16HO00 e as 19H00, havera a apresentacio da «acéo teatral» de curta duracéo Ethica.
Natura e origine della mente, do encenador e artista plastico italiano Romeo Castellucci. [...]

Norte

No Porto, a partir das 10H00, o Teatro Nacional Sdo Jodo (TNSJ) e o Mosteiro de Sdo Bento da Vitéria (MSBV)
promovem trés visitas guiadas, de entrada gratuita, a exposicdo «Noites Brancas - uma travessia por territorios
cénicos que fazem a memoéria do teatro». Também pela manhd, no foyer do TNSJ e no atrio do mosteiro, havera
uma Feira do Livro de Teatro, que decorrera até sexta-feira, 31 de marco, e na qual estardo disponiveis titulos
editados e coeditados pelo TNSJ, nos Gltimos anos.

in Observador, http://observador.pt/2017/03/25 (consultado em 24-05-2017)

1. As afirmag0es apresentadas referem-se a informagdes do texto. Escreve a sequéncia de letras que corresponde
a ordem pela qual essas informagbes surgem no texto.
A. O Dia Mundial do Teatro é uma iniciativa da UNESCO.
B. O Dia Mundial do Teatro é celebrado de norte a sul de Portugal, esta segunda-feira.
C. No dia anterior, 26 de mar¢o, o Teatro Maria Vitoria homenageia a atriz Eunice Mufioz, entregando-lhe a
«Méscara de Ouro».
. No Norte, intervém o Teatro Nacional So Jodo (TNSJ) e o Mosteiro de Sdo Bento da Vitéria (MSBV).
As atividades no Centro e no Sul do pais referidas envolvem varias instituicdes.
No Teatro Nacional de S&o Jodo e no Mosteiro de S&o Bento da Vitdria havera uma Feira do Livro.

nmo

2. Para responderes a cada item (2.1. a 2.2.), seleciona a op¢do que permite obter uma afirmacéo adequada ao
sentido do texto. Escreve o nimero do item e a letra que identifica a opgéo escolhida.

2.1. A palavra que permite substituir «atividades», sem alterar o sentido da expressdo «com varias atividades de
norte ao sul do pais» (1.2), é

A. preparos.

B. iniciativas.

C. esquemas.

D. implementagdes.

2.2. A utilizagdo do italico em «Também pela manhg, no foyer do TNSJ e no étrio do mosteiro» (Il. 26-27)
justifica-se por essa palavra ser

A. empregue no sentido irénico.

B. uma transcricao.

C. umasigla.

D. um empréstimo.
3. Identifica o referente do pronome «quais» na passagem «com dezenas de iniciativas pelo pais, entre as quais,
pecas de teatro e exposicdes» (ll. 4-5).

GRUPO I

Vem um Onzeneiro, e pergunta ao Arrais do Inferno, dizendo:

ONZENEIRO - Pera onde caminhais?

DIABO — Oh! que mé-hora venhais,
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onzeneiro, meu parente!
Como tardastes vos tanto?

ONZENEIRO - Mais quisera eu |4 tardar...
na safra do apanhar
me deu Saturno quebranto.

DIABO — Ora mui muito m'espanto
nom vos livrar o dinheiro!

ONZENEIRO - Solamente pera o barqueiro
nom me leixaram nem tanto...

DIABO - Ora entrai, entrai aqui!
ONZENEIRO — N&o hei eu i d'embarcar!

DIABO - Oh! que gentil recear,
€ gue cousas pera mi!

ONZENEIRO - Ainda agora faleci,
Pe[rmgnde é a viagem?

DIABO — Pera onde tu hés de ir.
ONZENEIRO - Havemos logo de partir?
DIABO — Ndo cures de mais linguagem.
ONZENEIRO - Pera onde € a passagem?

DIABO — Pera a infernal comarca.

ONZENEIRO - Dix! Nom vou eu tal barca.
Estoutra tem avantagem.

Vai-se a barca do Anjo e diz:

Hou da barca! Houla! Hou!
Havés logo de partir?

ANJO - E onde queres tu ir?
ONZENEIRO - Eu pera o Paraiso vou.
ANJO — Pois cant'eu mui fora estou

de te levar para I&.

Essa barca que la esta

vai pera quem te enganou.

ONZENEIRO - Porqué?

ANJO — Porque esse bolséo
tomara todo o navio.

ONZENEIRO - Juro a Deos que vai vazio!

ANJO — N&o ja no teu coragdo.
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ONZENEIRO — L4 me fica de rodéo
minha fazenda e alhea.

ANJO — O onzena, como es fea
e filha de maldicéo!

Torna o Onzeneiro a barca do Inferno e diz:

ONZENEIRO - Houla! Hou demo barqueiro!
Sabés vos no que me fundo?
Quero 4 tornar ao mundo
e trarei 0 meu dinheiro.
Aqueloutro marinheiro,
porque me V& vir sem nada,
da-me tanta borregada
como arrais |4 do Barreiro.

DIABO - Entra, entra! Remaras!
Nom percamos mais marg!

ONZENEIRO - Todavia...

DIABO - Per for¢’é!
Que te pés, ca entraras!
Irds servir Satanés,
porgue sempre te ajudou.

ONZENEIRO — O triste, quem me cegou?
DIABO - Cal'-te, que ca choraras.

[...]
Gil Vicente, Auto da Barca do Inferno

=

Interpreta a primeira fala do Diabo e a sua intencionalidade.

2. Indica as razdes apresentadas pelo Anjo para recusar o embarque do Onzeneiro. Fundamenta a tua
resposta com dados textuais pertinentes.

3. Relaciona o elemento cénico que acompanha o Onzeneiro com o desfecho da cena.

4. Explicita a intencdo critica do dramaturgo ao incluir esta personagem na peca.

GRUPO IV
(tem como referéncia o texto do Grupo 1)
1. Classifica a oracdo «que se celebra a 27 de marco» (1.4).
2. Seleciona a opgao correta.

2.1 A oragdo «que incluem uma visita guiada a exposigao [...]» (11.19-20) classifica-se como subordinada
(A) substantiva relativa.

(B) substantiva completiva.

(C) adjetiva relativa explicativa.

(D) adjetiva relativa restritiva.

2.2 Na passagem «que fazem a memoria do teatro». Também pela manha [...] havera uma Feira do Livro de
Teatro, que decorrerda até sexta-feira» (11.27-28), os vocéabulos assinalados sdo, respetivamente,

(A) um pronome e uma conjuncgao.

(B) uma conjuncéo e um pronome.

(C) dois pronomes.

(D) duas conjuncdes.
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2.3 O segmento «titulos editados e coeditados pelo TNSJ» (1.29) desempenha a funcéo sintatica de
(A) sujeito simples.

(B) sujeito composto.

(C) predicativo do sujeito.

(D) complemento obliquo.

3. Transforma as duas orac@es simples abaixo apresentadas numa oragdo complexa, fazendo as alteracGes
necessarias.

A pega de teatro teve adesdo.

Foi preciso fazer outra sessdo.

(conjuncdo subordinativa consecutiva)

4. Identifica as funces sintaticas sublinhadas nas oragdes que se seguem:

a) «O Dia Mundial do Teatro, que se celebra a 27 de margo, vai contar com dezenas de iniciativas» (1.4).
b) Em todo o pais, o teatro, arte nobre, serd assinalado por varias companhias.

5. Reescreve a frase que se segue, substituindo o segmento assinalado pelo pronome correspondente.

«Eunice Mufioz recebera a Mascara de Ouro.»

6. Identifica os fendmenos fonéticos que ocorreram nos seguintes exemplos:
a) pera > para
b) barca > barcagem
c) dereito > direito
d) SPIRITU > espirito
e) prateleira > parteleira (pop)
GRUPO V
1. Produz um texto de opinido, de 140-200 palavras, assumindo um posicionamento critico quanto a

atualidade (ou ndo) desta obra vicentina. Na tua argumentacdo, deves apresentar, pelo menos dois exemplos
significativos.

-FIM -
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Respostas dos alunos - Grupo 111, questdo n° 1 — “Interpreta a primeira fala do Diabo e
a sua intencionalidade.”

Figura 34 - Grupo 111, questdo n° 1 — 8 valores
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Legenda: aluno 017

Figura 35 - Grupo 111, questdo n° 1 — 8 valores
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Legenda: Aluno 021

Figura 36 - Grupo Il1, questdo n° 1 — 2 valores
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Legenda: Aluno 007
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Figura 37 - Grupo 11, questdo n° 1 — 2 valores
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Legenda: Aluno 011
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Anexo 13
Questionario sobre a Importancia da disciplina de Portugués para a compreensao
leitora e motivacéo para a leitura

Aplicado aos alunos do 9° ano a 4 de maio de 2017
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Nome do estudante: Idade: Data: 4 de maio de 2017

Ano escolar: 9°

Relativamente as questdes da tabela coloca uma cruz na resposta que considerares,

sabendo que:

1 2 3 4

nada | pouco | moderadamente | muito

N3o ha respostas certas ou erradas.

1 | Consideras a disciplina de portugués importante para
te ajudar a compreender as outras?

2 | Consideras a disciplina de portugués importante para
te ajudar a compreender textos fora da escola?

3 | Gostas de ler?

4 | Lés com prazer?

5 | Qual a frequéncia com que |és sem ser para
atividades da escola? (um livro, por exemplo)

Respostas:

Grafico 40 - questionario sobre a importancia da disciplina de Portugués e leitura fora

da escola
21
20
11 11 10
9
8 8 8
7
6 6
— 4 4
3 3
I 1. IIII lIII IIII
=

Considerasadisciplinade  Considerasa disciplina de Gostasdeler? Lés com prazer? Lés sem ser para atividades
Portugués importante para tePortugués importante para te daescola? (um livro, por
ajudaracompreenderas ajudaracompreender textos exemplo)
outras? fora daescola?

Questionario sobre leitura

®m Nada ®Pouco ®Moderadamente ™ Muito

Legenda: respostas dos alunos na aula de 4 de maio de 2017
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Anexo 14
Recursos utilizados na aula de Francés de 10 de janeiro de 2017

Futur Proche e Passé Récent
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Figura 38 —Futur Proche et Passé Récent

Legenda: imagens utilizadas na aula de 10 de janeiro de 2017
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Anexo 15
Resultados analisados no teste de avaliacdo de 28 de marco de 2017

Futur Proche e Passé Récent
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Figura 39 — questdo sobre o Futur Proche e Passé Récent
2. Compléte le texte au Futur Proche.

Salut, Thérése!

Xe week-end, de (étre) trés occupée. A S9h30, je (faire) més devoirs.
Aprés,de _____ (jouer) aubasket avec més copains du colége.

L'aprés-midi, nous (visiter) un musée.

A 20n00, je (diner) au restaurante chinois.

Dimanche, je (nager) dans la piscine de mona mi Rémi.

3. Compléte les frases en utilisant le Passé Récent.

3)— Tuviens de jouer? —Non, je de |'école (Arriver).
b) — Vous étes contents? — Oui, nous I'année scolaire (Finir).
c) =l est fatigue? - Oui, il (Courir).

Legenda: questao colocada no teste de 28 de marco de 2017

Figura 40- resposta de aluno com classificagéo de N&o Satisfaz

2. Compléte le texte au Futur Proche.

Salut, Thérese !

Ce week-end, jefétre) trés occupée. A 9h30, je (faire) mes devoirs.
er) au basl_<et avec mes copains du collége.

L"aprés-midi, nou vis'itf%gnusée‘

A 20h00, je (dider) au réstaurant chinois.

Dimanche, je (nageg) dans la piscine de mon ami Rémi.

3. Compléte les phrases en utilisant le Passé Récent.
a) —Tuviens de jouer ? -Non, je £ e |'école. (Arriver)

b) —Vous étes contents ? - Oui, nous

"année scolaire. (Finir)

c) —Ilest fatigué ? - Oui, il (Courir)

Legenda: aluno FOO01

Figura 41- resposta de aluno com classificagdo de Satisfaz Bem
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2) 41w

Legenda: aluno FO03
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Figura 42- resposta de aluno com classificacdo de Satisfaz Plenamente
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Legenda: Aluno FO08
Figura 43- resposta de aluno com classificacdo de Satisfaz
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Legenda: Aluno F002

Figura 44- resposta de aluno com classificagéo de N&o Satisfaz
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Legenda: Aluno FO09
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Anexo 16
Recursos utilizados na aula de Francés de 24 de janeiro de 2017

Tema La famille
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Figura 45 - exercicio sobre o tema “la famille”

La famille!
Voici la Famille de David Beckham

'.:

Brooklyn, Romeo, Victoria, Cruz, Harper et David Beckham Joanne, Sandra, David et David Beckham

Photo: Getty Images Photo: davidbeckham/Instagram

Harper, la fille de David Beckham vous présente sa famille! Photo:
http://www.popsugar.com

Remplis le texte avec les mots donnés.

parents mere tante pere fils enfants fille
famille fréres grand-mere
grand-pére petite-fille
Salut! Je m’appelle Harper et je vous présente ma .J'ai trois
qui s’appellent Brooklyn, Romeo et Cruz. Ma s’appelle
Victoria et mon David. Mes ont quatre
, trois et une , moi! J’aime beaucoup me

promener avec ma famille. ]’adore mes grands-parents: ma ales cheveux
courts et mon est chauve. Il joue beaucoup avec moi, sa
Ma Joanne, je la trouve treés jolie!

Legenda : recurso utilizado na aula de 24 de janeiro de 2017

Figura 46 - Arvore genealdgica
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Résumé - La famille: vocabulaire

me grands-parents

¥

n |
s

mon cousin ma cousine

Source de I'image: http://evanniehernandez2011.blogspot.com/2014/05/les-membres-de-la-famille.html

Legenda : recurso utilizado na aula de 24 de janeiro de 2017
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Anexo 17
Teste de avaliagéo escrita de Francés , de 31 de janeiro de 2017
Avaliacdo do vocabuléario relacionado com a tematica La famille
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Figura 47 - questao aplicada no teste de avaliaciao sobre “la famille”

7. Regarde I’arbre généalogique et compléte les phrases. Voici ma famille:

2. Regarde l'arbre généalogique d'Alain et compléte les phrases.
Voici ma famille :

a) Aliceestma _1 .

b) Victorestmon _ 2

c) Ma mére s'appelle _3 .

d) Mon pére s'appelle _4

e) Lauraestma _5 et Simonestmon _6 .

Marie et Paul.

f) yaideux _7 .,
et Cécileestma _9___-

g) Julien est mon e

Legenda: teste de avaliagéo escrita de Francés, 31 de janeiro de 2017

Respostas dos alunos

Figura 48 - resposta de aluno com classificagéo de Satisfaz

Legenda: Aluno F001

Figura 49 - resposta de aluno com classificacdo de Satisfaz Bem
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Legenda: aluno FO02
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Figura 50 - resposta de aluno com classificacio de Satisfaz Plenamente
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Legenda: Aluno FO03

Figura 51 - resposta de aluno com classificagio de Satisfaz
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A
o
)
4
S
(,;,
1
8

O

{

Figura 52 - resposta de aluno com classificacdo de Satisfaz
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Legenda: Aluno FO05

Figura 53 - resposta de aluno com classificacdo de Satisfaz no Minimo
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Legenda: Aluno FO06

Figura 54 - resposta de aluno com classificagio de Satisfaz
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Legenda: Aluno FOO7

CXC



Anexo 18
Recursos utilizados na aula de Francés de 2 de maio de 2017

“Imerséo Linguistica”
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T

colegio
sao teotonio

Momentos da aula

Atividades

Observagoes

5 Entrada na sala de aula. O sumario sera projetado no final da aula.
5 Interaction orale professeur — éléeves Professora estagiaria comeca a aula em interagao oral com os
alunos, perguntando o que almogaram e, a partir dai, comeca a falar
da cozinha, espago onde se confecionam alimentos.
Em cima da mesa do professor estarao 2 aventais e material de
cozinha, de brincar.
5’ Des actions a la cuisine: couper des légumes, ouvrir la porte du Professora Estagiaria projeta imagens sobre agdes na cozinha e vai
frigo, etc falando sobre as imagens: elle coupe des légumes; il ouvre la porte
du frigo, ...
(cf. Anexo)
20’ - A projecdo termina com esta imagem, com o verbo manger no
p[]UR 'm SAN]’E MANGE AU Mums - imperativo. A partir dai, a professora estagiaria coloca o avental: “je
. lf’ﬂ"/ 7 mets mon tablier de cuisine” e faz exercicio de interagdo oral e
5 FH“”S H I-E[;IJMB 4 ' movimentagdao em sala de aula com os alunos, utilizando o
- imperativo: “mets ton tablier de cuisine, léve toi, coupe des
légumes”, etc
Os alunos deverdo movimentar-se em sala de aula e fazer estes e
outros pedidos aos colegas, utilizando a forma verbal correta.
< ) Professora estagiaria vai escrevendo no quadro as formas verbais.
L'impératif Présent
15’ Fiche de Travail: 'impératif Présent Professora Estagiaria distribui Ficha de Trabalho com a
sistematizagdo da utilizagdo e formagao do imperativo na segunda
pessoa do singular.
Os alunos deverdo fazer frases, que serdo corrigidas no quadro (cf.
Anexo).
Intervalo - 10’
5 Les vétements Quando os alunos entram em sala, a professora estagiaria ainda tem

o avental colocado. Inicia a aula dizendo “j’enléve mon tablier de
cuisine”, coloca uma mochila as costas e pergunta aos alunos para
onde vai?

Comeca novamente interagdo oral com os alunos sobre a roupa que
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levam para a escola, normalmente e os verbos associados.

5 http://enseigner.tv5Smonde.com/fle/quest-ce-que-tu-portes-616 Professora estagiaria projeta o video “Qu’est-ce que tu portes”, em
(2°38” x2) que adolescentes franceses falam sobre o que vestem em diferentes
Video situacdes da vida quotidiana. O video é projetado duas vezes.
Professora pede para estarem atentos ao vocabulario.
10’ Interaction orale avec les éleves Professora estagiaria escreve no quadro “je porte” e “je mets”, os
verbos utilizados pelos jovens do video para falar do que vestem. Em
interagdo oral com os alunos pede para lhe responderem
“qu’est-ce que tu portes pour aller au college?”
12’ Les vétements — exercices Exercicios de vocabulario relacionados com “les vétements”, no
Livre — pages 116 seguimento do video que os alunos observaram.
O exercicio é projetado e corrigido oralmente.
15’ Les vétements Professora estagiaria distribui Ficha de Trabalho com frases
Fiche de travail relacionadas com a tematica da roupa, que os alunos devem colocar
por ordem
(cf. Anexo)
3’ Sumario Professora estagiaria projeta o sumario e |é enquanto os alunos

copiam para o caderno.
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Figura 55 - Sala de aula da turma do 7° ano na aula de “Imersao Linguistica”
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Legenda: aula de 2 de maio de 2017
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Figura 56 - Exercicio sobre o Impératif Présent

Exercice.
Maintenant, a toi:

Compleéte les phrases ci dessous avec les verbes donnés a 'impératif:

Mange Ecoute Raconte (conta)
Ferme Ouvre

1. ce que dit le professeur!
2. tout!

3. la porte de la salle!

4. 1l fait chaud! la fenétre!
5. moi ton weekend!

Legenda: recurso utilizado na aula de 2 de maio de 2017
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Anexo 19
Exercicio sobre o Impératif Présent aplicado no teste de avaliagcdo sumativa de Francés
maio de 2017
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Figura 57 - Exercicio sobre o Impératif Présent

Compléte les phrases ci-dessous avec les verbes donnés a I’impératif.

Mélange Finis Ecoute Viens Mange Lave Mets offre

ce que je te dis !

Le prochain week-end, le cadeau a ta mére !
la tomate !
bien la salade !
les devoirs avant huit heures !
bien les mains avant de prendre le petit déjeuner !
- toi a c6té de Pierre !

avec moi au cinéma.
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Legenda: recurso utilizado no teste de avaliacdo de Francés de maio de 2017




