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Resumo

O presente Relatério de Estagio abordar-se-a de uma maneira fundamentada
numa das problematicas centrais que corresponde no ambito filoséfico, a questao da
Etica. Tratando-se de um problema central na reflexdo filoséfica, presente
necessariamente no curriculo dos alunos do ensino secundario, o problema de saber
como questdes éticas devem ser abordadas — e a prépria ética lecionada — na disciplina
de Filosofia ndo pode deixar de constituir uma inquietacdo com a qual um professor
estagiario de Filosofia se tem necessariamente de preocupar. E esta preocupacdo que
me leva a elaborar esta questdo como tema central do meu Relatério de Estagio. Para
além de descrever e refletir acerca da experiéncia pedagdgica decorrida no periodo de
estagio, o atual trabalho visa fundamentar a extrema importancia da Etica no Ensino
da Filosofia. Sendo esta uma area da Filosofia que reflete sobre as razdes pelas quais
determinadas normas morais sdo consideradas validas, é de enorme relevancia a
maneira como vai ser lecionada ao longo do estagio. Deste modo, o presente Relatério

encontra-se dividido em trés partes.

Na primeira parte, descrever-se-a e refletir-se-d acerca do Periodo de Pratica
Pedagdgica Supervisionada ocorrido no ano letivo 2016/2017 numa turma de 10.2 ano

da Escola Secundaria de Arganil.

Numa segunda parte, abordar-se-a, de um modo fundamentado cientifica e
didaticamente, os recursos e os métodos a utilizar numa proposta possivel de lecionar

e conceptualizar conteudos ao nivel do ensino secundario.

Por Jltimo, expor-se-do ferramentas diddticas de conceptualizacdo e
problematizacdo, elaboradas em contexto real de lecionacdo e agora retomados,

demonstrando a aplicabilidade do tema aqui defendido.

Palavras-chave: Etica, Ensino da Filosofia, Métodos, Problematiza¢do, Ferramentas

didaticas.
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Abstract

The present essay will address, in a well-funded manner, one of the most
significant problems in the teaching of philosophic thinking — Ethics. Since this is a
central problem in philosophical reflection, necessarily introduced in high school’s
curriculum, it might become a challenge for a trainee Philosophy teacher to know how
ethical questions (and Ethics itself) should be conveyed and teached to students- this
concern is the main theme for the report | chose to do. Beyond describing and
reflecting upon the pedagogical internship experience that | had during this year, the
presented work aims to defend the importance of Ethics in high school Philosophy
classes. Being this the area of philosophy that debates the reasons whether some
moral rules are valid or not, it seems quite relevant to understand the way it is going to
be taught throughout this internship. With that said, the essay will be divided into

three parts:

The first part will consist in a description of the Supervised Pedagogical Pratice
Period of 2016/2017 on a 10th grade class in Escola Secunddria de Arganil and a

reflection about it.

In the second part, the resources and methods to use on high school level
teaching and content conceptualization will be approached, in a didactical and cientific

way.

Lastly, didactical, conceptualization and problematizing tools will be exposed,
created in a real lecturing set and now retaken, demonstrating the applicability of the

theme hereby presented.

Keywords: Ethics, Teaching Philosophy, Mythologies, Problematization, Didactic tools.
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«Age de tal maneira que uses a humanidade,
tanto na tua pessoa, como na pessoa de
qgualquer outro, sempre e simultaneamente
como fim e nunca simplesmente como
meio.» KANT, Immanuel, Fundamentagdo da
metafisica dos costumes, 1785.
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INTRODUCAO

O presente Relatdrio de Estdgio subordinado ao tema Dilemas e perplexidades
da Etica no ensino de Filosofia no Ensino Secunddrio, diz respeito ao Plano da Prética
Pedagdgica Supervisionada, que integra o estagio profissional do Mestrado em Ensino
de Filosofia no Ensino Secundario, ocorrido na Escola Secundaria de Arganil sob a

orientacdo da Professora Ana Paula Charruadas.

O Relatério remete-nos para trés partes que visam apresentar a delineagao e
concretizacdo da Pratica Pedagdgica Supervisionada, cuja pretensao foi aliar a parte
pedagdgica (observacdo de aulas; lecionacdo) com a pratica de investigacdo (a

argumentacdo e discussdo na Etica).

Na primeira parte do presente Relatério, expor-se-a e refletir-se-a acerca do
Periodo de Pratica Pedagdgica Supervisionada ocorrido no ano letivo 2016/2017 numa

turma de 10.2 ano da Escola Secundaria de Arganil.

Na segunda parte, tratar-se-a, de um modo fundamentado cientifica e
didaticamente, dos recursos e os métodos a utilizados numa proposta de lecionar e

conceptualizar conteudos ao nivel do ensino secundario.

Na terceira parte, descrever-se-a a sequéncia das trés ferramentas didaticas de
conceptualizacdo e problematizacdao, elaboradas em contexto real de lecionagao e
agora retomados, demonstrando a aplicabilidade do tema aqui defendido justificando
os objetivos das aulas, as estratégias tomadas, os materiais utilizados e a avaliacdo dos

alunos.

Embora o Relatério que aqui se apresenta surja dividido em trés partes, cada
uma delas ndo é totalmente delimitada sem inter-relacdes entre as mesmas. Todas as
suas partes se implicam, sendo possivel encontrar uma unidade que conclui este

mesmo Relatorio.

O desenvolvimento do presente Relatdrio foi bastante proveitoso na medida
em que possibilitou articular o contexto vivido em sala de aula a investigacdo extra-

aula, desenvolvida no ambito do Ensino da Filosofia.
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Capitulo | — Descri¢ao da Pratica Pedagogica Supervisionada

| - Enquadramento legal

A Pratica Pedagdgica Supervisionada, normalmente designada por Estagio
fundamenta-se, em termos legais, nos seguintes documentos: Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei n.2 46/ 1986, de 14 de outubro, com as altera¢Ges inseridas pela Lei n.2
115/ 1997, de 19 de setembro e na Lei n.2 49/2005, de 30 de agosto), na Lei que
aprova o regime juridico da competéncia profissional para a docéncia na educacdo pré-
escolar e nos ensinos basicos e secundario (Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro), na Lei
n.2 74/ 2006, de 24 de margo que executa o Processo de Bolonha ao nivel da adogdo
do plano de organizagao do ensino superior em trés ciclos (alteragcdo e republicacdo na
Lei n.2 107/ 2008, de 25 de junho) e, em final, no Regulamento da Formac3o Inicial de
Professores da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

O primeiro documento, a Lei de Bases do Sistema Educativo, compde a primeira
Lei que institui o quadro geral do sistema educativo e aplica-se a todas as disciplinas
do ensino pré-escolar ao ensino secundario. Em correspondéncia a disciplina de
Filosofia, dada a universalidade do seu objeto de estudo e dos objetivos desta
disciplina, podemos nomear o Artigo 2.2, do capitulo I, como um evidenciar das
caracteristicas desta, uma vez que se pretende promover no sistema educativo a
formacdo de «cidad3os livres, responsaveis, autébnomos e solidarios!». Além disso, e
prosseguindo em sintonia com a Lei suprarreferida, a Filosofia difunde também «o
desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das
suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides, formando cidaddos capazes
de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se integram e de se
empenharem na sua transformacdo progressiva»?. Entdo, embora a Lei de Bases do
Sistema Educativo seja um documento de caracter genérico, a Filosofia adota alguns
dos objetivos propostos por esta Lei, dada a sua esséncia.

O segundo documento, a Lei n. 243/ 2007, de 22 de fevereiro, delimita as

condicOes necessarias a aquisicao de habilitacdo profissional para a docéncia, condicao

! Lei n.2 46/ 1986 de 14 de outubro. Dirio da Republica n.2 237, Série |, Lisboa: Ministério da Educac3o,
1986, cap. |, art.22.
2 Ibidem.
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agora fundamental para o desempenho do professor. A alteracdo das condicdes de
qualificagdo do corpo docente fundamenta-se pelo desafio de ter um corpo docente
«cada vez mais qualificado e com garantias de estabilidade»3. Para isso, valoriza-se o
conhecimento no dominio de ensino, exigindo-se ao professor o bom dominio do
conteudo cientifico, humanistico, tecnolégico ou artistico das disciplinas da area
curricular de ensino. Esta valorizagdo exprime-se na definicdo de um numero de
créditos imprescindiveis que, no caso do professor de Filosofia sdo 120. Em segundo
lugar, enfatiza-se a drea das metodologias de investigacdao educacional, «tendo em
cota a necessidade que o desempenho dos educadores e professores seja cada vez
menos o de um mero funcionario ou técnico e cada vez mais o de um profissional
capaz de se adaptar as caracteristicas e desafios das situa¢des singulares em funcao
das especificidades dos alunos e dos contextos escolares sociais»*, consagrando-se
assim ao lado humanistico da profissdao docente, indo contrariamente ao plano
burocratico-administrativo que limitava o professor a um mero técnico transmissor de
conhecimentos e ndo a um mestre que desperta a vontade de aprender nos seus
discentes. Em ultimo, a presente Lei visa valorar «(...) a drea de iniciacdo a pratica
profissional consagrando-a, em grande parte, a pratica de ensino supervisionada, dado
constituir o momento privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacdo
dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas nas outras
areas, na producdo, em contexto real, de praticas profissionais adequadas a situacdes
concretas na sala de aula, na escola e na articulacdo desta com a comunidade»>. Neste
contexto, a pratica profissional desempenhada pelo nucleo de estagio de Filosofia no
ano letivo de 2016/ 2017 da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, no
ambito do 29 ciclo de Ensino de Filosofia no Ensino Secundario, foi atribuida numa
parceria formal entre a Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra e o
Agrupamento de Escolas de Arganil.

O terceiro documento, a Lei n.2 107/ 2008, de 25 de junho, com a alteragdo e
republicacdo da Lei n.2 74/ 2006. De 24 de mar¢o, confirma uma uniformidade aos

cursos superiores, declarando que o ciclo de estudos conducente ao grau de mestre

3 Lei n.2 43/ 2007 de 22 de fevereiro. Didrio da Republica n.2 38, Série |, Lisboa: Ministério da
Educacdo,2007.

4 Ibidem.

5 Ibidem.
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apenas podera ser atribuido apds um primeiro ciclo de estudos, a que se da o nome de
Licenciatura. Desta forma, o segundo ciclo de estudos, ou Mestrado, surge como um
aprofundamento e continuidade de investigacdo do primeiro ciclo de estudos, sendo
essencial que este contenha um conjunto estruturado de unidades curriculares, uma
dissertacdo, trabalho de projeto ou estagio de caracter profissional objeto de relatério
final, de acordo com os objetivos especificos visados no Mestrado em questdo. Deste
modo, o Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario reflete-se num
primeiro ano de unidades curriculares e num segundo ano composto por uma unidade
curricular de estagio/ relatério (Periodo de Pratica Pedagdgica Supervisionada e
respetivo Relatério que integra um momento de investigacdo em didatica especifica)
desenvolvido numa escola de ensino secundario — neste caso, a Escola Secundaria de
Arganil, pertencente ao Agrupamento de Escolas de Arganil — e dois seminarios
cientificos-didaticos de acompanhamento.

Quanto ao ultimo documento, o Regulamento da Formacdo Inicial de
Professores da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra® elucida as
competéncias do Conselho de Formacdo de Professores da Faculdade e das Comissdes
de Area Cientifico- Pedagdgica, que devem orientar a formacdo de professores e
determina ainda as normas segundo as quais deve orientar-se a sua organizacao

administrativa.

6 Disponivel em http://www.uc.pt/fluc/fp/docspdf/regulamento.pdf.
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Il = Plano Individual de Formagao

O Plano Individual de Formacdo’ foi cumprido na totalidade, tendo efetuado as
atividades minimas obrigatdrias, previstas no ponto Il.I. do Plano Anual Geral de
Formacdo de Professores da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra®. Com
efeito, sublinhe-se a participacdo, com estatuto de observadora, nos Conselhos de
Turma (10.2C) e nas Reunides semanais do Grupo Disciplinar de Filosofia e de Trabalho
Colaborativo.

Quanto as atividades facultativas, contempladas no ponto 1.2. do Plano
supramencionado, destaco a participacdo nas atividades extralectivas e de intervencao
socioeducativa realizadas na escola correspondente a Pratica Pedagdgica
Supervisionada, nomeadamente: a Comemoracdo do Dia Internacional da Filosofia. No
que diz respeito a esta atividade, ocorrida no dia 17 de novembro de 2016 e
desenvolvida em Grupo Disciplinar, através de quatro excertos do filme “Waking life”?,
apresentados durante as aulas de Filosofia, os alunos tinham que responder a quatro
questdes diferentes que lhes foram entregues aleatoriamente. Note-se que estes
excertos do filme foram adequados ao nivel dos alunos, dois para o 10.2 ano e dois
para o 11.2. As respostas que os alunos propuseram foram afixadas num painel
intitulado: Despertar para a Vida, onde todos os alunos tinham acesso e poderiam
partilhar reflexdes e pensamentos criticos entre si.

Foi no ambito desta atividade que entendi que os discentes tendem a pensar
apenas nos seus interesses, nao tém um espirito aberto e critico, levando as suas
respostas a discussdes entre si. Assim, percebi que seria interessante aplicar
estratégias e recursos que levassem os alunos a problematizar em contexto de sala de
aula, com ganhos ao nivel da motivacao e do tratamento cientifico dos conteudos,
nomeadamente a Etica, tema que pretendo trabalhar neste Relatério.
Consequentemente, de acordo com o trabalho desenvolvido na turma que me foi
atribuida, estabeleci um clima de trabalho muito positivo com os discentes, permitindo
um desenvolvimento de atividades extracurriculares completamente relacionadas com

o trabalho filoséfico. Todas estas atividades foram desenvolvidas por mim em conjunto

70 Plano Individual de Formacg&o encontra-se no Anexo | do presente Relatério.
& Disponivel em https://www.uc.pt/fluc/fp/docspdf/regulamento.pdf.
9 Pode encontrar-se o filme em https://archive.org/details/Despertar.da.Vida.
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com os alunos que apresentaram bastante interesse para com a disciplina. Destas
estratégias suplementares de enriquecimento destacam-se a pdgina de facebook que
criei — Filosofia de hoje — onde procurei tirar duvidas, apresentar filésofos, dar pistas
sobre as aulas, sugestdes de filmes e livros correspondentes a matéria lecionada,
jogos, curiosidades sobre a disciplina de Filosofia, entre outras. Outra das atividades
que criei foi o “Mini Clube de Leituras”, no final de cada sessao lecionada por mim eu
ou um dos alunos que se voluntariasse, escolheriamos um excerto de um livro, cujo o
tema tivesse que ver com os conteudos da aula, para ler para toda a turma, tirando
também uma conclusdo. Note-se que todos os excertos escolhidos pelos alunos foram
previamente revistos por mim. O objetivo das atividades extracurriculares® foi prover
um clima mais préximo com os alunos, assim como motiva-los para a disciplina de
Filosofia, incutir-lhes a atividade de leitura e a partilha de ideias através da
problematizacao fez que com que o grupo-turma fosse criando um clima de interajuda

na sala de aula.

10 0 registo fotografico da pdagina “Filosofia de hoje” e do “Mini Clube de Leituras” encontra-se em Anexo
I1.
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Capitulo Il - Dominio de Investigagao Privilegiado
| - Definigdo da area de investigacao

No ambito do Periodo da Patica Pedagdgica Supervisionada cumpre-nos
repensar o Plano de Ensino da Filosofia no Ensino Secundario, refletindo acerca do seu
modo de agdo, averiguando trés pilares que merecem especial atencdo quando se fala
em Didatica da Filosofia: o primeiro tem que ver com a circunscricao de Didatica da
Filosofia; o segundo com a sua exigéncia e por ultimo em que consiste a sua
competéncia. De seguida deve-se esclarecer estes tés pilares, contextualizando o
presente Relatério no Ambito da sua area de investigacdo: a Etica.

Para se esclarecer o que é a Diddatica e mais particularmente a diddtica da
Filosofia, torna-se essencial esclarecer, em primeiro lugar, o que se entende por
Filosofia, por Didatica e pelo préprio ato do ensino da Filosofia.

A Filosofia caracteriza-se pela amizade a sabedoria. O termo Filosofia aparece
com Platdo para se contrapor a um outro termo, que ao contrdrio da Filosofia ndo se
torna comum - Filodoxia. A filodoxia é uma atitude que privilegia a opinido
injustificada ou a problematizacdo sem um aprofundamento e sem rigor. Por outro
lado, a Filosofia é a atitude de questionar. Podemos caracterizar, assim, a Filosofia
como uma drea singular. E porqué? Porque a Filosofia ndo é um mero doutrinamento,
um conhecimento feito e pronto a transmitir. A Filosofia é interrogacdo citando
Aristételes «Todos os homens desejam, por natureza, conhecer.» — é uma constante
busca pela verdade e uma continua alianga com a inquietacdo. Nesse sentido, ela
prende-se a um comportamento, a uma maneira de agir, a uma atitude. A Filosofia é
uma atividade, uma atividade pensante. E pensar é uma atividade tao digna de o ser
como as que estamos habituados a desempenhar no nosso quotidiano. Filosofar é
estar atento, estar desperto ao prdprio pensamento, e ndo se deixar iludir pela
generalidade das palavras e do mundo em si.

O filésofo ndo se contenta com a primeira resposta que obtém, ele luta por alguma
mais verdadeira, mais completa que satisfaca a sua curiosidade, porque ele sabe que a

verdade ndo se detém e que ele sabe muito pouco — ainda lhe falta muito para a

11 Aristoteles, Metafisica |, original: “mdvteg dvBpwrol tod eibéval dpeyovral dpuoel”.
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sabedoria verdadeira. Como todos os homens do senso comum, também o espanto
suscita varias perguntas, perguntas essas que normalmente sdo caracterizadas como
“dividas metddicas” ou noutros casos “duvidas sistematicas”. Muitas definicées de
filosofia surgem como aquela disciplina em que se faz perguntas acerca de tudo, ou
seja, duvida-se de tudo! Isso, em parte, estd errado. A Filosofia ndo duvida de tudo sé
porque sim, a Filosofia tende para encontrar respostas e ndo para fazer perguntas. No
entanto, algumas perguntas que a Filosofia desencadeia sdo tdo complexas, que
perduram ao longo de varios séculos sem conseguir obter respostas!

Note-se que todos temos a capacidade de questionar, de nos admirarmos e
duvidarmos da veracidade de algo. No entanto, s6 os fildsofos tém a capacidade de
conseguir responder a algumas perguntas, de percorrer um longo percurso até chegar
a verdade e de confrontar factos e argumentos para ndo se deixarem induzir em erro!
Como os problemas que a Filosofia trata sdo de natureza profunda e vao de encontro
com questdes ndo muito acessiveis a todas as pessoas, os filésofos tém que ter uma
capacidade reflexiva, argumentativa e ldgica bastante forte para conseguirem resolver
varios enigmas e questdes sem duvida formidaveis.

Muitas pessoas, talvez mais do que a maioria, perguntam frequentemente "Para que
serve a filosofia?" Para esclarecamos qual a importancia da Filosofia e a sua
especificidade, isto é, aquilo que apenas a Filosofia pode fazer, distintamente de
qualquer outro tipo de saber ou drea do conhecimento. E necessdrio esclarecer as trés
operacdes fundamentais da Filosofia que constituem a sua especificidade estas sdo: a
conceptualizagcdo, a problematizacdo e a argumentagdo. Em conjunto, estas trés
operacOes definem uma aprendizagem dinamica do filosofar concentrada nas
motivagdes e vivéncias dos alunos. Definir com rigor e articular conceitos, que
permitiram pensar em novas ideias, de forma racional, coerente, consistente e
rigorosa, nisto consiste a originalidade da Filosofia. E ela que nos torna capazes de
guestionar o mundo e os objetos e que nos torna dignos de viver, porque sé quando
nos apercebemos da existéncia da vida é que comecamos a viver. A Filosofia torna-nos
capazes de encontrar perguntas que até ai ndo existiam e ir em busca das respostas
gue nos trardo outro sentido para a realidade. A arte é apenas uma das muitas e

infinitas aplicacdes da Filosofia: a arte de pensar. Citando Thomas Nagel, «A
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preocupacdo fundamental da filosofia consiste em questionarmos e compreendermos
ideias muito comuns que usamos todos os dias sem pensarmos nelas.»*?

Quando falamos em Didatica, ha que primeiramente esclarecer a prépria
palavra “didatica”. A palavra diddtica deriva da palavra grega didaskein que tanto
significa ensinar como aprender. Esta dupla articulacdo leva-nos a considerar entdo a
didatica como o estudo do ensino e da aprendizagem de uma disciplina especifica. No
fundo, a didatica € uma competéncia técnica do saber e do saber ensinar esse mesmo
saber, que visa a metodologia de bem transmitir um conhecimento especifico. Cada
disciplina tende a organizar em torno da sua especificidade uma didatica, isto é, uma
forma de organizar o ensino e aprendizagem dos seus conteldos. A Filosofia enquanto
disciplina escolar corresponde, tal como outras disciplinas, a uma drea de
conhecimento humano, com um objeto e um método de estudo préprios. E por isso
importante comecar por clarificar o que carateriza a Filosofia enquanto drea do
conhecimento, o que a aproxima e afasta de outras dreas de conhecimento e qual o
método préprio que usa. Esta tarefa é necessaria porque iluminard o estudo das
teorias filosoficas, mas também permitird a aquisicdo de capacidades e competéncias
filosoficas. Posto isto, quando pensamos sobre a Didatica da Filosofia ndo podemos
deixar de refletir sobre algumas questdes que nos vao surgindo como o pensar no
ensino de Filosofia de modo dinamico, aprazivel e, como exercitar o pensamento livre
em qualquer direcdo, sem medo do lugar onde se pode chegar. Verifica-se com
frequéncia a existéncia de praticas de ensino de memorizacdo, de atividades pouco
atrativas, tornando os conteudos curriculares vazios de reflexdo e os discursos sem
problematizacdo filosofica. Discursos que "ndo servem para nada", sdo as acusacoes
mais comuns que encontramos a respeito das aulas de Filosofia. Sendo a disciplina de
Filosofia de carater obrigatdrio na Formacdo Geral dos Cursos Cientifico-Humanisticos
do Ensino Secunddrio3, a Filosofia apresenta-se com um aspeto de universalidade e
transversalidade. Assim, mais do que cativar os alunos desta ou daquela area, a

Filosofia apresenta caracteristicas que englobam a humanidade, a reflexdo e o

12 NAGEL, Thomas, Que quer tudo isto dizer? Uma iniciacéo & Filosofia, trad. por Teresa Marques, Lisboa:
Gradiva, 2002, p.8.

13 Cf. ALMEIDA, Maria M. B. (coord.), Programa de Filosofia: 102 e 112 anos dos Cursos Cientifico —
Humanisticos, Cursos Tecnoldgicos e Cursos Artisticos Especializados, Lisboa: Ministério da Educacdo,
homologacdo a 01/10/2004, 102 ano e a 24/08/2005, 112 ano, p.4.
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conhecimento, que sdo comuns a todos, podendo relacionar-se com os discentes,
qualguer que seja a area de estudos, dado o seu carater abrangente e universal. Neste
sentido, a didatica de Filosofia deve constituir-se como uma técnica do saber no
crescimento pessoal e interpessoal do professor e dos alunos, na busca de
experiéncias significativas; no incentivo a descoberta: o conhecimento como
constru¢dao de conceitos, numa légica da aprendizagem; no desenvolvimento da
capacidade de raciocinio: a busca da habilidade de pensar por si mesmo; e no
crescimento da compreens3o Etica.

E preciso que o professor de Filosofia entenda a sociedade e
consequentemente a educagdo como um processo dialético, em constante
modificacdo, e que evidencie por um pensamento que capte relac¢des, inter-relagdes,
implicagbes mutuas e fendmenos multidimensionais. Podemos dizer que ensinar
Filosofia é um exercicio de apelo a diversidade, é o uso de questdes fundamentais para
a existéncia humana; é um desempenho de abertura a busca da criatividade, de um
pensamento sempre livre e fundamentado; é um exercicio da pergunta e da
desconfianca da resposta facil. Quem ndo estiver disposto a tais exercicios,
dificilmente encontrara prazer e éxito nesta aventura que é ensinar Filosofia, aprender
Filosofia.

As competéncias transversais e determinantes da Filosofia transpdem-se em
todas as dreas de aprendizagem e visam desenvolver processos que contribuem para
gue os alunos sejam progressivamente mais ativos e auténomos na sua propria
aprendizagem. Ja disse anteriormente que as atividades filoséficas se traduzem em
trés operacbes fundamentais: a conceptualizacdo (definir com rigor e articular os
conceitos), a problematizacdo (forga de interrogacao e de reflexao) e a argumentacao
(justificar racionalmente uma ideia). Por um lado, a Filosofia requer, para a sua pratica
rigorosa, determinadas competéncias transversais, por outro lado, ela desenvolve um
determinado tipo de aptiddes que, ao serem exercidas noutras disciplinas ou noutras
circunstancias da vida do aluno, denotam a transversalidade da atividade filoséfica.
No primeiro caso, € comum mencionar-se a necessidade de competéncia linguistica
para o correto exercicio do filosofar; no segundo caso, é habitual referir-se o
contributo da Filosofia para o desenvolvimento de uma atitude critica e a aquisicao de

um pensamento disciplinado. S3o estas competéncias filoséficas transversais os
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instrumentos que permitem avaliar, refutar ou corroborar argumentos, construir
novos argumentos e interpretar/analisar textos. A atividade argumentativa, a clareza,
o rigor e disciplina do pensamento &, de facto, tipicamente transversal e exercida em
variadissimas circunstancias do quotidiano sendo requerida em numerosas disciplinas
escolares. Trata-se de uma competéncia central adquirida na atividade filoséfica, dai
dever ser conceptualizada na aula de Filosofia. Por isso, cabe ao professor desta
disciplina tomar a argumentacdo como objeto de estudo, disciplinando tornar a
capacidade argumentativa natural dos alunos, para uma formagdao de cidadaos
informados, criticos e participativos nos problemas mais complexos que intrigam o ser
humano.

Desta forma, a Filosofia assume um lugar de “elite” tanto na esfera social, na
medida em que surge como uma «atividade de pensar a vida, contribuindo para a
construcao da identidade pessoal e social dos jovens que lhes permita compreender o
mundo em que vivem, integrar-se nele e participar criticamente na sua construcao e

transformacdo»**

, como no meio escolar, na medida em que aparece «como uma
disciplina em que os alunos, em contextos de aprendizagem que se pretendem
dinamicos, devem aprender a refletir, a problematizar e a relacionar diferentes formas
de interpretacdo do real®». A Filosofia vai mais além do simples conhecimento
tedrico, assumindo de igual forma uma vertente pratica que elucida a busca incessante
do ser humano pelo verdadeiro sentido da sua existéncia, tdo patente na estrutura
moral socrdtica — “conhece-te a ti mesmo”.

O professor de Filosofia é também um filésofo porque ensinar (e aprender),
podemos partir da ideia kantiana, de que Filosofia é filosofar: «Quanto ao que respeita
a razdo, apenas se pode, no maximo, aprender a filosofar (...) isto é, exercer o talento
da raz3o na aplicacdo dos seus principios gerais...»».'® O papel do Professor, em

particular do professor de Filosofia, sera o de acordar o aluno e manté-lo ativo na

construcdo da estrada que quer seguir. Contudo, desperta-lo para esta atitude mental

14 Cf. ALMEIDA, Maria M. B. (coord.), Programa de Filosofia: 102 e 112 anos dos Cursos Cientifico —
Humanisticos, Cursos Tecnolégicos e Cursos Artisticos Especializados, Lisboa: Ministério da Educacao,
homologagdo a 01/10/2004, 102 ano e a 24/08/2005, 112 ano, p.5.

15 Cf. ALMEIDA, Maria M. B. (coord.), Programa de Filosofia: 102 e 112 anos dos Cursos Cientifico —
Humanisticos, Cursos Tecnoldgicos e Cursos Artisticos Especializados, Lisboa: Ministério da Educacéo,
homologacdo a 01/10/2004, 102 ano e a 24/08/2005, 112 ano, p.5.

16 KANT, Immanuel, Critica da Razdo Pura, Lisboa: Editora Vozes, 2012, A837 B 865 e A 838 B 866.
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de quem procura (e ndo, necessariamente encontra) pode ndo ser tarefa facil. A
principal dificuldade sera ultrapassar esta resisténcia inicial com que os alunos
chegam, muitas vezes, as aulas de Filosofia. Segundo Kant, a Filosofia ndo é nenhum
conteludo acabado que esteja ai, pronto a ser apreendido. Podera parecer redutor um
programa de Filosofia a cumprir, mas como bons professores iremos procurar o espaco
de manobra que este nos dd, enquanto professores, para introduzir o aluno na
Filosofia e no filosofar. Pensar o como ensinar Filosofia ndo é pensar num método mais
eficaz para transmitir determinados contelddos tendo em vista objetivos, gerais e
especificos, que se pretendam alcancgar. Pensar o como ensinar Filosofia é pensar como
podemos libertar e potenciar a Filosofia, ndo aquela que ja existe, que segundo Kant
ndo é nenhuma, apenas um conjunto de conhecimentos “subjetivamente histéricos”?’,
mas aquela que estd para ser e que se encontra em maior forca no questionamento de
cada individuo (aluno). Dai que, o que a Filosofia é depende muito da maneira como é
ensinada e aprendida. O encontro com a Filosofia langa o aluno numa tarefa
interminavel, desinstala-o da existéncia, o que pode angustiar, é certo, mas também
pode tranquilizar e ser libertador. Assim, o professor de Filosofia deve colocar-se numa
atitude de humildade de quem se reconhece ignorante de si préprio. No fundo, o
professor tem que ser um sedutor, capaz de cativar os alunos a aprender mais, por si
mesmos, capaz de captar a atenc¢do para a disciplina que ensina e capaz de suscitar nos
discentes o prazer que ele préprio sente enquanto ensina. Pondo-se disponivel para
caminhar (trabalhar) com os alunos. De acordo com Martin Heidegger, «ensinar é mais
dificil do que aprender. Sabemos muito bem isto, mas poucas vezes o pensamos. Por
gue é que ensinar é mais dificil do que aprender? Ndo porque os docentes tenham que
estar na posse do maximo possivel de conhecimentos e té-los sempre a disposicao.
Ensinar é mais dificil do que aprender porque implica um fazer aprender. E mais, o
auténtico mestre, o Unico que ensina, é a arte de aprender. Por isso com frequéncia a
entrada do docente desperta a impressao de que, propriamente, ndo se aprende nada
com ele, enquanto passdmos a entender por «aprender» a transmissdo de
conhecimentos Uteis. A Unica coisa que o professor leva do aluno é que tem que
aprender ainda mais, tem que ver com a capacidade de aprender. O mestre tem que

ter a capacidade de estar mais disposto a aprender do que os préprios aprendizes. O

17 KANT, Immanuel, Réflexions sur I’éducacion, Paris: VRIN J., 2003.
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mestre esta muito menos seguro do seu assunto do que os aprendizes o estdo dela.
Dai que a relagdo entre mestre e aprendiz, se esta é genuina, nunca se ponha em jogo
a autoridade do muito saber, nem a influéncia autoritdria do encarregado de
ensinar»18,

Para concluir esta dissertacdo no ambito da area de investigacdo do presente
Relatdrio, torna-se fundamental esclarecer em que consiste a competéncia didatica-
filoséfica, esta € uma competéncia ao mesmo tempo cientifica, filosofica, didatica e
ética, por se tratar de uma competéncia em relagdo a um saber que se abre ao outro.
A competéncia didatica traduz-se assim numa competéncia técnica para preparar,
lecionar e avaliar aulas, tanto do ponto de vista da preparacdao dos conteddos como
das modalidades ou estratégias. Do ponto de vista de estratégias e modalidades,
exige-se que o professor saiba conjugar a exposicdo com leitura e andlise de textos, o
audiovisual, o didlogo e a problematizacdao fundamentada com argumentos de ideias
validas.

Note-se que dentro deste horizonte de didatica, interessei-me em particular
pelo segundo mddulo, “A acdo humana e os valores”; Capitulo 3 — “Dimensdo da Ac¢Go
Humana e dos Valores”. E no ambito deste médulo que se inserem as unidades
programaticas da Etica, da politica, da estética ou da religido. O meu maior interesse é
sem duvida a Etica. E neste Relatério de Estagio, tenho como objetivo, enunciar quais
foram os problemas com que me deparei e as estratégias/ recursos que utilizei, ao
longo do Periodo de Pratica Pedagdgica, ao lecionar duas das teorias éticas: a de
Immanuel Kant e a de John Stuart Mill.

O desafio ético que lancava aos meus alunos durante as aulas, correspondentes
a subunidade “Dimensdo da A¢do Humana e dos Valores”, encaminha-se com o
pensamento do autor Peter Singer: «A ética exige que nos abstraiamos do «eu» e do
«tu» e que cheguemos a lei universal, ao juizo universalizavel, ao ponto de vista do
espectador imparcial ou do observador ideal, ou o que lhe quisermos chamar.*®» Aqui,
percebe-se que a, pratica filoséfica distingue-se das demais pelos temas que

problematiza e pela especificidade da linguagem. E extremamente importante

18 HEIDEGGER, Martin, Qué significa pensar?, trad. por Raul Gabdas. Madrid: Editorial Trotta, 2005, p.77-
78.
19 SINGER, Peter, Etica Prdtica, trad. por Alvaro Augusto Fernandes, Lisboa: Gradiva, 2002, p.28.
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reconhecer e incutir a necessidade de situar os problemas filoséficos no seu contexto
histérico-cultural, os alunos devem ter sempre presente um pensamento critico e
argumentativo perante os problemas do dia a dia. Ora, sendo o Programa incutido na
ideia de que as trés competéncias fundamentais no que respeita ao desenvolvimento
do trabalho filoséfico de sala de aula sdo a conceptualizacdo, a problematizacdo e a
argumentacao, parece, deste modo, justificada a escolha da problematizagdo como
objeto de estudo do presente Relatdrio de estdgio, querendo assim investigar novas
metodologias e recursos ao nivel da problematiza¢do no Ensino da Filosofia.

Para melhor se perceber o porqué de ter escolhido a Etica como tema central
do meu Relatdrio de Estagio, vou comegar por tratar a necessidade do ensino da Etica
no ensino de Filosofia no Ensino Secundério. Ao ensinarmos Etica estamos a preparar
os alunos para se tornarem futuros cidadados, a terem respeito por si, pelos outros e
pelo meio onde vivem. Ao falar do lugar da Etica no Ensino Secunddrio ndo se
pretende substituir qualquer educacdo moral, religiosa ou civica, mas antes integra-la
no espaco interdisciplinar da Filosofia. Ndo se pretende reduzir a Filosofia a Etica, mas
é necessario evidenciar a sua vocacdo ética e mostrar que o ensino da Etica, para |4 de
todas as controvérsias que potencialmente provocara, tem um caracter
eminentemente formativo e racional no ambito de uma educacao global dos alunos.

Pareceu assim adequada a escolha da Etica, a andlise das éticas de Immanuel
Kant e de J. Stuart Mill, seguindo-se deste modo com a dimensdo da problematizacao
como auxilio nas aulas lecionadas e nos recursos e estratégias que escolhi. Portanto,
considero justificado o motivo da relevincia que dou tanto a Etica como a
problematizacdo que esta gera e, consequentemente, como ¢é que esta

problematizacdo pode ser explorada no Ensino da Filosofia.

Il - Enquadramento teorico

A fundamentac¢do da moral é um problema filoséfico que completa o Programa
de Filosofia do Ensino Secunddrio e sera neste ambito que serd abordado tal problema.
A subunidade que tem por objetivo proceder a uma andlise comparativa de duas

perspetivas filoséficas no que respeita a necessidade de fundamentacdo da moral,
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entre as quais a ética de Kant e a ética de Mill. Uma vez ai, olharemos, pois, para o
problema da fundamenta¢ao da moral enquanto problema filoséfico.

Desde que iniciei o capitulo trés (Dimensées da a¢do humana e dos valores),
que corresponde a unidade Il, A agdo humana e os valores, a agao sempre constituiu
um problema ético, na medida em que sdo multiplas as possibilidades de agir e o ser
humano tem de descobrir a melhor forma de o fazer. A medida que a lecionagdo da
matéria ia decorrendo, os alunos colocavam vdrias questdes, tais como: “Como
devemos agir?”’; “Devemos realizar o que julgamos util? E Gtil para quem?”;
“Devemos pensar em nds ou nos outros?”. Estas foram algumas das questdes que me
foram colocadas ao longo da lecionagdo das aulas, questdes estas que muitas vezes
nos deparamos quando nos sentimos numa encruzilhada de caminhos, sem saber por
onde seguir. E foi precisamente através destas questdes que percebi a necessidade de
me dedicar e investigar mais sobre a Etica. Pois se todo o ser humano se depara com
estas questdes e dilemas durante a sua vida é necessario que se comece a pensar nelas
um pouco mais cedo, dai a importancia da Filosofia no Ensino Secundario. E necessario
gue os alunos reflitam sobre a suas acdes e este problema ético.

A Etica é uma drea tradicional da Filosofia, também conhecida por filosofia da
moral, que se propdem refletir e compreender a moral com vista a fundamentagao da
acdao humana. Dentro deste ambito podemos falar da ética normativa, da ética
aplicada e da meta-ética. A primeira, procura encontrar os principios morais
fundamentais que orientam a conduta humana, aqueles que permitem distinguir as
acoOes corretas das incorretas (bem/mal), questionando, ainda, as regras e os principios
a adotar para se saber distinguir o certo do errado. A segunda, analisa casos
particulares como: a eutandsia, o aborto, o tratamento as minorias étnicas entre
outros na tentativa de indicar solucdes para esses problemas sociais. Por ultimo, a
meta-ética, distingue-se das outras duas ndo sé por ser mais abstrata, mas também
por ndo possuir um caracter normativo/descritivo. Nesta area, o objetivo ndo é saber o
gue devemos fazer ou valorizar, isto é, ndo é defender determinados juizos morais,
mas sim discutir o que querem dizer 0s nossos juizos morais e como podemos avalia-
los, procurando descobrir a origem, a natureza e o significado dos principios éticos.

Com diversas estratégias de cariz pratico/reflexivo e problematico, pretendi

despertar as consciéncias dos discentes ndo sé para a distincdo entre o bem e o mal, o
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certo e o errado, como também o esclarecimento do que é a moral e a Etica, por
conseguinte como se constréi a consciéncia moral e porque é necessario a
fundamentacdo da moral. Através da exposicao dos conceitos acima mencionados e de
varios exemplos e exercicios, tentei conduzir os alunos a reflexdao sobre a importancia
do enquadramento moral/ético nas suas experiéncias quotidianas, com exemplos
concretos das suas atividades na sociedade. A exigéncia proposta consistia no
despertar para uma fundamentacao da moral feita a partir de exemplos vividos e pela
compreensdao daquilo que eles entendem como inteng¢do, experiéncia,
responsabilidade e consequéncias (conceitos ja apreendidos pelos discentes); como os
apreenderam, como sdo aplicados e hierarquizados, bem como qual o uso que fazem
deles na sua experiéncia pessoal e interpessoal.

Como diz Thomas Nagel, «Ha muitos problemas filoséficos relativos ao
conteudo da moral — como deve exprimir-se a preocupac¢dao ou respeito moral pelos
outros; se devemos ajudar as outras pessoas a conseguirem o0 que querem ou se é
suficiente evitar prejudica-las ou dificultar-lhes a vida; quao imparciais devemos ser e
de que maneiras devemos sé-lo.2%» Seguindo a citacdo de Nagel, tomemos como
ponto de partida a seguinte formula¢ao do problema da fundamentagdao da moral: O
gue é que faz com que uma acdo seja boa? Ela é boa porque uma vez realizada,
promove o bem de alguém? Ou sera que é boa em si mesma, independentemente do
bem que possa promover? Existem duas concegdes distintas da moral: a deontoldgica
e a utilitarista.

Os filésofos deontologistas, como Kant, consideram que a moral é formal ja que
nos diz como deve ser o principio que orienta a nossa a¢gdao, mas nao o que devemos
fazer. Agimos moralmente quando praticamos uma agdo por dever, quando
obedecemos a lei moral universal sem ter em conta fins exteriores. Agir moralmente é,
assim, agir de acordo com a vontade racional de cumprir o dever. E ao agir de acordo
com uma vontade boa em sintonia com a lei que o homem descobre em si porque ela
se lhe impde como um mandamento imperativo.

A ética utilitarista, a ética prépria de Stuart Mill, entende que as acbes sdo justas

guando conduzem a felicidade. Assim, o prazer enquanto auséncia de dor é o bem

20 NAGEL, Thomas, Que quer dizer tudo isto? Uma iniciagdo & Filosofia, trad. por: Teresa Marques,
Lisboa: Gradiva, 2012, p.68.
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supremo. No entanto, diferencia-se os prazeres a partir da experiéncia: ha prazeres
nobres e prazeres inferiores. A moral utilitarista reconhece-se na felicidade, a
felicidade pessoal, mas esta também deve ter o mesmo peso moral que a felicidade
dos outros.

Foi a partir destas duas teorias que comecei a desenvolver o tema da Etica
durante as aulas lecionadas na Patica Pedagdgica Supervisionada. Duas foram as
razdes que me levaram a escolher a Etica como tema do Relatério de Estagio: a
primeira delas é, como ja foi mencionado anteriormente, a necessidade da Etica na
formacao dos jovens alunos, como uma forma de preparacdo para a experiéncia com a
cidadania. A segunda razdo é que a Etica trata de problemas atuais presentes na vida
de todos os alunos. Por estas razdes, a Etica e a fundamentacdo da moral, servem
muito bem ao propdsito de auxiliar os alunos a pensarem por si, de forma auténoma,
para que possam eles mesmos construir o seu conhecimento através da sua propria
deliberacdo. Este aspeto foi extremamente positivo ao longo do Estdgio, durante os
debates em sala de aula. Os alunos, na maioria, mostraram-se bastante empolgados ao
debater problemas atuais, que fazem parte do quotidiano e ao aplicar o método
filosofico na avaliagdo desses problemas e na busca pelas respostas. O termo
problema foi sempre bastante utilizado ao longo da minha Patica Pedagdgica
Supervisionada, pois supde sempre algo de discutivel, no sentido em que envolve o
tratamento sistematico de uma dada questdo, neste caso o problema da
fundamentagdo da moral. Ao fazer a caracterizagdo de cada teoria apresentada —
deontoldgica e utilitarista — no seu devido contexto; levar os discentes a organizarem
um levantamento das principais perspetivas ou abordagens possiveis do problema; e, a
tirarem as suas sinteses ou conclusdes, apontando solu¢des ou perspetivas a seguir ou
a tomar em conta. No fundo, o termo problema é a aplicacdo a um dado problema das
estruturas de discussdao que referi anteriormente. A meu ver, esta forma de tratar o
tema Etica através de um suposto problema é essencial nas aulas de Filosofia, mas
porqué? «Porque a Filosofia € um discurso que pretende conhecer o real de modo
consciente, ndo se pode limitar a observar e descrever esse real de modo passivo. Tem
gue o questionar, tem que o “avaliar” sobre a sua verdade, a sua adequacao, o seu
sentido e finalidade, tem que o “testar” para poder concluir, com seguranca, sobre

aquilo que ele é. Nesse sentido, a Filosofia apresenta-se sempre com um
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problematizar constante, sempre ao nivel dos conceitos. E é dessa problematizacdo e
da necessidade de fundamenta¢do que dai advém que se passa a sistematizagdo, a
organizagao dos conceitos, a sua reavalia¢dao, a sua defini¢ao clara de sentido, face a
outros conceitos proximos. Dai que a Filosofia se apresente, metddica e
sistematicamente, como problematizar e que o seu desenvolvimento suponha
problemas a partida.?!» Podemos entdo perceber que os problemas filosoficos
tratados nas minhas aulas, tiveram sempre que ver com a Etica, pois trataram de
questdes fundamentais para os seres humanos e tiverem a possibilidade de terem
respostas plurais, ndo uUnicas. Nas situagdes em que encontramos respostas de carater
cientifico, temos, na maior parte dos casos, solu¢des ou respostas Unicas. Posso assim
referir que um dos meus objetivos nas aulas dadas era captar a atencdo de todos os
alunos, mas essencialmente tornar as aulas dindmicas evitando a rececdo passiva por
parte dos discentes, dai o interesse pela Etica, principalmente a analise comparativa
entre as duas teorias éticas. E importante que os alunos se coloquem na perspetiva de
cada pensador. Devem tentar observar de que se trata em cada teoria e como a
abordar na aula de Filosofia. Para introduzir I. Kant e J. S. Mill, procurei através da
pagina criada no facebook — Filosofia de hoje! — fazer uma breve introducdo sobre
cada filésofo e depois pedir dois alunos (as) voluntérios (as)??, através de uma
investigacao feita por estes, para apresentarem o filésofo abordado na aula a toda a
turma. Foi uma estratégia que obteve bastante sucesso e que foi repetida para a
apresentacdo de outros filésofos. E importante, a meu ver, os alunos terem uma
participacdo ativa nas aulas de Filosofia e ndo ser sé o professor a conduzir a aula. Sera
uma boa forma de trabalhar e com mais probabilidades de sucesso e de bons
resultados.

E de salientar, também, as fichas de trabalho entregue aos discentes, onde
procurei formular questdes de cariz um pouco complexo para que os alunos tivessem a
oportunidade de argumentar entre eles, e mesmo comigo enquanto docente
estagiaria. N3o é s a Etica, visto que é este o tema central do meu Relatério, mas é

também a disciplina de Filosofia e a propria reflexdo filoséfica que integra a

21 FRANKLIN, Agostinho, Estudar Filosofia, Porto: Porto Editora, 2005, pag. 97.
220 registo em formato digital desta atividade feita por duas alunas voluntdrias encontra-se no Anexo Il|
do presente Relatdrio.
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argumentacdo. Durante a realizagcdo das fichas de trabalho efetuados em conjunto
com o grupo-turma é de realgar a aprendizagem filoséfica do aluno e aluna que supde,
portanto, aprender a argumentar. As suas intervengdes e 0s seus escritos nao se
podem limitar a simples expressao de uma opinido, mas conduzem muitas vezes a um
processo critico de argumentacdo. Que era o pretendido. Quando os alunos
argumentam, defendem o seu ponto de vista, devem também ser capazes de o
justificar racionalmente. Claro que nem sempre é facil encontrar justifica¢cdes racionais
para fundamentar os seus pontos de vista, mas ai é onde estd o meu papel enquanto
professora estagidria, tornar os alunos suficientemente capazes e auténomos de
formular um argumento, um raciocinio coerente e justificado. O ideal foi sempre
tornar a disciplina de Filosofia como um contributo que ajudasse os alunos e alunas a
serem capazes de se libertar do terreno dos lugares-comuns, das suas escolhas e
preferéncias muitas vezes irracionais. Para ultrapassar esta dificuldade, procurei
sempre, ter um contacto fundamental e direto com os textos filoséficos, apresentados
nas fichas de trabalho e também no Caderno de Filosofia que produzi para os
discentes, e ver como vdrios filésofos, neste caso em particular Kant e Mill,
apresentam os seus argumentos, ou seja, ver como elaboram os seus textos de carater
argumentativo.

Centremo-nos na Etica como a minha fonte de pesquisa para este Relatério de
Estagio, mais precisamente o problema da fundamentacdo da moral, este engloba,
pois, de um modo geral, as questdes de como distinguir o moralmente correto do
moralmente incorreto e de definir em que consiste o valor moral de uma agdo. Aqui
percebemos o quanto é importante incentivar e transmitir aos discentes a capacidade
de problematizar e argumentar racionalmente, filosoficamente, tendo sempre
presente também o respeito mutuo entre todos os presentes na sala de aula. A
participacio em debates acerca da Etica, ou de outros contelido programaticos,
confrontando e valorando posicBes filosdficas pertinentes ainda que conflituantes é,
como ja vimos anteriormente, outra das competéncias que os discentes devem adquiri
durante o seu percurso escolar, e que deve ter um lugar particular na disciplina de
Filosofia — dai a minha preocupacdo em organizar um debate e dividir a turma em dois
grupos onde estes se confrontavam com as teorias éticas de I. Kant e J. S. Mill. E certo

gue «é facil demonstrar que aquisicdo e o uso desta competéncia ndo é exclusiva da
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disciplina de Filosofia. De facto, os alunos e alunas, podem usar e treinar esta
competéncia nas mais variadas disciplinas do seu curriculo, uma vez que esta
estratégia é muito usada nas diferentes situacbes de aprendizagem escolar ou até
extra-escolar.?®» A meu ver a aula de Filosofia é uma situacdo privilegiada para o uso
desta estratégia uma vez que a Filosofia é por natureza polémica, e foi precisamente
nesta estratégia que procurei introduzir aos alunos uma abertura para o debate e logo
isso levou ao confronto de ideias, ao didlogo, arrisco-me a dizer que levou a superacao
de conflitos e, também, a procura de consentimentos desenvolvidos. «Muitos fildsofos
contemporaneos dedicam uma atencdo particular as questées da comunicacdo e do
discurso. Entre eles, Karl Otto Apel e J. Habermas, que referem nas suas obras alguns
dos principios fundamentais do que se pode designar ética da discussdo, ética da
comunicagdo e ética da argumentacdo.?*»

E fundamental para o desenvolvimento de competéncias e conhecimentos dos
e nos alunos que estes sejam envolvidos no percurso das aulas participando
ativamente na construgao da prépria aula de modo a facilitar a sua aprendizagem. Por
este motivo se privilegiou como estratégia o método expositivo-dialégico e se teve
sempre em consideracdo, no campo da avaliagdo, a participagao ativa dos alunos nas
aulas. Deste modo, as aulas foram planificadas partindo do pressuposto de uma
necessidade de interagao com o grupo-turma, que nao é promovida pela metodologia
meramente expositiva. Como tal, houve sempre a busca de uma articulacdo desta
mesma metodologia com uma metodologia dialdgica, de interacdo dindmica com os
alunos. Optei, sempre que achei necessario, por seguir o manual escolar, abordando
textos de Kant e Mill. Relativamente ao manual escolar, este € um recurso didatico-
pedagégico direcionado especificamente para os alunos. Ele contém os conteudos
cientificos programaticos, expostos estruturadamente de forma pedagdgica podendo
servir como uma espécie de “ponte” entre alunos e professores em aula e fora de aula,
prolongando a aula “até casa”, na medida em que podera servir de instrumento de
trabalho no ato de estudo auténomo do aluno. Isto, enquanto professora estagiaria

nunca ignorei.

23 LOURENCO, J. Vieira, “Ferramentas do aprendiz de filésofo”, Porto: Porto Editora, 2005, pag. 68.
24 LOURENCO, J. Vieira, “Ferramentas do aprendiz de filésofo”, Porto: Porto Editora, 2005, pag. 70.
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Visto que o tema da Etica, em especifico o problema da fundamentacdo da
moral, aborda bastantes conceitos é normal que determinados alunos mostrassem
mais dificuldades em compreender determinados conceitos ou a atingir determinados
objetivos, o0 mesmo evidenciava ou terem-se esquecido do trabalho desenvolvido
anteriormente ou dificuldade em associar com os conceitos, e conteddos de uma
maneira geral, ja trabalhados. Existe uma grande necessidade de que aluno seja capaz
de relacionar e distinguir os diferentes conceitos que aprende, de tracar uma linha
continua de raciocinio em que o que se passou nas aulas anteriores nao fique
esquecido. Por isto, organizei as aulas, mais uma vez com a ajuda do Caderno de
Filosofia?®> criado por mim, onde continha todos os conceitos de todas as aulas, de
modo a que cada uma delas se pudesse iniciar relacionada com a anterior, podendo
assim recuperar esta e enriquecé-la com novos dados e descobertas.

Também os textos dos filésofos constituem um material importante que nao
deve ser descurado no ensino da Filosofia. Primeiro, porque permitem o contacto
direto com o exercicio da Filosofia, depois porque, especialmente quando estudamos
um autor, permite-nos conhecer melhor os filésofos e/ou um autor especifico. Assim,
ao selecionar os textos a trabalhar com os alunos, estando a estudar o pensamento
ético de Kant e o pensamento ético de Mill, ndo deixei de ter em consideracdo as
obras destes mesmos pensadores. Deste modo, ndao colocando de parte o contacto
com os fildsofos, procurei selecionar textos simples e curtos, onde a informacdo a
analisar fosse exposta diretamente e de forma concisa, procurando evidenciar como se
pode dialogar com um texto, questionando-o e procurando nele as respostas a esse
mesmo questionamento. Os textos selecionados para dar em aulas podem ser
consultados nas fichas entregues aos discentes. A primeira preocupa¢ao que tive ao
selecionar os textos, de um modo geral, essencialmente cientifica, mas também
didatica e pedagdgica, foi que estes auxiliassem o desenvolvimento do conhecimento
da teoria ética de ambos os autores que estdvamos a estudar. A segunda preocupacao,
mais profundamente didatica e pedagdgica, foi que eles fossem simples na sua
linguagem, de modo a serem acessiveis ao entendimento dos alunos, que estdo ainda

a iniciar um primeiro contacto com a disciplina de Filosofia, e que nao fossem muito

25 O registo desta estratégia encontra-se no Anexo IV do presente Relatério.
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longos, de modo a evitar mais dispersdo na sua analise. Interessava-me que os
discentes focassem ideias essenciais para refletirem sobre elas.

O Programa ndo esquece a importancia da diversidade dos materiais e ao longo
das minhas aulas fui tentando sempre variar os materiais. Na aula de Immanuel Kant
apresentei um excerto de um video durante a aula?®, mas por exemplo: ndo sé nas
aulas é que existiram a apresenta¢ao de videos também referi filmes como sugestdes
de enriquecimento para que os alunos mantenham o contacto com a matéria fora da
sala de aula. Ambos os videos foram escolhidos por mim para que se centrassem
simplesmente nos casos e cenas que queria discutir com os alunos evitando a
dispersao destes.

Na reflexdo geral a minha Pratica Pedagédgica, no meu ponto de vista, correu
conforme previa. Tiveram lugar situacées que ndo correram tdo bem como queria,
resultado da falta de pratica e experiéncia. Contudo, esta pratica inicial de lecionagao
foi gratificante pois serviu para evoluir em diversos aspetos, enquanto futura docente.
Inicialmente, denotei alguma fragilidade no que concerne ao tentar cativar e controlar
a turma. Contudo, estas debilidades foram efetivamente ultrapassadas. O professor,
como ja anteriormente havia mencionado, é n3do apenas um transmissor de
conhecimentos, mas é, também, um motivador e impulsionador para que o processo
efetivo de aprendizagem seja realizado com éxito. Desta forma, uma das minhas
preocupacdes, enquanto professora estagiaria, foi criar “discussdes” e dilemas com os
alunos de modo a encoraja-los e incentiva-los para o processo de ensino-
aprendizagem. Para o efeito, considero que as metodologias por mim utilizadas foram
as mais adequadas. Todos os discentes puderam opinar e expressar as suas ideias
perante a matéria dada. Um outro aspeto essencial que tive em consideragao foi a
valorizacdo dada ao aluno.

«Falar de educacao conduz desde sempre, e hoje mais do que nunca, a falar
dos «jovens». A sua presenca é grande no patrimdnio dos escritos de sabedoria, pois é
a eles que se dirige o primeiro incentivo a buscar a sabedoria. Sdbio é ja o jovem que
se interroga. Louco aquele que nada escuta. Ao que se interroga, o mestre de
sabedoria indica duas praticas, abrindo uma a outra: a disciplina e a experiéncia. A

nossa cultura liberal teve uma certa tendéncia para criticar a disciplina pelos seus

26 0 link e o guido do video encontram-se no Anexo V do presente Relatério.
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dogmatismos, para classifica-la na categoria dos acessdrios ultrapassados e para tudo
basear na experiéncia. Era, muitas vezes, esquecer que a experiéncia, para ser
proveitosa, requer uma disciplina. As tradicOes religiosas, por seu lado, preservaram
melhor uma parte de disciplina, nomeadamente, na aprendizagem da gestdao de si
mesmo. Ndo sendo de esquecer, na educacdo dos jovens, o que elas propdem,

igualmente, como experiéncia.?’»

27 CHANGEUX, Jean-Pierre, “Uma mesma ética para todos?”, Lisboa: Instituto Piaget e Epistemologia e
Sociedade, 1997, pag.76.
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Capitulo Il - Proposta de Ferramentas Didaticas de Conceptualizagdo e

Problematizacao

| - Ferramentas

Neste terceiro capitulo farei a apresentacao dos trés recursos escolhidos como
proposta de apresentar o trabalho que realizei com os discentes ao longo da Patica
Pedagdgica Supervisionada, relativos também ao tema aqui tratado neste Relatério —
Dilemas e perplexidades da Etica no ensino de Filosofia no Ensino Secundario.

O objetivo deste capitulo é mostrar e explicar o porqué de ter escolhido ter
feito duas fichas de trabalho e um debate, assim como explicar a importancia que teve
para mim, enquanto professora estagidria, e para os alunos. Procurei sempre que
preciso refletir continuamente sobre a forma como deveria ensinar os contelddos ou o
tempo que tinha para gerir. No entanto, ndo me senti na “obrigacdo” de fazer com que
as minhas aulas fossem sempre inovadoras, porque o importante era transmitir os
conteudos aos alunos. O método expositivo e a leitura em conjunto de textos
filosoficos sao ferramentas muito eficazes para o estudo de Filosofia.

Vou também refletir o porqué de ter escolhido as questdes da ficha e nao
outras, assim como os textos também apresentados. Dever-se-a também clarificar o
motivo da escolha os textos filoséficos. Também vou esclarecer o porqué de realizar
um debate com todos os discentes.

Concluindo, este capitulo serve essencialmente para ver e perceber em que
consistiu a minha parte pratica do Estagio, como correu, quais as dificuldades que
obtive, assim como os aspetos positivos ndo sé para mim, mas também para os

discentes.
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Filosofia]|10.2 Ano - Turma C |Ano Letivo 2016/2017
DIMENSOES DA AGAO HUMANA E DOS VALORES
2. Como agir para agir moralmente? Teorias éticas da fundamentagao da agdao moral
Ficha de Exercicios N.2 9

Exercicio 2 — Identificar e indicar

Exercicio 1 — Assinalar pmmmEs . : . . x .
" . Das seguintes afirmacgdes, indique as que estao de acordo com a vida e o
n =
9 L pensamento de Kant:
. ~ . m =
Assinale as acoes feitas por dever e conforme o dever: s © m . ) . o
m 1. Recusou as éticas anteriores porque eram heterénomas, materiais e
" o p q
. . m 3 ] . A .
1. Estar calado na aula porque a professora assim o exige. c - derivavam da experiéncia.
|
2. Respeitar os nossos semelhantes porque eles devem ser respeitados. =0 : 2. Considera que agir por dever conforme ao dever sdo atos morais.
. ~ . | s ,
3. Ajudar 0S que Sao N0SSOS amigos. - g : 3. Defende uma ética auténoma.
. . o 3 i
4. Respeitar os semelhantes para viver em paz. "5 - 4. Tem uma concegdo dualista do homem.
5. Ajudar o préximo porque devemos ajuda-lo. n 2g : 5. O homem age moralmente quando satisfaz necessidades de natureza
. . B - ‘Bbr . )
6. Estar calado na aula porque é assim que se deve estar. .2 §° u biologica.
7. Obedecer aos pais para que ndo ponham entraves a viagem de fim =8 g . 6. Os nossos deveres provém da nossa vontade racional.
de curso. : 29 = 7. O objeto da ética é a felicidade.
. , T = . L. ~ . . e .
8. Chegar a horas 2 aula porque é o dever de todos os alunos. : 5 ® = 8. Considera que ha situagdes em que os fins justificam os meios.
9. Ser solidario para conseguir a admirag3o dos outros. - ::_’ k> : 9. O homem age moralmente quando cumpre um dever pelo puro respeito ao
; . "o
10. Ser leal aos colegas porque a lealdade é uma virtude. . 3 g m dever., ' o ’ ‘ o
= Y S : 10. Na pratica do dever ndo interessam os conteudos nem os fins a atingir.
] o I~ p - .
m O @ = 11. A ética de Kant é uma ética material.
3 € . o " -
- : 12. Foi o primeiro a propor uma ética deontoldgica. c
Exercicio 3 — Compreensdo e analise : a8 £ =
m Ol x n
assnnd
Dois comerciantes, A e B, estdo desejosos de ganhar dinheiro. O o . .
3.1. Que juizo moral faria Kant sobre o comportamento destes comerciantes?

comerciante A tem a loja numa aldeia onde tudo se sabe. Dai que ter
fama de ser honesto seja importante para o negdcio, pelo que decide
cobrar o mesmo preco a todos os clientes. O outro comerciante, o B,

tem a loja no aeroporto, onde os clientes gastam apressadamente as

ultimas moedas. Assim sempre, que pode, engana-os nos precos. Pagina | 35




Exercicio 4 — Leitura e analise de texto

“Uma agao praticada por dever tem o seu valor moral, ndo no propdsito
gue com ela se quer atingir, mas na maxima que a determina; ndo depende
portanto da realidade do objeto da acdao, mas somente do principio do querer
segundo o qual a acdo, abstraindo de todos os objetos da faculdade de desejar,
for praticada. Em que reside pois este valor, se ele ndo se encontra na vontade
considerada em relacdo com o efeito esperado dessas acdes? Nao pode residir
em mais parte alguma sendo no principio da vontade, abstraindo dos fins que
possam ser realizados por uma tal acdo.

O valor moral da acdo ndo reside, portanto, no efeito que dela se
espera. Pois todos estes efeitos (a amenidade da nossa situa¢do, e mesmo o
fomento da felicidade alheia) podiam também ser alcancados por outras causas
e ndo se precisava portanto para tal a vontade de um ser racional, na qual a
vontade — e sé nela — se pode encontrar o bem supremo o incondicionado. Por
conseguinte, nada sendo a representacdo da lei em si mesma, que em verdade
sO no ser racional se realiza, enquanto é ela, e ndo o esperado efeito, que
determina a vontade, pode constituir o bom excelente a que chamamos moral,
o qual se encontra ja presente na prépria pessoa que age segundo esta lei, mas
se ndo deve esperar somente do efeito da acdo.

Mas que lei pode ser entdo essa, cuja, representacdo, mesmo sem
tomar em consideragdao o efeito que dela se espera, tem de determinar a
vontade para que esta se possa chamar boa absolutamente e sem restricdo?
Uma vez que despojei a vontade de todos os estimulos que lhe poderiam advir
da obediéncia a qualquer lei, nada mais resta do que a conformidade a uma lei
universal das acGes em geral que possa servir de um Unico principio a vontade,
isto é: devo proceder sempre de maneira que eu possa querer também que a

|”

minha maxima se torne numa lei universa

Immanuel Kant (1785). Fundamentagéo da metafisica dos costumes., Lisboa, Ed. 70, 1986, pp. 30-
33 (adaptado).

Bom trabalho ©
A professora estagidria, Vanessa Silva

AEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEESR
: Objetivo Especifico: Clarificar de que modo responde Kant ao problema da

= fundamentacao da moral. Esclarecer a vontade boa.
G EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENEER

4.1. Identifique qual a posicao de Kant relativamente ao modo como se
determina o valor moral de uma agao.

4.2. Explicite porque é que esta posi¢cao ética de Kant se pode classificar
como deontoldgica.

4.3. Explicar em que consiste, segundo Kant, a vontade boa.
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2. Como agir para agir moralmente? Teorias éticas da fundamentagao da agdo moral

Filosofia|10.2 Ano - Turma C | Ano Letivo 2016/2017
DIMENSOES DA ACAO HUMANA E DOS VALORES

Ficha de Exercicios N.2 9

Exercicio 1 — Assinalar

Assinale as agOes feitas por dever e conforme o dever:

N e

NoukWw

8.
9.

Estar calado na aula porque a professora assim o exige. CD

Respeitar os nossos semelhantes porque eles devem ser respeitados.
PD

Ajudar os que sdo nossos amigos. CD

Respeitar os semelhantes para viver em paz. CD

Ajudar o proximo porque devemos ajuda-lo. PD

Estar calado na aula porque é assim que se deve estar. PD

Obedecer aos pais para que ndo ponham entraves a viagem de fim
de curso. CD

Chegar a horas a aula porque é o dever de todos os alunos. PD

Ser solidario para conseguir a admiracdo dos outros. CD

10. Ser leal aos colegas porque a lealdade é uma virtude. PD

Exercicio 3 — Compreensao e analise

Dois comerciantes, A e B, estdo desejosos de ganhar dinheiro. O
comerciante A tem a loja numa aldeia onde tudo se sabe. Dai que ter
fama de ser honesto seja importante para o negdcio, pelo que decide
cobrar o mesmo prego a todos os clientes. O outro comerciante, o B,
tem a loja no aeroporto, onde os clientes gastam apressadamente as

ultimas moedas. Assim sempre, que pode, engana-os nos pregos.

Exercicio 2 — Identificar e indicar

gEEEEP
| |
: S m Das seguintes afirmagées, indique as que estao de acordo com a vida e o
- | |
= - pensamento de Kant:
|
o |
| |
"o : 1. Recusou as éticas anteriores porque eram heteronomas, materiais e
[ . A
s C ] derivavam da experiéncia.
N | | . . ~ .
: v - 2. Considera que agir por dever conforme ao dever sdo atos morais.
= 3 = 3. Defende uma ética autonoma.
o L] ~ .
.5 ] 4. Tem uma concegdo dualista do homem.
m S : 5. O homem age moralmente quando satisfaz necessidades de natureza
"= W S
s 3 % : bioldgica.
()] ~ .
: £ 4 6. Os nossos deveres provém da nossa vontade racional.
v O . fas . ..
ma o ”® 7. O objeto da ética é a felicidade.
n T n . . . o s .
5 © = 8. Considera que ha situagdes em que os fins justificam os meios.
m O 9
O = .
= - 9. O homem age moralmente quando cumpre um dever pelo puro respeito ao
= ol Y =
9 £ = dever
m o £ .
7 m - - , . N
: w : - 10. Na pratica do dever ndo interessam os contetidos nem os fins a atingir.
m 9 8 : 11. A ética de Kant é uma ética material.
m S © . . . s s .
- 12. Foi o primeiro a propor uma ética deontoldgica.
s o 5 =
- O x ]

3.1. Que juizo moral faria Kant sobre o comportamento destes comerciantes? Nenhum deles
pratica acbes morais, pois estas sao exclusivamente as que se praticam por dever. O
comerciante A, ao nao explorar os seus clientes para manter a fama de honesto e obter
vantagens no seu negdcio, pratica uma acdo conforme ao dever, pois, o valor da sua ag¢do reside

no fim a atingir. O comerciante B. ao explorar os clientes. pratica uma acdo contra o dever.
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Exercicio 4 — Leitura e analise de texto

“Uma agao praticada por dever tem o seu valor moral, ndo no propdsito
que com ela se quer atingir, mas na maxima que a determina; ndo depende
portanto da realidade do objeto da acdao, mas somente do principio do querer
segundo o qual a acdo, abstraindo de todos os objetos da faculdade de desejar,
for praticada. Em que reside pois este valor, se ele ndo se encontra na vontade
considerada em relacdo com o efeito esperado dessas acdes? Nao pode residir
em mais parte alguma sendo no principio da vontade, abstraindo dos fins que
possam ser realizados por uma tal acao.

O valor moral da acdo ndo reside, portanto, no efeito que dela se
espera. Pois todos estes efeitos (a amenidade da nossa situa¢do, e mesmo o
fomento da felicidade alheia) podiam também ser alcancados por outras causas
e ndo se precisava portanto para tal a vontade de um ser racional, na qual a
vontade — e sé nela — se pode encontrar o bem supremo o incondicionado. Por
conseguinte, nada sendo a representacdo da lei em si mesma, que em verdade
sd no ser racional se realiza, enquanto é ela, e ndo o esperado efeito, que
determina a vontade, pode constituir o bom excelente a que chamamos moral,
o qual se encontra ja presente na prépria pessoa que age segundo esta lei, mas
se ndo deve esperar somente do efeito da a¢do.

Mas que lei pode ser entdo essa, cuja, representagdo, mesmo sem
tomar em consideragdao o efeito que dela se espera, tem de determinar a
vontade para que esta se possa chamar boa absolutamente e sem restricdo?
Uma vez que despojei a vontade de todos os estimulos que lhe poderiam advir
da obediéncia a qualquer lei, nada mais resta do que a conformidade a uma lei
universal das acGes em geral que possa servir de um Unico principio a vontade,
isto é: devo proceder sempre de maneira que eu possa querer também que a
minha maxima se torne numa lei universal.”

Immanuel Kant (1785). Fundamentagdo da metafisica dos costumes., Lisboa, Ed. 70, 1986, pp. 30-33
(adaptado).

Bom trabalho ©
A professora estagiaria, Vanessa Silva

fundamentacao da moral. Esclarecer a vontade boa.

Objetivo Especifico: Clarificar de que modo responde Kant ao problema da =

4.1. Identifique qual a posicao de Kant relativamente ao modo como se
determina o valor moral de uma agao.

Para Kant cabe ao agente determinar a moralidade da sua a¢do, o que
implica submeter racionalmente a sua vontade ao dever moral.

4.2. Explicite porque é que esta posicdo ética de Kant se pode classificar
como deontoldgica.

A ética kantiana é uma ética deontoldgica, na medida em que o agente se
deve submeter ao dever moral, a um principio absoluto que surge como
uma obrigacdo, independentemente das consequéncias da a¢ao ou das
inclinagGes naturais do agente.

4.3. Explicar em que consiste, segundo Kant, a vontade boa.

A vontade boa é aquela que age exclusivamente por dever, por respeito a
lei moral, independentemente das consequéncias que advenham da agao
ou das inclinagGes que podem levar a agao.
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Ferramenta 1

Descri¢dao da ferramenta 1:

A ferramenta didatica nimero 1, como podemos ver, estd divida em quatro
momentos. O primeiro momento consiste em, de forma conjunta o grupo-turma e o
professor, assinalar as acdes feitas por dever e conforme o dever. As agdes propostas
sdo do conhecimento geral e por isso levam a discussdo e a justificacdo das mesmas. O
segundo momento é um exercicio de identificagdo, onde os alunos devem aplicar os
seus conhecimentos relativos & vida e ao pensamento de Kant. E importante que no
final da aula através da ficha de trabalho, os alunos ja tenham bem presente o
pensamento do fildsofo abordado. Segue-se assim o terceiro momento onde é
importante que os alunos percebam que a teoria de Immanuel Kant pode ser
apreciada ainda nos dias de hoje, dai é apresentado um exemplo do quotidiano a
partir do qual os discentes devem por-se na posicao do fildsofo e decidir qual dos
comportamentos se assemelha mais ao pensamento de Kant. No ultimo momento,
mas ndo menos importante, faz-se uma leitura e andlise de texto. Para estudar o texto
em conjunto com os alunos, devo fazé-lo como um todo, até adquirir com os discentes
uma visdo global, para que possamos dominar e entender a mensagem que o autor
pretende relatar no texto que escreveu. O texto da ficha apresentada requer uma
reflexdo pelos discentes e, portanto, a leitura do mesmo exige um método de
abordagem. Enquanto professora estagiaria devo compreender, analisar, interpretar e,
para isso, tenho que criar condi¢Oes, através de questdes colocadas, capazes de
permitir a compreensdo, a anadlise, a sintese e a interpretacdo de seu conteldo, para
que os alunos consigam analisar — decompor um texto completo em partes, sintetizar
— reconstituir o texto dividido pela andlise e interpretar — tomar uma posi¢ao propria a

respeito das ideias enunciadas no texto, isto &, dialogar com o filésofo.

A exposicdo com questionamento e didlogo com os alunos foi a metodologia
que predominou ao longo desta aula, apelando-se, deste modo, a participacao
voluntaria e solicitada, bem como ao empenho dos alunos sobre os contelddos a
lecionar, de forma a reter a sua atencao e interesse para uma melhor compreensao do

gue se esta a retratar. Houve, assim, um constante didlogo aproveitando-se também a
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experiéncia dos discentes, através da sua participacdo, para a plena leciona¢do dos

conteudos.

No geral caracterizo esta ferramenta didatica util e com resultados positivos,
pois através desta consegui captar a atencdo e o interesse dos discentes na medida em
que todos participaram e procuravam criar a sua prépria posi¢cao, completando-a com
os conceitos dados na aula. Deste modo a ferramenta utilizada, além de cumprir os
objetivos visados?®, sendo uma ficha de trabalho, contribuiu também para que os
alunos num outro lugar fora da sala de aula pudessem voltar a ter contacto com os

conteudos abordados na aula.

28 A planificac3o desta aula encontra-se no Anexo VI do presente Relatério.
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Ferramenta Didatica de
Conceptualizacao e Problematizacao

n22: John Stuart Mill
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Filosofia|10.2 Ano - Turma C |Ano Letivo 2016/2017
DIMENSOES DA AGAO HUMANA E DOS VALORES
2. Como agir para agir moralmente? Teorias éticas da fundamentagdo da acdo moral
Ficha de Exercicios N.2 10

Exercicio 1 — Leitura e analise de texto

«Os que se aproximam de uma ideia mais justa do carater desinteressado (do utilitarismo) censuram o seu ideal por ser demasiado elevado para a humanidade. E exigir de mais,
consideram eles, querer que as pessoas estejam determinadas a agir sempre com o desejo de promover os interesses da sociedade. Mas este acaba por ser o seu erro de
compreensao sobre o verdadeiro significado de um principio que nos permite reconhecé-los, mas nenhum sistema de ética proclama que o Unico motivo de todos os nossos atos
seja o sentimento do dever: pelo contrario, os nossos atos, na proporcao de noventa sobre cem, sdo determinados por outros motivos, e ndo é por isso que deixam de ser atos
morais, conquanto a regra ndo os condene.

Ao falarem unicamente das a¢des que tém por motivo o cumprimento do dever e sdo realizadas por obediéncia direta a um principio, revelam desconhecer o utilitarismo todos os
gue supdem que, em conformidade com esta doutrina, as pessoas deveriam fixar a sua mente numa ideia tdo geral como a do género humano ou da sociedade, no sentido mais
lato da palavra. Pois, a grande maioria das acdes sdo realizadas, ndo a pensar no beneficio do mundo, mas no beneficio de individuos concretos. Ser virtuoso, para a doutrina
utilitarista, é promover a felicidade do maior nimero, mas as oportunidades de o conseguir em larga escala, isto é, de ser um benfeitor publico, sdo deveras excecionais. Ora, é
unicamente nestas ocasioes que se revela a utilidade publica, ja que, nas outras situacdes, é o interesse ou a felicidade privada que devem ser o alvo das atencdes. Sé os homens,
cujos atos exercem uma influéncia clara sobre toda a sociedade, tém de se preocupar habitualmente com um objeto tdo amplo.»

John Stuart Mill (1861). Utilitarismo. Trad. de Luis Lourenco. Lisboa: Lisboa Editora, 2005, pp. 91-92 (adaptado).

1.1.ldentifique qual é, segundo Mill, uma das obje¢des que é dirigida ao 1.2. Apresente os argumentos com que Mill rebate essa objec&o.

utilitarismo.

||
- Obijetivo Especifico: Identificar a obje¢ao ao utilitarismo. :
"G EE E EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEED

Pagina | 42



Exercicio 2 — Aplicagdo e discussdo

(G

4

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEERPR ‘

[ =
u Objetivo Especifico: Caracterizar a ética de J. S. Mill : ()
L] o Nl
-IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIJ *

J L

«Nenhum humano inteligente consentiria em ser
convertido em imbecil, nenhum homem culto,
em ignorante, nenhum homem de coragdo e
consciéncia, em egoista e vil, ainda que
soubessem que o imbecil, o ignorante ou o
egoista estdo mais satisfeitos com os seus lotes
respetivos de prazer.»

John Stuart Mill (1861) Utilitarismo. Trad. de Luis

2.1. Caracterize a ética de Mill.

Lourenco. Lisboa: Lisboa Editora, 2005, p. 76.
( 5 J

2.2. Enuncie os principios nos quais assenta o utilitarismo
de Mill.

2.3. Enuncie a objecdo estudada ao principio da ética hedonista de Mill e de que forma o autor procura
refuta-la.

2.4. Justifique se concorda com a posi¢ao de Mill, no excerto acima apresentado.

Bom trabalho ©
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DIMENSOES DA AGAO HUMANA E DOS VALORES
2. Como agir para agir moralmente? Teorias éticas da fundamentagdo da agdo moral
Ficha de Exercicios N.2 10

Exercicio 1 — Leitura e analise de texto

«Os que se aproximam de uma ideia mais justa do carater desinteressado (do utilitarismo) censuram o seu ideal por ser demasiado elevado para a humanidade. E exigir de mais,
consideram eles, querer que as pessoas estejam determinadas a agir sempre com o desejo de promover os interesses da sociedade. Mas este acaba por ser o seu erro de
compreensao sobre o verdadeiro significado de um principio que nos permite reconhecé-los, mas nenhum sistema de ética proclama que o Unico motivo de todos os nossos atos
seja o sentimento do dever: pelo contrario, os nossos atos, na proporcdo de noventa sobre cem, sdo determinados por outros motivos, e ndo é por isso que deixam de ser atos
morais, conquanto a regra ndo os condene.
Ao falarem unicamente das a¢des que tém por motivo o cumprimento do dever e sdo realizadas por obediéncia direta a um principio, revelam desconhecer o utilitarismo todos os
gue supdem que, em conformidade com esta doutrina, as pessoas deveriam fixar a sua mente numa ideia tdo geral como a do género humano ou da sociedade, no sentido mais
lato da palavra. Pois, a grande maioria das acOes sdo realizadas, ndo a pensar no beneficio do mundo, mas no beneficio de individuos concretos. Ser virtuoso, para a doutrina
utilitarista, é promover a felicidade do maior nimero, mas as oportunidades de o conseguir em larga escala, isto é, de ser um benfeitor publico, sdo deveras excecionais. Ora, é
unicamente nestas ocasides que se revela a utilidade publica, ja que, nas outras situagdes, é o interesse ou a felicidade privada que devem ser o alvo das atengdes. S6 os homens,
cujos atos exercem uma influéncia clara sobre toda a sociedade, tém de se preocupar habitualmente com um objeto tdo amplo.»

John Stuart Mill (1861). Utilitarismo. Trad. de Luis Lourencgo. Lisboa: Lisboa Editora, 2005, pp.91-92 (adaptado).

1.2.Identifique qual é, segundo Mill, uma das obje¢des que é dirigida ao 1.2. Apresente os argumentos com que Mill rebate essa objecéo.

utilitarismo. L. ] .
Os que apresentam esta obje¢ao partem de uma interpretagao errada do papel do

O ideal de moralidade do utilitarismo é demasiado exigente ao considerar que a principio moral: o facto de a regra nos dizer como agir para que um ato seja
moralmente bom nao significa que o Unico motivo da acdo seja a submissdo ao
principio moral; pelo contrdrio, uma boa parte das nossas agées é impulsionada
por outros motivos.

Ser moralmente bom, do ponto de vista utilitarista, ndo implica ter em conta a
sociedade em geral: apenas alguns tém a possibilidade de realizar o bem em larga
escala (bem publico); a maioria dos individuos nas suas a¢Ges, apenas precisa de

acao deve ter sempre em conta os interesses da sociedade.

ter em consideragdo individuos concretos.

||
= Objetivo Especifico: Identificar a obje¢ao ao utilitarismo. :
d EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEED
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Exercicio 2 — Aplicagdo e discussdo

2

HEEE B EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENE)
Objetivo Especifico: Caracterizar a éticade J. S. Mill ®

|
|
|
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«Nenhum humano inteligente consentiria em ser
convertido em imbecil, nenhum homem culto,
em ignorante, nenhum homem de coragdo e
consciéncia, em egoista e vil, ainda que
soubessem que o imbecil, o ignorante ou o
egoista estdo mais satisfeitos com os seus lotes
respetivos de prazer.»

John Stuart Mill (1861) Utilitarismo. Trad. de Luis

2.1. Caracterize a ética de Mill.

A ética de Mill é utilitarista (afere o grau de moralidade de uma acao pela utilidade, o interesse que
essa acdo produz, medida pelo seu contributo para o maior aumento global da felicidade),
consequencialista (o valor moral de uma a¢ao nao resulta de uma obediéncia cega a um principio
moral absoluto a priori, mas das consequéncias produzidas pela agdo) e hedonista (a felicidade que
deve decorrer da agao moralmente boa é avaliada com o aumento do prazer ou a diminuigdao da dor).
Assenta ainda na convic¢do de que a submissao a principios morais universais depende de uma
educagao moral que leve o agente a considerar os interesses dos demais tao relevantes como os seus.

Lourenco. Lisboa: Lisboa Editora, 2005, p.76.
( 5 J

2.2. Enuncie os principios nos quais assenta o utilitarismo
de Mill.

Principio da utilidade ou da maior felicidade que afirma
que as agdes sao boas ou mas na medida em que tendem a
aumentar a felicidade ou a produzir o contrario da
felicidade; o principio da imparcialidade segundo o qual a
felicidade geral, e ndo a individual, é o fim ultimo de todos
os agentes morais.

2.3. Enuncie a objecdo estudada ao principio hedonista da ética de Mill e de que forma o autor procura

refuta-la.

Critica segundo a qual a reducdo da felicidade ao prazer reduzira o homem a sua animalidade. Mill
responde que o homem é capaz de dois tipos de prazeres, sendo que, depois de experimentar os dois,
escolherd os superiores, pois estes sio mais valiosos, mesmo que isso signifique ndao conseguir
satisfazer plenamente, em quantidade, os dois tipos de prazeres.

2.4. Justifique se concorda com a posi¢ao de Mill, no excerto acima apresentado.

Mill defende que qualquer homem que ja tenha experimentado os prazeres superiores, e tendo a
possibilidade de comparar os prazeres do espirito com os do corpo, se recusaria a agir apenas com base
nos prazeres do corpo, mesmo que fossem em maior quantidade.

Os alunos devem apresentar uma posi¢ao contra ou a favor da tese de Mill, justificando-a.

Bom trabalho ©
A professora estagiaria, Vanessa Silva
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Ferramenta 2

Descri¢dao da ferramenta 2:

Na segunda ferramenta utilizada notamos uma extrema diferenca de exercicios
em comparagao com a ferramenta 1. Por me ter apercebido que a maioria dos meus
alunos se identificavam mais com a teoria de J. S. Mill decidi fazer uma ficha de
trabalho em que continha apenas dois exercicios, mas exercicios estes que fossem
mais de problematizacao e discussao para obter respostas mais completas. Vimos que
esta ficha de trabalho esta dividida em duas partes. A primeira parte consiste na
leitura e analise de texto, onde os discentes comegcam por definir qual a objecdo
apresentada a teoria de Mill e na segunda questdo os alunos tém que encontrar os
argumentos que este filésofo apresenta para defender a sua posicdo. Este exercicio é
importante para que os alunos se imaginem a concordar e, também, a discordar das
ideias expostas. Nesta leitura e analise de texto procurei, depois da desconstrucdo
linguistica, passar a desconstru¢dao semantica, ou seja, em termos de conteudo do
texto analisado. Na segunda parte da ferramenta de conceptualizacio e
problematizacdo, procurei fazer questdes onde os alunos caracterizassem a ética
utilitarista, utilizando os conceitos abordados ao longo da aula. Neste exercicio, fiz com
que fossem os alunos a formularem respostas partindo das ideias deles, aplicando os
seus conhecimentos e confrontando-os com o resto da turma. Na minha opinidao foi
uma estratégia bem conseguida porque permitiu avaliar o conhecimento individual de

cada aluno, e ainda manter a atencdo e interesse de todos pela matéria.

Sendo esta aula muito caracterizada por exemplos do quotidiano todos os
alunos conseguiram perceber bem a teoria e comec¢ando voluntariamente a confrontd-

la com a matéria da aula anterior, a teoria ética de Kant.

Este recurso também foi bem-sucedido na medida em que o meu objetivo era que os
alunos percebessem que o utilitarismo se diferencia da ética deontoldgica (a ética
deontolégica visa responder ao problema gerado por estas abordagens: se a acdo se
justifica pelas consequéncias (felicidade, utilidade, prazer, etc.), entdo nenhuma acao
se imp0de por si mesma incondicionalmente, isto é, independentemente do que dela se

possa seguir), sem que eu, enquanto professora estagidria, o mencionasse. Através
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desta ferramenta consegui cumprir o meu objetivo pretendido da aula, a
caracterizagdo da ética utilitarista. A ferramenta a que recorri permitiu ainda fazer com
gue os alunos percebessem a diferenca entre a ética utilitarista e a ética deontoldgica.
Tal como aconteceu com a ferramenta anterior, também esta ficou na posse dos
discentes permitindo assim que estes pudessem voltar a rever a matéria sempre que
tivessem duvidas ou até mesmo para fazer uma revisdao para a ficha de avaliagao.
Saliento também que a ferramenta em questdo cumpriu todos os objetivos previstos

para a lecionacdo da aula?®®.

29 A planificac3o desta aula encontra-se no Anexo VIl do presente Relatério.
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Texto

“(Um homem) vé-se levado pela necessidade de pedir dinheiro emprestado. Sabe muito bem que
ndo podera devolvé-lo, mas percebe melhor ainda que ninguém lho emprestard se nao se
comprometer firmemente a saldar a divida ao fim de um determinado periodo. Sente-se tentado a
fazer essa promessa; mas tem também consciéncia bastante para perguntar a si préprio: «Nao sera
proibido, ndo sera contrario ao dever sair de apuros por este meio?». Suponhamos que, apesar de
tudo, ele opte por esta via; a mdxima da sua acdo teria significado: «Quando creio estar com
dificuldades de dinheiro peco-o emprestado e prometo devolvé-lo, embora saiba que nunca o
farei». Ora é muito possivel que este principio do amor a si préprio, ou da utilidade pessoal, se
concilie com tudo aquilo que venha a ser o meu bem-estar futuro; mas de momento a questao est3
em saber se é um principio justo. Converto pois a exigéncia do amor a si mesmo numa lei universal,
e ponho-me a questao seguinte: «Que sucederia se a minha mdxima se tornasse uma lei universal?»
Rapidamente constato que ela n3ao poderia nunca ter valor de lei universal da natureza e
permanecer em concordancia consigo mesma, mas pelo contrdrio deveria necessariamente
contradizer-se. Pois admitir como uma lei universal que qualquer pessoa que pense estar em
dificuldades possa prometer seja 1d o que |he ocorra, com a firme intencdo de ndo cumprir essa
promessa, seria de facto tornar impossivel o prometer, qualquer que fosse a finalidade que nos
propuséssemos, visto que ninguém acreditaria no prometido, e que toda a gente riria de tais
demonstracGes como se de vaos enganos se tratasse.”

Kant, Fundamentacgdo da Metafisica dos Costumes, Lisboa EditorJ

Immanuel Kant

Fildsofo alemdo. Nasceu a 1724 e viveu em Konisberg, onde foi professor
durante a quase totalidade da sua vida. Era considerado bom professor e as suas
aulas eram entremeadas de humor. Em 1770 foi nomeado professor das
cadeiras de Légica e Metafisica, altura a partir da qual comecou a desenvolver a
sua filosofia, que teve uma influéncia decisiva no pensamento ocidental. Faleceu
no ano de 1804.

ﬁom base no texto, e naquilo que aprendeu até agora, considere com toda a turma \
0s seguintes pontos:

O valor moral das nossas a¢6es depende de qué?
Qual é o principio da moralidade e como se formula?
Como devo agir?

Ha deveres morais absolutos? Porqué?

Qual deve ser a finalidade ultima das agoes?

Distingdes feitas. /

+h0 Q0T

-

Bom trabalho ©

A professora estagiaria, Vanessa Silva
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g il Texto

“As questbes acerca dos fins podem ainda ser formuladas assim: Quais sdo as coisas desejaveis? A
doutrina utilitarista sustenta que a felicidade nao s6 € um bem desejavel como é o Unico que é desejavel
como fim, sendo todos os demais desejados apenas como meios para atingir esses fins. Que deveremos,
pois, exigir dessa doutrina e a que requisitos precisa ela de corresponder, para justificar o assentimento
de que reclama?

Tudo o que podemos acrescentar para provar que um objeto é visivel é que, de facto, o vemos. A Unica
prova de que um som é audivel é que, de facto, o ouvimos; e passa-se 0 mesmo com as outras fontes da
nossa experiéncia. Do mesmo modo, julgo eu, a Unica prova que podemos garantir que estabelece que
uma coisa é desejavel é que, de facto, a desejamos. Se o fim que a doutrina utilitarista admite por conta
propria ndo fosse, na teoria e na pratica, reconhecido como um fim, ndo poderia convencer quem quer
gue fosse que o é realmente. Porque é a felicidade geral desejavel? Ndo se pode fornecer outra razao a
nao ser esta: que cada pessoa deseja a sua proépria felicidade, na justa medida em que acredita poder
atingi-la. A felicidade de cada um é um bem para essa pessoa e a felicidade geral é, portanto, um bem
para todas as pessoas. E desta maneira que a felicidade faz valer o seu direito a ser considerada com um
dos fins da conduta e, portanto, como um dos critérios da moralidade.”

John Stuart Mill (1861). Utilitarismo. Trad. De Luis Lourenco. Lisboa Editora.

_/

John Stuart Mill

Filésofo inglés. A sua obra inclui uma teoria ética, teorias econémicas e
teorias politicas. A marca fundamental do seu pensamento, o
utilitarismo, teve uma grande influéncia no pensamento contemporaneo.
Mill foi também um grande defensor dos direitos das mulheres.

/ Com base no texto, e naquilo que aprendeu até agora, considere com toda a turma os \
seguintes pontos:

a. O valor moral das nossas acoes depende de qué?

b. Qual é o principio da moralidade e como se formula?
¢. Como devo agir?

d. Ha deveres morais absolutos? Porqué?

e. Qual deve ser a finalidade ultima das acoes?

\ f. Distincoes feitas. j

Bom trabalho ©

A professora estagiaria, Vanessa Silva
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Ferramenta 3

Descrigao da ferramenta 3:

A terceira ferramenta escolhida por mim para proposta no presente Relatdrio
foi o debate que organizei com a turma. N3do existe uma correcdo deste documento,
pois apenas orientei o inicio da discussdo através das questdes na ficha acima
apresentada. Ndo poderia fazer uma correcdo especifica porque a medida que o
debate foi surgindo eu tinha como objetivo interromper caso estivesse algum conceito
mal, pretendi que o raciocinio partisse na integra da parte dos discentes. Porqué um
debate? Porque além de ter uma turma de estagio bastante propicia a este tipo de
trabalho, também considero o debate uma das ferramentas didaticas essenciais na
Filosofia. O debate é uma situacdo tipicamente argumentativa em que alguém defende
uma causa ou expde as suas razoes a favor duma tese sobre questdes ou situagdes que

envolvam um confronto de ideias.

Na aula em que fiz o debate dividi a turma em duas partes, em que uma ficava
com o texto de Kant e a outra parte ficava com o texto de Mill. No inicio da aula cada
parte tinha o seu texto, mas no final da aula facultei os dois textos para ambas as
partes para que todos os discentes pudessem ter acesso aos dois textos abordados
durante a aula. Comecei por explicar que o debate deveria ter trés momentos:
discussdo da tese; confronto de argumentos e aprovacdes de posicoes devidamente
justificadas. Promovi também regras de respeito e de comportamento, tais como saber
ouvir e estar aberto aos argumentos dos outros; apresentar argumentos precisos e
claros; justificar as posi¢des com argumentos validos, pois devido a uma atividade tao
ativa é preciso dirigir corretamente o grupo-turma sem perder o fio condutor. No final
do debate retirei uma conclusdao com todos os alunos, ou seja, as duas teorias podem
ser aceites na medida em que tém argumentos validos e que devemos sempre

respeitar a outra parte que ndo concordamos.

N3do foi o Unico debate que organizei durante a Prdatica Pedagdgica
Supervisionada, mas penso que foi o que alcangcou melhores resultados, por ser uma
discussdo entre duas partes com teorias completamente diferentes captou o interesse

dos discentes fazendo com que todos participassem de maneira bastante positiva e
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conseguissem perceber perfeitamente o pensamento de ambos os filésofos. Foi uma
estratégia com bastante sucesso e superou todas as expetativas, cumprindo também

todos os objetivos conjeturados para a lecionac¢do da aula em quest3o3°,

30 A planificac3o desta aula encontra-se no Anexo VIl do presente Relatdrio.
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CONCLUSAO

Chegando ao fim do percurso de estagio, encerramos este Relatério, resultado
de uma refletida e sustentada reflexao. Com ele podemos ver os objetivos delineados
e também o esforco e dedicagdo perante os conteudos lecionados e as ideias criativas
de estratégias postas em pratica durante o Periodo de Prdatica Pedagdgica

Supervisionada.

De maneira a complementar um ensino motivando e captando a ateng¢do dos
discentes ndo sd pelos conteddos abordados, mas também pelo gosto pela disciplina
de Filosofia, pode-se demonstrar que os textos filoséficos, os videos, as fichas de
trabalho, o mini clube de leitura, a pagina do facebook e os debates podem ser
excelentes recursos e ferramentas, sobretudo no que diz respeito a problematizacao e
conceptualizagdo, despertando assim o interesse e a participa¢ao ativa de todos os
alunos e alunas pela disciplina, que ganham confianca e tomam autonomamente
iniciativa, refletindo e apresentando as suas posi¢des de forma argumentada trazendo
0s seus raciocinios para exemplos e situacées do quotidiano. Deste modo, apesar de
algumas dificuldades, ja superadas, consegue-se perceber que o trabalho desenvolvido
ao longo da Prética Pedagdgica Supervisionada foi decisivo para a escolha do tema
deste Relatdrio, uma vez que se notou em contexto real o sucesso da adaptacdo dos
conteudos nas ferramentas didaticas utilizadas com os alunos, através ndo sé da
participacdo dos alunos nas aulas como também na participacdo e interesse pela

disciplina fora do contexto da sala de aula.

O estagio foi, sem dulvida, uma experiéncia extremamente enriquecedora
podendo ter tido um contato direto ndo s6 com uma turma, mas também um contato
real com o ensino em Portugal, tomando assim consciéncia dos desafios, adversidades

e limitacdes que os docentes enfrentam.

Concluindo e acreditando ter cumprido os objetivos previstos com éxito,
termino este Relatério com o pensamento que ensinar a aprender e aprender a
ensinar é fundamental na vida de todos os seres humanos enquanto discentes, visto

gue proporciona a pratica de andlise, reflexdo e critica em beneficio do encontro do
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conhecimento do mundo e do homem. Por isso é que ser professor de Filosofia, para

mim, ndo é uma mera profissdo, € uma missao.
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PLANO INDIVIDUAL DE FORMACAO

A. SEMINARIOS PEDAGOGICOS E SESSOES DE FORMACAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ARGANIL

Plano Anual de Trabalho do Nucleo de Estagio de Filosofia
Estagiaria: Vanessa Flavia Monteiro da Silva

Ano Letivo 2016/2017

Os Seminarios Pedagogicos terdo de ser assistidos, num minimo de 75%, contudo os
estagiarios manifestaram o desejo de frequentar a sua totalidade. Estes Seminarios seréo
lecionados as segundas-feiras das 10:00 as 13:00 horas. Estes Seminarios servirdo para
orientar a elaboracdo e/ou debate de planificacdes — de longo, médio e curto prazos —,
de recursos didaticos e de instrumentos de avaliacdo no ambito do nucleo de estagio.

Para além destes seminarios, existirdo sessées de formacao individuais ou em grupo,
a pedido dos estagiarios, para esclarecimento de davidas, discussao e analise dos
diversos materiais produzidos.

De carater obrigatdrio serdo todas as sessdes de auto e heteroavaliacdo de atividades

letivas e de avaliagcdo formativa e sumativa.

B. ASSISTENCIA E OBSERVACAO DE AULAS

1. Regime de Distribuicdo de Turmas
« Estagiaria 1 — Ana Sofia Costa — 10.° B
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+«+ Estagiario 2 — Pedro Casaleiro —11.° A

+ Estagiaria 3 — Vanessa Silva—10.°C

2. Regime de distribuicdo da pratica pedagogica supervisionada
% Estagiaria 1 — Ana Sofia Costa—10.°B
12 aulas:
1.° periodo: 20 de outubro e 10 de novembro (2 aulas de 90 min);
2.° periodo: 26 de janeiro; 2, 9 e 23 de fevereiro, 2, 9, 16 e 23 de margo
(8 aulas de 90 min);
3.% periodo: 27 de abril e 18 de maio (2 aulas de 90 min).

+ Estagiario 2 — Pedro Casaleiro — 11.° A
12 aulas:
1.° periodo: 4, 11 e 25 de novembro (4 aulas de 90 min);
2.° periodo: 20 e 27 de janeiro, 3 e 10 de fevereiro, e 3 de marco (5 aulas
de 90 min);
3. periodo: 28 de abril, 5 e 19 de maio (3 aulas de 90 min).

+ Estagiaria 3 — Vanessa Silva—10.°C
12 aulas:
1.° periodo: 21 de outubro e 11, 18 e 25 de novembro (4 aulas de 90
min);
2.° periodo: 27 de janeiro, 3,17 e 24 de fevereiro, 3 e 17 de mar¢o (6
aulas de 90 min);
3.9 periodo: 28 de abril e 5 de maio (2 aulas de 90 min).

3. Unidades/Subunidades em que as estagiarias realizardo a Pratica
Pedagdgica Supervisionada

Conteutdos N.° de aulas3!

| - Modulo inicial — INICIACAO A ACTIVIDADE 1
FILOSOFICA

31 As aulas correspondem a tempos letivos de 90 minutos.
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1. Abordagem introdutoria a Filosofia e ao filosofar.
1.5. Quais foram os primeiros filésofos?
1.5.1. O nascimento da filosofia.
1.5.2. Contributos dos primeiros filésofos para uma
atitude e questionamento filosoficos.

In-A ACC;AO HUMANA E OS VALORES
1. A Acdo Humana - Analise e compreensdo do agir. 3
1.2. Determinismo e liberdade na acdo humana.

2. Os wvalores - Analise e compreensao da
experiéncia valorativa.
2.1. Valores, cultura e diversidade cultural.
2.2. Padroes de cultura e identidade cultural.
2.3. Globalizacdo e diferentes situacdes face a
diversidade cultural.

3. Dimensdes da acdo humana e dos valores.
3.1. A experiéncia convivencial.

3.1.1. Porque sdo necessarias normas morais?
A necessidade comvivencial e a necessidade
da norma moral.
3.1.2. Porque razbes devemos agir
moralmente — A intencdo ética.
3.1.3. A necessidade de fundamentacdo da
moral — analise de duas perspetivas
filosoficas (Kant e Mill).
3.1.4. Etica, direito e politica — liberdade e
justica social; igualdade e diferencas; justica
e equidade.
3.1.5. Qual a razdo para nos submetermos a
autoridade do Estado? A concecdo moderna
de Estado em John Locke.

% Todas as aulas lecionadas pela estagiaria serdo objeto de observacéao
avaliativa e assistidas pelos outros estagiarios.

4. Regime observacao as aulas da orientadora
% Os estagiarios pretendem observar entre 50% a 100% das aulas
lecionadas pela Orientadora nas turmas a que estdo afetos e onde

realizam a sua Préatica Pedagogica Supervisionada.

5. Regime observacdes de aulas dos estagiarios por parte dos
Orientadores da FLUC
+ No minimo duas aulas, uma no 1.° semestre e outra no 2.° semestre, de

acordo com a seguinte proposta de calendarizagéo:
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o Estagiaria 1 — Ana Sofia Costa —10.° B
2 aulas:
1.2 semestre: 2 de fevereiro (11:05 - 12:35 horas)
2.° semestre: 28 de abril e 18 de maio (11:05 — 12:35 horas)

o Estagiario 2 — Pedro Casaleiro —11.° A
2 aulas:
1.2 semestre: 3 de fevereiro (10:20 - 11:50 horas)
2.° semestre: 28 de abril (10:20 — 11:50 horas)

o Estagiaria 3 — Vanessa Silva—10.°C
2aulas:
1.2 semestre: 3 de fevereiro (12:05-13:30 horas)
2.° semestre: 28 de abril (12:05 — 13:30 horas)

INTEGRACAO NA COMUNIDADE ESCOLAR

1. Participagdo, com estatuto de observador em reunides e atividades de
gestao escolar:

Reunibes de Trabalho Colaborativo (Orientadora de escola com a outra
professora de Filosofia da escola), onde se definem e discutem os testes,
matrizes e lecionacdo da matéria da disciplina de Filosofia, assim como as
atividades extracurriculares que possam envolver a disciplina e as turmas.
Reunides do Departamento Curricular de Ciéncias Sociais e Humanas e do
Grupo Disciplinar de Filosofia;

Reunides Gerais de Professores;

Reunides de Conselhos de Turma;

Atividades extracurriculares das turmas da Orientadora, a realizar de acordo com

0 Plano Anual de Atividades da Escola e respetivas metas, participadas,
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promovidas ou dinamizadas pelo Departamento/Grupo Disciplinar a que

pertencem: visitas de estudo, palestras, etc.

2. Realizagdo/dinamizacdo de atividades no ambito da éarea
disciplinar de Filosofia

¢ Dia Internacional da Filosofia.

D. DOSSIE DA ESTAGIARIA
a) Legislacdo e outros textos fundamentais;
b) Documentacdo relativa as aulas asseguradas (planificacdes de longo, médio e
curto prazos; recursos didaticos e instrumentos de avaliacdo);
c) Comentarios escritos sobre as aulas que lecionou;
d) Documentacdo relativa a outras atividades em que participou;
e) Registos escritos sobre as atividades em que participou e que observou;
f) Documento de auto e heteroavaliagdo do desempenho no estagio pedagdgico,
a entregar aos orientadores;

g) Outra documentagéo pertinente.

Coimbra, 18 de marco de 2017.

A Orientadora da Escola:

O Orientador da FLUC:

Estagiaria 1:

Estagiario 2:

Estagiaria 3:

Nota: O Plano podera ainda estar sujeito a modificagfes, consoante a calendarizacdo, ainda ndo completa, das
atividades supracitadas.
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Anexo |l

Registo fotografico da pagina de facebook “Filosofia de hoje.

Grupo fechado 25 iménmtics

V' & Q 0
Adicionar

Aderiu Pesquisar Informagoes
membros

(h Escreve alguma coi (O] Live] soe

ATIVIDADE RECENTE

ih Vanessa Silva

Boa tarde turma &%

E é com saudades ja, que anuncio que amanhé sera a
minha Gltima aula com vocés.

Espero que tenham gostado de me ter como
professora estagidria é que vos tenha transmitido

algo. &

= 18 © =
< Filosofia de hoje. Q

h Vanessa Silva

Boa tarde 10°C
Espero que o teste de filosofia tenha corrido bem :)

Venho recomendar um livro que a meu ver interessa a
todos.

"Etica para um Jovem", de Fernando Savat... Ver mais

FERNANDO

SAVATER

ETICA PARA UM JOVEM

B 18 © =

”32

< Filosofia de hoje. °
‘h Vanessa Silva
15 de fevereir

Ola10.0C,
deixo-vos uma pista sobre o tema que vai ser
abordado na proxima aula, sexta-feira ;)

“A moral é o conjunto de comportamentos e regras
que tu, eu e alguns dos que nos rodeiam tendem a
aceitar como validos; (....)"... Ver mais

€ TuCo PoR caLSA OO
MALOITO INRUILING SUS
Somegey A Dizea cue
S50 & nuive Feo.
oat

B, PENGE S SICAR

TROCO DA PADA-
SR PR CapneR AL
SALA, A

|ﬁ Gosto B Comentar
B 18 € =

< &

Filosofia de hoje.

(h Vanessa Silva
ldef er r nora

Sugestéo de filme para o fim de semana &

"Clube dos Poetas Mortos"

ROBIN WILLIAMS

32 Link da pégina do facebook: https://www.facebook.com/search/top/?q=filosofia%20de%20hoje.

Neste anexo podemos ver as pistas que deixava aos alunos sobre a matéria a ser abordada nas aulas e
também algumas das sugestdes de enriquecimento, como livros e filmes.
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Anexo |l

»33

Registo fotografico da pagina de facebook “Filosofia de hoje.

SATRRSESRUR TAFCNIOH “Qa<;50-

Mafalda Teixeira partilhou uma ligagéo.

old10C §

Deixo aqui um video em inglés sobre Kant e Mill.
Boa tarde, pessoal :) E uma espécie de batalha.
Venho aqui deixar uma lista de filmes que a Espero que gostem e que estudem, pois o teste de
professora Vanessa Silva me pediu para partilhar com filosofia esta a aproximar-se!
vocés também. Bom resto de semana!
Se quiserem terminar as férias de carnaval com uma Beijinhos a todos @

sessdo de cinema, aqui tém:
T

Are Your Actions GOOD? (Kant
vs. Mill) - 8-Bit Philosophy
Both Kant and Mill would agree that...

ARE YOUKR ACTIONY

|ﬁ Gosto @8 Comentar ~ Partilhar

(@ Lara Pereira e 11 outras pessoas

10 filmes sobre a Histéria da Filosofia Vista por 22 pessoas
De Confticio a Hannah Arendt, passando por Socrates,...

blogwordp alo Loure

L Boa tarde,
© Adoro ® Comentar # Partilhar E a professora a dar aula amanha?
@0 Tu, Gongalo Lourengo e 5 outras pessoas &3 Comentério )
&8 Comentério. [g = 18 (3 =
B 2% © = eese0 yodafone P 21:52 @ 7 53% W

< ol it ot < Filosofia de hoje. °

_‘h Vanessa Silva
25 de abr

Boa tarde filésofos § ’ Vanessa Silva

Em primeiro lugar quero desejar um étimo feriado a
todos.
Queria saber se posso contar com um ou dois

voluntérios para a aula de sexta. Ola10c &

E relembrar a Mafalda do excerto :) Amanha contamos com a participacao especial da
Cétia e da Mafalda na apresentacao do filésofo Mill.

"Onde ndo ha lei, ndo ha liberdade.” A Cétia no final da aula fara ainda uma leitura do

st Locke excerto que escolheu do livro "0 mundo de Sofia".

Espero contar com a participacdo de todos vocés &

Até amanha &

empreendida nao como meio, mas
como fim ideal. Ao visar assim o
outro el ntram a felicidade
casualm

[@ PeNsaDoR

MM | 205 Daraira & 7 antrac nacenac cta nar 92

33 Neste anexo tomamos conhecimento da participacdo dos alunos na pdagina do facebook.
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Anexo |l

Registo da atividade “Mini Clube de Leituras”.3*

AUDE MARIE
LANCELIN ~, LEMONNIER

05 FILOSOFO
£ 0 AMOR

AMAR DE SOCRATES A SIMONE DEBEAUVOR

PLATAO LUGRECIO MONTAIGNE ROUSSEAD
KANT SCHOPENHAUER KIERKEGAARD
NIETZSCHE HEIDEGGER
ARENDT SARTRE

PREFACIO DE
EDUARDO
LOURENCO

IINJH1
FHIA |

J@STEIN
GAARDER

Q MUNDO

1 EDITORRL PRESENCH

QUE QUER DIZER TUDO ISTO?

Uma Iniciacio a Filosofia

FERNANDO

SAVATER

ETICA PARA UM JOVEM

gradiva J_

34 Estes foram alguns dos livros escolhidos pelos alunos para lerem no final da aula no “Mini Clube de
Leituras”.
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Anexo lll

Registo fotografico da atividade realizada por duas alunas voluntarias

para a apresentacao do filosofo John Stuart Mill.

0

o ————————————————
i Biografia

STUART
IMILL

Filho do economista e filosofo escocés James Mill, John
Stuart Mill nasceu a 20 de Maio de 1806, em Londres, e
faleceu com 66 anos, em Avignon, no dia 8 de Maio de 1873.

I 424
Casou-se em 1850 com Harriet Taylor, a mulher por quem se ‘” 7
tinha apaixonado cerca de 20 anos antes e que foi o amor da sua Cbgl'aﬁa
vida. Visto que esta morreu lamentavelmente 7 anos apos a sua
unido, nunca tiveram filhos.

* Foto 1: http://blogs.usyd.edu.au/theoryandpractice/John-Stua
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Anexo IV
Caderno de Filosofia. **

Objetivos Especificos

Aula de 3 de marc¢o de 2017
¢ Confrontar posicdes filosoficas distintas sobre a fundamentagao
da acdao moral.

¢ Clarificar de que modo responde Kant ao problema da
fundamentacao da moral.

¢ Explicar porque é que a ética kantiana é uma ética deontoldgica.
¢ Clarificar o papel da razao na ética kantiana.

¢ Explicitar em que consiste, segundo Kant, uma vontade boa.

Duas coisas povoam a mente
com uma admiracao e respeito
sempre novos e crescentes...o
céu estrelado por cima e a lei
moral dentro de nos.

Immanuel Kant

35 0 registo desta atividade em anexo conta sé com as paginas referentes ao tema do Relatério de
Estagio, pois o Caderno de Filosofia teve 51 paginas no total.
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Texto

“(Um homem) vé-se levado pela necessidade de pedir dinheiro emprestado.
Sabe muito bem que nao podera devolvé-lo, mas percebe melhor ainda que
ninguém lho emprestara se nao se comprometer firmemente a saldar a
divida ao fim de um determinado periodo. Sente-se tentado a fazer essa
promessa; mas tem também consciéncia bastante para perguntar a si
proprio: «Ndo sera proibido, ndo sera contrario ao dever sair de apuros por
este meio?». Suponhamos que, apesar de tudo, ele opte por esta via; a
maxima da sua a¢ao teria significado: «Quando creio estar com dificuldades
de dinheiro peco-o emprestado e prometo devolvé-lo, embora saiba que
nunca o farei». Ora é muito possivel que este principio do amor a si proprio,
ou da utilidade pessoal, se concilie com tudo aquilo que venha a ser o meu
bem-estar futuro; mas de momento a questdo estd em saber se € um
principio justo. Converto pois a exigéncia do amor a si mesmo numa lei
universal, e ponho-me a questdo seguinte: «Que sucederia se a minha
maxima se tornasse uma lei universal?» Rapidamente constato que ela nao
poderia nunca ter valor de lei universal da natureza e permanecer em
concordancia consigo mesma, mas pelo contrario deveria necessariamente
contradizer-se. Pois admitir como uma lei universal que qualquer pessoa
que pense estar em dificuldades possa prometer seja la o que lhe ocorra,
com a firme intencdao de ndo cumprir essa promessa, seria de facto tornar
impossivel o prometer, qualquer que fosse a finalidade que nos
propuséssemos, visto que ninguém acreditaria no prometido, e que toda a
gente riria de tais demonstracdes como se de vaos enganos se tratasse.”

Kant, Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes, Lisboa Editora.

Immanuel Kant

Filosofo alemdo. Nasceu a 1724 e viveu em Konisberg, onde
foi professor durante a quase totalidade da sua vida. Era
considerado bom professor e as suas aulas eram
entremeadas de humor. Em 1770 foi nomeado professor das
cadeiras de Logica e Metafisica, altura a partir da qual
comecou a desenvolver a sua filosofia, que teve uma
influéncia decisiva no pensamento ocidental. Faleceu no ano

de 1804.
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Conceitos Principais

Aula de 3 de marc¢o de 2017

Acao - Tipo particular de acontecimento. Ato de um agente, consciente
e dotado de vontade, o qual, impulsionado por um motivo, causa
intencionalmente um acontecimento, um ato visivel no mundo, do qual
pode resultar uma alteragao significativa no curso dos acontecimentos.

Deontologia - Etimologicamente o conceito tem origem na palavra
grega deontos (que significa o “que é preciso” e logia (“estudo”).
Atualmente, o conceito remete para um conjunto de deveres que se
impdem a acao e usa-se frequentemente para designar os deveres
profissionais de um determinado tipo (deontologia médica,
jornalistica).

Etica deontolégica - Etica que prescreve um conjunto de obrigacdes
morais, de deveres que se impdem independentemente das
consequéncias da agdo e dos interesses particulares dos agentes. Estes
deveres nao indicam ao agente como agir em circunstancias concretas,
mas orientam-no quanto ao modo como deve guiar a acao de acordo
com certos limites. A ética kantiana é uma ética deontologica.

Vontade boa - Em Kant, expressio maxima da moralidade.
Caracterizada pela submissao racional do agente ao imperativo
categorico. A vontade boa é aquela que age exclusivamente por dever,
por respeito a lei moral, independentemente das consequéncias que
advenham da acao ou das inclinagdes que podem levar a acao.
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Anexo IV
Caderno de Filosofia.3®

Objetivos Especificos

Aula de 17 de marcgo de 2017

¢ Explicitar os principios morais da ética utilitarista.
¢ Avaliar criticamente a posi¢ao de John Stuart Mill.
¢ Identificar as principais obje¢des que sao dirigidas a Mill.

¢ Apreender de que forma o utilitarismo procurou superar
algumas criticas formuladas.

Aprendi a procurar a felicidade antes limitando os
desejos do que tentando satisfaze-los.

(Stuart Mill)

36 O registo desta atividade em anexo conta s6 com as paginas referentes ao tema do Relatério de
Estagio, pois o Caderno de Filosofia teve 51 paginas no total.
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Texto

“As questdes acerca dos fins podem ainda ser formuladas assim: Quais
sdo as coisas desejaveis? A doutrina utilitarista sustenta que a
felicidade ndao s6 é um bem desejavel como é o Unico que é desejavel
como fim, sendo todos os demais desejados apenas como meios para
atingir esses fins. Que deveremos, pois, exigir dessa doutrina e a que
requisitos precisa ela de corresponder, para justificar o assentimento
de que reclama?

Tudo o que podemos acrescentar para provar que um objeto € visivel é
que, de facto, o vemos. A Uinica prova de que um som é audivel é que, de
facto, o ouvimos; e passa-se o mesmo com as outras fontes da nossa
experiéncia. Do mesmo modo, julgo eu, a Unica prova que podemos
garantir que estabelece que uma coisa é desejavel é que, de facto, a
desejamos. Se o fim que a doutrina utilitarista admite por conta
propria nao fosse, na teoria e na pratica, reconhecido como um fim, ndao
poderia convencer quem quer que fosse que o é realmente. Porque é a
felicidade geral desejavel? Nao se pode fornecer outra razao a nao ser
esta: que cada pessoa deseja a sua propria felicidade, na justa medida
em que acredita poder atingi-la. A felicidade de cada um é um bem
para essa pessoa e a felicidade geral é, portanto, um bem para todas as
pessoas. E desta maneira que a felicidade faz valer o seu direito a ser
considerada com um dos fins da conduta e, portanto, como um dos
critérios da moralidade.”

John Stuart Mill (1861). Utilitarismo. Trad. De Luis Lourenco. Lisboa Editora.

John Stuart Mill

Filésofo inglés. A sua obra inclui uma teoria ética,
teorias econOmicas e teorias politicas. A marca
fundamental do seu pensamento, o utilitarismo, teve
uma grande influéncia no pensamento contemporaneo.
Mill foi também um grande defensor dos direitos das
mulheres.

1806-1873
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Conceitos Principais

Aula de 17 de marg¢o de 2017

Etica consequencialista - Etica segundo a qual o valor moral de uma
acao resulta das consequéncias produzidas pela a¢do. A ética defendida
por J. S. Mill é uma ética consequencialista.

Etica utilitarista - Etica assente na concecdo de que uma acéo, para
ser considerada moralmente correta, deve ter uma utilidade para
alguém. Essa utilidade é medida nas consequéncias que decorrem da
acao. Assim, uma acao ndao é moralmente boa ou ma em si, ou porque
obedeca a um imperativo moral a priori, mas é-o0 de acordo com os
seus efeitos.

Principio da imparcialidade - Na ética de Mill, este principio consiste
em considerar que a felicidade geral, e ndo a felicidade individual, é o
fim ultimo da a¢do de todos os agentes morais.

Principio da felicidade - Na ética de J. S. Mill, este principio, também
chamado principio da utilidade, consiste em considerar que as a¢des
sdo boas ou mas na medida em que tendem a aumentar a felicidade ou
a produzir o contrario da felicidade.

Stuart Mill

Utilitarismo

Y
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Anexo V

Guiao do video da aula de Immanuel Kant.

- BERE R AE L2 GOVERNO DE
/ — DE ESCOL?\SIIE)LE ;@ SOVERNO DE | MINISTERIO DA EDUCA Ao

E.S. Arganil = Apartado 8 = 3304 -953 Arganil = Tel 235200180 - Fax 235200186 - e-mail: escola.s.arganil@iol.pt = NIF 600084469 - Codigo 161238

Guido de Analise de Estrategias

Guiao de Analise de Video

URL do video: https://www.youtube.com/watch?v=Gk4eT8cpEwU

O video em questdo tem como titulo “Etica Kantiana” e é de Bruno Laia.

Bruno Laia, autor do video, faz-nos uma breve explicacdo do que é a ética kantiana. A

ética deontoldgica de Kant é considerada uma ética do dever.

O video presente serve para apresentar a ética kantiana. Esta é uma ética deontoldgica,
na medida em que o agente se deve submeter ao dever moral, a um principio absoluto
que surge como uma obrigacao, independentemente das consequéncias da acdo ou das
inclinacBes naturais do agente. A ética kantiana também € uma ética racionalista, pois
o fundamento da acdo moral encontra-se na capacidade que s6 o0 homem possui,
enquanto ser racional, de se impor uma lei moral que tem origem na sua razdo. A
expressao maxima da moralidade é a vontade boa que se caracteriza pela submissdo

racional do agente.

A professora estagiaria,
Vanessa Silva
03/03/2017
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Anexo VI
Planificagao da aula de Kant.

PLANIFICACAO DE AULAS

AW Escola Secundaria de Arganil _
-—-3 Ano letivo 2016/2017 : QM =
ARGANIL Unidade Il — Dimensdes da a¢ao humana e dos valores
Turma: 10.2C
Professora estagiaria: Vanessa Silva

9.2 aula - 3 de margo de 2017
Objetivos Objetivos Conteudos Metodologias Materiais Avaliagao Tempo
Gerais Especificos E Estratégias
Confrontar posicdes | 2. Como agir para agir | Andlise e Controlo da
filosoficas distintas moralmente? Teorias | interpretagao do aprendizagem
Reconhecer a sobre a éticas da fundamentagao | dispositivo Dispositivo pelo feed-
filosofia como fundamentagdo da da moral didatico didatico: back que os
espacgo acao moral. PowerPoint alunos vao
interdisciplinar. 2.1. Teorias éticas Questionamento dando ao
oral aos alunos longo da
Clarificar de que 2.2. A ética deontolodgica Dispositivos exposicao
modo responde Kant | de Kant — uma ética do | Visionamento de | didaticos:
ao problema da dever um video PowerPoint e
Desenvolver a fundamentagdo da Video Andlise da
competéncia de | moral. 2.2.1.A teoria ética participagdo
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leitura
compreensiva de
textos

Desenvolver as
competéncias de
comunicagao e
argumentagao.

Explicar porque é
que a ética kantiana
é uma ética
deontologica.

Clarificar o papel da
razdo na ética
kantiana.

Explicitar em que
consiste, segundo
Kant, uma vontade
boa.

deontoldgica

2.3. Caracteristicas gerais
da ética kantiana

2.3.1. Etica deontoldgica
— Dever

2.3.2. Etica racionalista

2.3.3. Fundamentagao da
moral

2.4. A vontade boa

Analise
interpretagao
dispositivo
didatico

Analise
interpretacao
excertos

Anidlise
interpretacao
um texto

Situacao
dispositivo
didatico

do

de

de

no

Dispositivo
didatico:
PowerPoint

Manual adotado e
PowerPoint

Dispositivo
didatico:
PowerPoint

Imagem
Ficha de trabalho

oral

Respeito e
interesse
pelos
conteudos

Avaliagdo da
argumentacgao

Analise da
participagao
oral e escrita

90 min.

Estratégias e atividades de compensagdo, consolidagdo, reorientagao e enriquecimento:

Leituras complementares (Bibliografia Recomendada): “Fundamentag¢do da metafisica dos costumes” de Immanuel Kant; “Elementos de
Filosofia Moral” de James Rachels.
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Anexo VI
Planificagao da aula de Stuart Mill.

PLANIFICACAO DE AULAS

A

n Escola Secundaria de Arganil Lg-
-—-3 Ano letivo 2016/2017 Goooyler
ARGANIL  Unidade Il - Dimensdes da a¢do humana e dos valores
Turma: 10.2C
Professora estagiaria: Vanessa Silva

10.2 aula - 17 de margo de 2017

Objetivos Objetivos Conteudos Metodologias Materiais Avaliagao Tempo
Gerais Especificos E Estratégias

Explicitar os | 2. Como agir para agir | Andlise e | Dispositivo Controlo da

principios morais da | moralmente? Teorias | interpretagdo do | didatico: aprendizagem
Reconhecer a ética utilitarista. éticas da fundamentagao | dispositivo PowerPoint pelo feed-
filosofia como da moral didatico back que os
espacgo Dispositivos alunos vao
interdisciplinar. | Avaliar criticamente | 2.2. A ética | Andlise de um | didaticos: dando ao

a posicdo de John | consequencialista de | dispositivo PowerPoint longo da

Stuart Mill. Jonh Stuart Mill — uma | apresentado por exposicao

ética da utilidade duas alunas
Manual adotado Anidlise da

Desenvolver a Identificar as | 2.2.1. Caracteristicas | Questionamento participagao
competéncia de | principais objec¢Oes | gerais da ética de Mill oral aos alunos oral
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leitura
compreensiva de
textos

Desenvolver as
competéncias de
comunicagao e
argumentagao.

que sao dirigidas a
Mill.

Apreender de que
forma o utilitarismo

procurou superar
algumas criticas
formuladas.

2.2.2. Os principios da
ética utilitarista

2.2.2.1. A felicidade para
0 maior nimero

2.2.2.2. O principio da
imparcialidade

2.2.3. A analise critica da
ética utilitarista

Analise
interpretagao
dispositivo
didatico

Analise
interpretacao
um excerto

Anidlise
interpretacao
dispositivo
didatico

Objecgoes
dispositivo
didatico

do

de

do

no

Dispositivo
didatico:
PowerPoint

Manual adotado e
PowerPoint

Dispositivo
didatico:
PowerPoint

Dispositivo
didatico:
PowerPoint

Ficha de trabalho

Respeito e
interesse
pelos
conteudos

Avaliagdo da
argumentacao

Analise da
participagao
oral e escrita

90 min.

Estratégias e atividades de compensagdo, consolidagdo, reorientagao e enriquecimento:

Leituras complementares (Bibliografia Recomendada): “Utilitarismo”, de J. S. Mill; “A Liberdade — Utilitarismo”, de J. S. Mill.

Pagina | 77




Anexo VI

Planifica¢cdo da aula de debate sobre a teoria ética de I. Kant e J. S. Mill *’.

PLANIFICACAO DE AULAS

A

AGRUPAMENTO
DE ESCOLAS DE

ARGANIL

Escola Secundaria de Arganil
Ano letivo 2016/2017
Unidade Il - Dimensoes da agao humana e dos valores
Turma: 10.2C

Professora estagidria: Vanessa Silva

e

11.2 qula — 20 de margo de 2017

espag¢o
interdisciplinar.

Avaliar criticamente
a posicao de
Immanuel Kant e de
John Stuart Mill.

2.1. Teorias éticas

2.2. A ética deontolodgica

Questionamento
oral aos alunos

Dispositivo
didatico: Prezi

Objetivos Objetivos Conteuidos Metodologias Materiais Avaliagao Tempo
Gerais Especificos E Estratégias
Explicitar os | 2. Como agir para agir | Andlise e | Dispositivo Analise da
principios morais da | moralmente? Teorias | interpretagdo do | didatico: Prezi participagdo
Reconhecer a ética deontoldgica e | éticas da fundamentacao | dispositivo oral e escrita
filosofia como da ética utilitarista. | da moral didatico

Controlo da
aprendizagem
pelo “feed-
back” que os
alunos vao
dando ao

37 Esta é a planificacdo de uma aula extra na medida em que eu queria fazer o confronto entre as duas teorias éticas.
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Desenvolver a
competéncia de
leitura
compreensiva de
textos

Desenvolver as
competéncias de
comunicagao e
argumentagao.

Identificar as
principais objegoes
que sao dirigidas a
Kant e Mill.

Confrontar as duas
teorias éticas.

de Kant — uma ética do
dever

23. A teoria ética
deontoldgica

2.4. A ética
consequencialista de
Jonh Stuart Mill — uma

ética da utilidade

2.5. A ética deontolodgica
versus a ética
consequencialista

Analise e
interpretacio do
dispositivo
didatico

Visionamento e
analise de um
video

Discussao sobre o
determinismo em
oposi¢cao a
liberdade -

debate

Video e guidao

Textos dados pela

professora

estagidria; guidao

longo da
exposi¢ao

Analise da
participagao

Avaliagdo das
respostas
dadas

Avaliagdao da
argumentacgao
e do respeito
entre o grupo

90 min.

Estratégias e atividades de compensagdo, consolidagdo, reorientagao e enriquecimento:
Video complementar: “Are Your Actions GOOD”? (Kant vs. Mill) https://www.youtube.com/watch?v=Ngp1Qd8D2PQ
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