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A imagem que consta na capa foi desenhada por Alice Gelin Fernandes.

Segundo a artista, o desenho é simbdlico: a beleza de Antia e
Habrocomes, representada pelo espelho que a jovem segura, é quase divina,
por isso olham para o céu, morada dos deuses. No centro, “olham” um para o
outro, de olhos fechados, pois percorreram um longo caminho separados
devidos aos obstaculos, mas tendo-se sempre no pensamento um do outro. Os
numerosos bragos e mados que agarram 0S jovens representam as varias
personagens que tentaram separa-los.

A coluna é uma referéncia a imagem utilizada na pagina da DGE para

a disciplina de Introducédo a Cultura e Linguas Classicas.
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Resumo

Em Junho de 2015, a disciplina de Introducdo a Cultura e Linguas Cléssicas (ICLC)
juntou-se ao conjunto de Ofertas Extracurriculares para o Ensino Bésico (1°, 2° e 3° Ciclos),
facto que reflecte uma (re)valorizacéo do estudo da Cultura e das Linguas Classicas no sistema
educativo portugués, depois de algumas décadas em que essas matérias tém vindo a perder
representacdo nos curricula do nosso pais.

Aliando o desejo de divulgar o interesse pela Antiguidade Classica a necessidade de
realizar um projecto com aplicacdo préatica, este trabalho apresenta propostas didacticas
subordinadas a um tema comum — a novela grega antiga — e susceptiveis de serem experimentas
em ICLC.

Apo6s uma reflexdo sobre diversas questdes que se colocam na actualidade aos
professores de Estudos Classicos em geral e ao professor de ICLC em particular, apresentam-
se e debatem-se metodologias e estratégias especificas para o ensino/aprendizagem da cultura
e das linguas classicas no mundo hodierno, propondo-se em seguida materiais que poderdo
constituir uma opg¢do para quem lecciona aquelas matérias e, sobretudo, ICLC. A novela grega
antiga como tema aglutinador das diversas propostas permite desenvolver assuntos variados,
ora relacionados com a literatura, ora com a histéria, ora com a arte e com a religido, por

exemplo, favorecendo a interdisciplinaridade?.

Palavras-chave

Ensino Basico ¢ Estudos Classicos * Introdu¢ao a Cultura e Linguas Classicas * Novela Grega

Antiga » Material Didactico

L A presente dissertacdo encontra-se em acesso aberto e gratuito no catalogo on-line da Universidade de Coimbra.
Indica-se, em todo o caso, o endereco e-mail da mestranda: m.hgf@hotmail.com
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Abstract

In June 2015, a new subject became part of the group of extracurricular subjects for the
Elementary and Middle School — Introdugdo a Cultura e Linguas Cléassicas (ICLC). This
represents a (re)valorization of the study of the Classical Culture and Languages in the
Portuguese educational system, good news after seeing those matters loosing representation in
the curricula of Portugal.

Combining the will of spreading the interest for Classical Antiquity to the necessity of
producing a practical and useful project, this work proposes didactical materials subordinated
to a common theme — the ancient Greek novel — and which can be used in ICLC.

After a reflection about problems in teaching Classical Studies and ICLC in particular
nowadays, we present methods and specific strategies for teaching/learning the classical culture
and languages in the actual world. Next, we propose materials that can constitute an option for
those who teach those matters and specially ICLC. The Greek ancient novel works as an
agglutinating theme, which allows to develop different subjects, related to literature, history,

art and religion, for example, promoting interdisciplinarity.

Keywords

Elementary and Middle School ¢ Classical Studies * Introdugdo a Cultura e Linguas Classicas

» Ancient Greek Novel » Didactic Materials
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Introducéo

A matriz classica da cultura ocidental é fundamental para a compreensdo da nossa
sociedade e das suas raizes historico-culturais, fomentando o desenvolvimento do
conhecimento em dominios como a linguistica e a literatura, a historia, a arte, a politica ou a
religido.

Muito se tem discutido, porém, sobre a utilidade da cultura e das linguas cléssicas, sobre
os beneficios que as competéncias desenvolvidas nas disciplinas relacionadas com esta area
trazem aos alunos?. O Latim e o Grego, linguas ndo faladas no quotidiano, ndo beneficiam do
mesmo estatuto que as linguas modernas, definido no Quadro Europeu Comum de Referéncias
para as Linguas®. Advoga-se que é mais proveitoso um aluno dominar uma lingua com forte
presenca na economia e na politica mundial, como o Inglés ou 0 Mandarim, do que uma lingua
que nado lhe permita dar resposta imediata e pragmatica as demandas das sociedades actuais.
Valoriza-se cada vez mais a preparacdo do aluno para o mercado de trabalho, privilegiando-se
as matérias das ciéncias exactas e sobretudo as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéao
(TIC). Uma das principais consequéncias desta depreciacdo das Humanidades em geral e dos
Estudos Classicos em particular, que resulta ainda da conjugacdo de outros factores, como a
dificuldade inerente as proprias Linguas Classicas, é a reducdo do numero de alunos que
estudam estas matérias®. Esta reducdo resulta, por seu lado, no empobrecimento do
conhecimento e dominio da prépria lingua materna, e na diminuicdo da importancia atribuida
a valores humanistas e civicos, fundamentais para a construcdo do cidadao hodierno e que o
estudo da historia e da Cultura Classica favorece.

Face a este contexto, porém, a inclusdo de uma disciplina dedicada aos Estudos
Classicos no Ensino Basico — ICLC -, ainda que sem cardcter obrigatorio, traduz um
reconhecimento oficial do papel fundamental da cultura e das linguas classicas na formacéo do

individuo.

2 Cf, e. g. Lauriola (2012).

3 Cf. http://www.dge.mec.pt/quadro-europeu-comum-de-referencia-para-linguas

4 J4 nos anos noventa do século XX se evidenciava preocupacdo com o decréscimo de alunos: havia cerca de 5
300 alunos a frequentar os trés anos de Latim no Secundario, observando-se todavia uma reducéo do seu nimero
na passagem do 10° ano para o 11° ano, fosse devido a uma mudancga de opcdo ou a desisténcia do aluno, ou
também ao grau de dificuldade das Linguas Classicas. A este proposito, cf. Nascimento (1994) e Jabouille (1994).
Recentemente, no ano lectivo de 2014/2015, houve Latim em apenas cinco escolas do pais e Grego em duas, e
somente 50 alunos realizaram o exame nacional de Latim (cf. Cravo, Marques e Balula (2015), realidade bem
diferente de 1994, por exemplo, ano em que, s na cidade de Lishoa, se contavam 113 escolas com Latim (cf.
Jabouille (1994), p 147).
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O presente trabalho visa contribuir para apoiar o ensino/aprendizagem dos Estudos
Cléassicos, atraves da apresentacdo de materiais a serem aplicados na nova disciplina, bem como
noutras iniciativas (clubes, workshops, oficinas, ...). Estes materiais, para além de
providenciarem aos professores de ICLC ferramentas para trabalharem nas aulas, também tém
em vista motivar os alunos para o estudo da Antiguidade Classica e leva-los a verificar a
perenidade da cultura e das linguas classicas na moderna civilizagéo ocidental.

Uma analise das linhas de orientacdo da disciplina de ICLC e dos Programas e Metas
Curriculares de Latim (dos trés anos do Ensino Secundario) e de Grego®, instigou a privilegiar
dois aspectos fundamentais na criacdo dos materiais: a relacao entre o presente e 0 passado e a
interdisciplinaridade. Nesse sentido, procurar-se-do estabelecer interligacdes entre a sociedade
contemporanea e a heranca classica, incentivando o aluno a conhecer de modo mais profundo
as origens da cultura europeia e portuguesa em particular, assim como a relacionar esse saber
com situacdes da realidade actual, nomeadamente com a estrutura politica e social. Deste modo,
o discente sera capaz, por exemplo, de interpretar a Histdria sob uma perspectiva mais
fundamentada. A valorizacdo da interdisciplinaridade, por seu turno, podera ndo sé fomentar
uma colaboracdo desejavel entre docentes, como também facilitar o trabalho a professores de
diversas areas que poderdo leccionar ICLC quer como Oferta Extracurricular, quer como
Actividade Extra-Lectiva.

Num primeiro momento do presente trabalho, descrevem-se e comentam-se diversas
dificuldades no ensino dos Estudos Classicos em Portugal, bem como 0s varios recursos ao
dispor desta area, com base em elementos disponibilizados na pagina internet do Ministério da
Educacao relativo a ICLC e na analise e reflexdo decorrente dos resultados de inquéritos a
docentes da disciplina. Esta analise permitird destacar as dificuldades apontadas pelos
inquiridos e sugerir uma proposta para ultrapassa-las.

Num segundo momento, indicam-se varias metodologias e estratégias para trabalhar
em ICLC. Tendo em conta a faixa etaria do publico-alvo, entre outros factores (nomeadamente

a simplicidade do enredo e as varias aventuras que a novela propGe), optou-se por escolher a

> Orientag@es, Programas e Metas disponiveis em —

ICLC - http://www.dge.mec.pt/introducao-cultura-e-linguas-classicas

Latim A 10° Ano — http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/latim_a_10.pdf
Latim A 11° Ano — http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/latim_a_11.pdf
Latim B 12° Ano — http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/latim _b_12.pdf
Grego 12° Ano — https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/grego_12.pdf



http://www.dge.mec.pt/introducao-cultura-e-linguas-classicas
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/latim_a_10.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/latim_a_11.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/latim_b_12.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/grego_12.pdf

novela grega antiga como tema aglutinador das propostas didacticas a serem apresentadas no
terceiro capitulo, pelo que se inclui aqui um enquadramento teorico relativo a novela.

Os materiais a utilizar em ICLC serdo apresentados num modelo duplo, isto &, incluem
uma parte que se destina ao aluno com as actividades a completar, e outra parte destinada ao
docente, com os objectivos que se pretende atingir, 0os contetdos a abordar, respostas possiveis,
sugestdes de organizacdo da aula e de outras actividades a realizar. Cada material pode ser
utilizado individualmente e sem necessidade de ser associado a outros, e tem um formato
flexivel, de modo a que o professor possa usé-lo fora do contexto do romance.

Para além das propostas sugeridas neste trabalho, diversas outras actividades poderiam
ser apresentadas; limitac6es de tempo e de caracteres, porém, instigaram a fazer determinadas
opcOes em detrimento de outras. Todavia, sempre que se considerar oportuno, apontar-se-ao
sugestdes que poderdo ser desenvolvidas por outros ou até por nés numa ocasido futura,
nomeadamente a producao de um manual com um fio condutor a recordar o da novela antiga,
incluindo no enredo histdrias, digressdes e descricdes, do género dos progymnasmata, que

permitem apresentar assuntos variados (contetdos politicos, sociais, religiosos, artisticos, ...)
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Capitulo |

O Ensino dos Estudos Classicos em Portugal

1.1 Dificuldades no Ensino/Aprendizagem do Grego e do Latim
A preparacgdo dos alunos para o mercado de trabalho é uma questdo de relevo no que
concerne a Educacdo actual. Valorizam-se as disciplinas das ciéncias exactas (matematica,
engenharias, ciéncias da saude) e das TIC, pois estas areas sao apresentadas como sendo as
mais necessdrias para o desenvolvimento de sociedades dominadas por perspectivas
economicistas e consumistas, que conferem destaque ao imediato. Contudo, para além de uma
formacdo cientifica, tem-se assistido, nos ultimos anos, a uma maior preocupacdo com a
formacdo humanistica, isto é, com o educar jovens profissionais inserindo-0s num contexto
sociopolitico especifico, com o criar cidaddos conscientes e responsaveis pelo mundo que 0s
rodeia e que pretendam melhorar o seu bem-estar e o dos outros. Sintomatico desta concepcéao
é 0 documento apresentado pelo Ministério da Educagdo: “Perfil dos Alunos para o Século
XXI”®. De facto, este documento visa criar um quadro de referéncia relativo as competéncias
e conhecimentos que o aluno deve demonstrar no fim da escolaridade obrigatoria e que
contemplam ndo s6 dominios cientificos e praticos mas também valores humanistas, como se
comprova no prefacio’:
“Criar um quadro de referéncia que pressuponha a liberdade, a responsabilidade, a
valorizacédo do trabalho, a consciéncia de si proprio, a inser¢do familiar e comunitéaria e
a participacdo na sociedade que nos rodeia. (...) Trata-se de formar pessoas autbnomas
e responsaveis e cidaddos activos. (...) As humanidades hoje tém de ligar educacéo,

cultura e ciéncia, saber e saber fazer. (...) Um perfil de base humanista significa a

consideracdo de uma sociedade centrada na pessoa e na dignidade humana com valores
fundamentais.”. (...)
O documento refere ainda o aspecto da diversidade e da multiculturalidade, importante
no mundo hodierno: “o aprender a viver juntos € a viver com os outros € a aprender a ser

constituem elementos que devem ser vistos nas suas diversas relagdes ¢ implicagdes.”.

6 Este documento encontra-se em consulta pablica em —
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Noticias_Imagens/perfil_do_aluno.pdf
7 Prefécio, p 6. Os sublinhados sdo nossos.
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Em sintese, a Educagdo Europeia® e a Portuguesa definem como objectivos principais
que os alunos devem atingir a saida da escolaridade obrigatoria a aquisi¢do de conhecimentos
cientificos que os preparem para 0 mercado profissional: saberes préaticos e Uteis que propiciem
0 saber fazer e 0 pensamento critico e autbnomo; mas também valores humanistas ligados ao
meio envolvente, multicultural e diverso, estimulando a boa interac¢do em comunidade.

Por outro lado, assiste-se a uma fase da Historia do Homem que evidencia uma crise
dos valores humanitérios, éticos e morais. As lutas pelo poder e enriquecimento individual, as
questdes religiosas e raciais vitimizam todos os dias milhares de pessoas’. O fluxo de
migrantes/refugiados nos anos de 2015 e 2016 foi de tal maneira elevado que obrigou os paises
europeus a tomar medidas rapidamente para controlar a situacgéo.

Ora, por tradicdo, as sociedades ocidentais comportam uma identidade diversa e
multicultural muito forte, cujas diferencas de cidaddo para cidaddo ndo se limitam as
caracteristicas fisicas, existem divergéncias religiosas, politicas e culturais. Cada individuo,
porém, merece 0 Mesmo respeito e oportunidade que os outros. E nesse sentido que o “Perfil
do Aluno do Século XXI” concede um destaque importante a formacdo humanistica, pois é
através da aprendizagem de valores desta natureza que o aluno podera entender o0 mundo que
o rodeia em toda a sua diversidade, reconhecer que todos os seres humanos merecem as mesmas
oportunidades, e compreender ainda que a troca de conhecimentos contribui para o
enriquecimento cultural.

Tendo em conta a situacao socio-politica actual, retomamos o documento do “Perfil do
Aluno do Século XXI”. Este documento reflecte as preocupacdes da civilizagdo contemporanea
e procura fomentar nos alunos uma mentalidade mais aberta e critica face ao contexto em que
vivemos. O documento realca o valor das Humanidades como tema abrangente e que interliga
varios dominios: “As humanidades hoje tém de ligar educagdo, cultura e ciéncia, saber e saber
fazer.”; “educagdo para a compreensdo mutua entre as pessoas, de pertencas e culturas
diferentes”. Por outro lado, as Humanidades ajudam a compreender a sociedade no seu todo e
a aceita-la. E sobretudo para este Gltimo aspecto que o presente trabalho pretende contribuir.
Com efeito, entendemos que, antes de se compreender 0 outro, € necessarios compreender-se

a si proprio. E essa compreensdo so6 podera ser atingida com o conhecimento da Civilizagdo

8 "A educacdo para todos, consagrada como primeiro objetivo mundial da UNESCO, obriga a consideragdo da
diversidade e da complexidade como fatores a ter em conta ao definir o que se pretende para a aprendizagem dos
alunos a saida dos 12 anos da escolaridade obrigatdria." Prefacio, p 6.

% Cf, por exemplo, acerca dos refugiados, o artigo “Tendéncias Globais sobre refugiados e outras populagdes de
interesse do ACNUR?” disponivel em — http://www.acnur.org/portugues/recursos/estatisticas/ , cujas informacdes
foram retiradas de um estudo do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados (disponivel em —
http://www.unhcr.org/576408cd7).
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Greco-romana, isto é, da matriz da civilizacdo ocidental e portuguesa. O aluno portugués,
aprendendo de onde vem, saberd melhor que caminhos percorrer para construir um futuro,
apetrechado das ferramentas certas.

Nas Gltimas décadas o Latim perdeu expressdo no Ensino Secundario, apesar de ser
uma disciplina que poderia trazer ao aluno o conhecimento sobre a Civlizacdo Greco-romana
e, consequentemente, sobre valores humanistas e civicos apontados como essenciais para o
perfil do aluno. Contudo, a partir do ano lectivo de 2015/2016, surgiu uma nova disciplina que
visa precisamente proporcionar o estudo da cultura e das linguas matrizes da sociedade e lingua
portuguesa. De facto, a disciplina de ICLC, foi integrada no Sistema Educativo Portugués como
Oferta de Escola para o Ensino Basico (1°, 2. e 3° Ciclos), sem um programa especificado a
nivel nacional — esse programa € definido por cada Escola ou por cada Agrupamento de
Escolas, de acordo com o seu Projeto Educativo. As orientagdes gerais e finalidades que
constam da pagina oficial da Direcdo Geral da Educacdo relativa a disciplina denotam a
preocupacdo em estudar as matérias classicas com o proposito de as interligar com a cultura
ocidental moderna, de forma a compreender a sociedade actual: “Adquirir conhecimentos
relativos a cultura greco-latina e as linguas latina e grega suscetiveis de permitir a interpretacao
de manifestagdes civilizacionais”; “Reconhecer a importancia da cultura classica e das linguas
latina e grega na formacédo do pensamento ocidental e, de modo particular, na compreensédo da
contemporaneidade™’®. Assim, tendo em conta estas finalidades, que estdo em conssonancia
com as preocupacfes da Educacdo actual e o perfil do aluno do século XXI, os materiais
propostos neste trabalho também terdo em atencdo a inter-relacdo entre passado e presente,
bem como o desenvolvimento do espirito critico e de uma formacdo baseada em valores

humanistas.

1.2 A Disciplinade ICLC

A propésito das dificuldades que a area das Humanidades em geral e dos Estudos
Classicos em particular enfrentam na actualidade, destacou-se o privilégio concedido pelo
sistema educativo portugués a conhecimentos de aplicacdo pratica no quotidiano, reflexo de
uma sociedade dominada por questdes cientificas e tecnoldgicas, como acontece com a
generalidade das sociedades ocidentais.

Neste contexto, porém, as linguas modernas sdo uma competéncia a desenvolver pois

potenciam oportunidades num espacgo geografico amplo. Mas nem todas as linguas partilham

10 Programa da disciplina disponivel em — http://www.dge.mec.pt/introducao-cultura-e-linguas-classicas

13


http://www.dge.mec.pt/introducao-cultura-e-linguas-classicas

0 mesmo estatuto: € aconselhado o estudo do Inglés por ser a lingua franca, sobretudo a nivel
politico e econdmico. Pelas mesmas razdes, vé-se crescer o nimero de estudantes de Mandarim
em Portugal*!. O Latim e o Grego, contudo, sdo consideradas linguas mortas, pois ja néo
existem falantes nativos nem sdo linguas oficiais de comunicacgdo no quotidiano. Este estatuto
levanta questdes acerca da utilidade do seu estudo: ndo oferecem os mesmos beneficios
imediatos que o Inglés ou o Mandarim, e o facto de consolidarem o conhecimento da lingua
portuguesa ndo parece ser argumento suficiente para alguns.!?

Para além da depreciacdo das linguas classicas, situacdo acentuada com a valorizagao
das linguas fortes na economia, as sucessivas reformas educativas propiciaram ainda mais a
diminuicao de alunos inscritos naquelas. Com efeito, o Latim era o veiculo dos estudos e do
ensino, sobretudo no periodo do Renascimento até ao século XVIII, e por isso obrigatoria; no
entanto, com 0 Romantismo e a difuséo de obras escritas nas linguas vernaculas, facto que se
tornou cada vez mais frequente, o conhecimento do Latim deixou de ser obrigatério. Ao longo
dos anos, varios decretos reduziram carga horaria e anos de escolaridade da disciplina: antes
de 1905 o Latim era obrigatdrio para todos 0s anos e cursos do Ensino Secundério, mas a partir
desse ano a carga nos 4° e 5° anos do curso geral diminuiu, e passou a ser exclusivo para 0s
cursos complementares de Letras nos 6° e 7° anos; a reforma de Carneiro Pacheco, em 1936,
manteve o Latim para todos os alunos dos 4°, 5° e 6° anos, mas no 7° ano apenas para 0 Curso
de Letras; depois, em 1947, Fernando Andrade Pires reduziu a disciplina apenas para os 6° e
7° anos dos cursos complementares de Letras e de Direito; José Veiga Simdo, em 1972,
manteve a obrigatoriedade apenas para os cursos de Filologia Classica e de Direito dos cursos
de Letras, para 0s restantes cursos era opcional®. Actualmente, ndo é disciplina obrigatoria
para nenhum curso e é apenas opcdo do Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e
Humanidades.

Como consequéncia directa, o nimero de alunos a cursar esta disciplina viu-se
drasticamente reduzido. Além disso, actualmente ndo se exige o exame de Latim para aceder

ao Ensino Universitario, isto €, ndo ha nenhum curso cuja entrada exija exame a esta disciplina

11O artigo “Ha onze escolas e 230 alunos com Mandarim no 10° ano” do Publico de 6 de Outubro de 2015 indica
0 nimero de alunos que estudaram a lingua no ano lectivo de 2015/2016 e sublinha a particularidade de ser o
proprio Instituto Chinés a providenciar os docentes (disponivel em —
https://www.publico.pt/2015/10/06/sociedade/noticia/ha-onze-escolas-e-230-alunos-com-mandarim-no-10-ano-
1710332).

12 Cf. Simdo (1994). Os professores, do Ensino Secundario e Superior, queixam-se que os alunos ndo sabem
portugués, mas a desvalorizacdo do Latim permanece.

13 Cf. Carneiro (1993).
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pois pode optar-se pelo exame de Portugués, Histdria, Historia da Arte ou Filosofial4. Assim,
as turmas, no Ensino Superior, tornam-se heterogéneas, com alunos que chegam a Faculdade
com diferentes graus de conhecimento das Linguas Classicas. Para compensar esta dificuldade,
0 grau de exigéncia diminuiu e, consequentemente, a preparacdo dos futuros docentes também
diminuiu®®.

Quanto ao Grego, esta disciplina nunca foi obrigatoria, hoje em dia € apenas op¢éo para
os alunos de Linguas e Humanidades no 12° ano.

N&o se pretende fazer um levantamento exaustivo dos problemas do ensino e
aprendizagem dos Estudos Classicos, pois ndo é esse 0 proposito deste trabalho. Contudo,
ficam registados 0s que se consideram mais relevantes, pois é importante conhecer o contexto
do ensino e aprendizagem destas matérias de forma a ultrapasar estes problemas para ICLC.

Para ja, abordamos o programa e os recursos desta disciplina, de forma a fazer um

levantamento daquilo que esta disponivel.

1.2.1 Orientacgdes e Recursos Disponiveis para o Ensino/Aprendizagem de ICLC

A disciplina de ICLC é muito recente, como ficou dito, e, apesar de estar relacionada
com os Estudos Classicos, € uma disciplina de introducéo e destina-se a alunos entre os 10 e
0s 15 anos, ao contrario do Latim e do Grego, matérias especificas para os discentes de Linguas
e Humanidades do Ensino Secundario com idades entre os 16 e 18 anos. Por esse motivo, 0s
recursos disponiveis para leccionar ICLC também sdo recentes. Neste tdpico, trata-se de
explorar a proposta de contetdos e finalidades de ICLC, cotejando-o0 com 0s programas de
Latim e Grego, no intuito de evidenciar a articulacao entre conteidos da disciplina com aquelas
matérias, favorecedora da continuidade do estudo das linguas classicas no Ensino Secundario.
Segue-se um levantamento das propostas disponiveis para a docéncia da disciplina, o que

permite, relativamente aos materiais que nos propomos criar, evitar repeticdo de conteudos,

14 As provas de ingresso ao Curso de Estudos Classicos na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, para
0 ano lectivo de 2017/2018, s&o uma das seguintes: Filosofia, Historia, Latim, Portugués (informag&o disponivel
em — http://www.dges.gov.pt/quias/detcursopi.asp?codc=9133&code=0505 ). Para 0 mesmo curso na Faculdade
de Letras da Universidade de Lishoa exige-se uma das seguintes provas: Filosofia, Historia da Cultura e das Artes,
Latim, Portugués (informacéo disponivel em —
http://www.dges.gov.pt/guias/detcursopi.asp?codc=9133&code=1506 ).

15 Cf. Torrdo (1994), relato de quem viu a sua propria exigéncia diminuir ao longo dos anos: “De facto, ndo
consigo imaginar a maior parte dos meus actuais alunos a responder de forma minimamente aceitavel as perguntas
daquele enunciado [teste que tinha dado em 1981] e, apesar do teste deste ano ser muito mais simples, a pauta
apresentou uma percentagem demasiado elevada de notas negativas.” Cf. ainda Jabouille (1993), sobretudo o
capitulo 2, acerca da preparacdo dos docentes de linguas classicas.
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propor sugestdes diferentes e variadas e, eventualmente, resolver caréncias ou falhas que
possam surgir desta analise

As orientagdes e 0s recursos em questdo estdo disponiveis na pagina oficial de ICLC
da Direcgdo-Geral da Educacéo (DGE)®.

Orientacdes e Programas
Como ICLC e uma disciplina de Oferta Extracurricular, a DGE indica que cada
Agrupamento de Escolas/Escola ndo agrupada deverd estruturar e desenvolver um programa
proprio, de acordo com contetidos e finalidades que aponta como guias*’. O enquadramento da
disciplina destaca as seguintes mais-valias que ela oferece:
“Uma introdugdo a cultura cléssica e as linguas latina e grega encontra relevancia no
Ensino Basico nao s6 pelo ‘valor em si’ da heranca civilizacional que veicula mas,
também, pelo ‘valor instrumental’ que se Ihe reconhece na aprendizagem das linguas
(materna e estrangeiras), da literatura, da histéria, da filosofia, das ciéncias... Faculta
igualmente um substrato cultural que permite compreender o mundo, oS
acontecimentos, 0s sentimentos, contribuindo para a formacdo civica, para
a humanitas.”
Salienta-se a importancia da heranca civilizacional classica no mundo hodierno; o contributo
do Grego e do Latim para o conhecimento das linguas modernas; a relacdo entre a cultura e as
linguas cléssicas e outras areas do saber e ainda a sua relevancia para a formacdo do discente
enquanto cidaddo do mundo, conhecimentos fundamentais que se pretende que o aluno do
século XXI adquira. Encontramos as mesmas ideias nos programas de Latim e Grego do Ensino
Secundario: ICLC poderéa potenciar novos candidatos para estas disciplinas que mantém, afinal,
articulacéo e coesdo entre si, ainda que os objectivos de uma e de outras sejam naturalmente
distintos?®,
Em todas estas disciplinas valoriza-se, explicita e repetidamente, a relacdo entre o

presente e o0 passado, destacando-se a no¢do de que os valores transmitidos pela cultura greco-

16 http://www.dge.mec.pt/introducao-cultura-e-linguas-classicas . Também pode ser encontrado em anexo
(ANEXO 1).

17 "cada Agrupamento de Escolas/Escola ndo agrupada estruturara e desenvolvera, de acordo com o seu Projeto
Educativo, um programa proprio, o qual podera ter em consideracdo conteddos e finalidades que, a seguir, se
enunciam."

18 Os programas das disciplinas podem ser consultados em —

Latim A 10° Ano — http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/latim_a_10.pdf
Latim A 11° Ano — http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/latim_a_11.pdf
Latim B 12° Ano — http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/latim_b_12.pdf
Grego 12° Ano — https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/greqo_12.pdf
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romana ainda hoje estdo presentes: "Valorizamos, assim, a articulacdo do presente com o
passado, partindo da observacdo do mundo em que vivemos para a procura das nossas raizes
historico-culturais"!®; "observamos os vestigios arqueoldgicos que testemunham a passagem
daquele povo [romano] pela Peninsula Ibérica e reflectimos sobre a herangca maxima que nos
legou — a Lingua e a Cultura."?. Nas Finalidades e Objectivos reitera-se essa ideia:
"Consciencializar, pelo confronto do presente com o passado, para a perenidade de valores
humanos."?!; "Contribuir para a visdo critica do presente na sua relagido com o passado”??;
"Avaliar criticamente o presente em confronto com o legado do passado."%.

Na forma de organizacdo dos Conteldos Programéticos também se encontram
semelhancas entre estas disciplinas que dividem os contetdos em dois grandes grupos: Cultura
e Civilizacdo, por um lado, e Lingua, por outro®. E precisamente este modelo que ICLC
apresenta: um primeiro topico designado como “Civilizagdo e cultura” e um segundo
denominado “A heranga das linguas classicas: Todos falamos latim e grego”.

ICLC, considerada como uma disciplina de introducao/iniciacdo a matérias de Latim e
Grego do Ensino Secundario, apresenta a mesma légica na organizacao formal e preconiza os
valores daquelas disciplinas, embora de forma adaptada as faixas etarias a que se destina, i. €.,
a alunos com idades compreendidas entre os 10 e os 15 anos, como se disse. Deste modo, as
propostas didacticas apresentadas no terceiro capitulo terdo em atencéo as orientacdes do ME

para a ICLC. Transcrevem-se em seguid as orientacGes para ICLC, na sua totalidade:

19 Programa Latim A 10°, p 3.

20 programa Latim A 11°, p 3.

21 Programa Latim A 10°, p 5.

22 programa Latim B 12°, p 4.

2 pPrograma Grego, p 4.

24 programa Latim A 10°, p 15. Programa Latim A 11°, p 3. Programa Latim B 12°, p 12. Programa Grego, p 11.
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Conteidos
Desejavelmente, um programa integrara tematicas que se organizem em dois tOpicos gerais:
1. De civilizacio e cultura

1.1 A presenca da cultura greco-romana no nosso quotidiano

1.2 A Mitologia greco-romana

1.3 Deuses e herois

2. A heranca das linguas clissicas: Todos falamos latim e grego

[

.1 Expressdes latinas de uso corrente

[

.2 O latim /o grego e o portugués - etimologias

[

.3 A presenca da lingua grega:
- Em nomes proprios
- Em vocabulos do quotidiano
- Em termos cientificos
2.4 A lingua latina e a lingua grega

- Referéncia a estrutura sintatica

- Construcio de pequenas frases Figura 1 — Orientag@es do ME para a realizagdc de vm
programa para ICLC.

- O alfabeto grego

Manuais e Recursos

ICLC néo dispde de um manual, facto que, por um lado, permite grande liberdade na
escolha dos materiais, mas por outro, no entanto, podera causar alguns constragimentos ao
professor, nomeadamente na organizacdo do ano lectivo, na definicdo da ordem de
apresentacdo da matéria, na decisdo de quais 0s assuntos prioritarios a abordar e 0 modo de
apresentacdo dos conteudos, de encontrar materiais de qualidade e no tempo dispendido para
adapta-los ao seu contexto. Os manuais de Latim A, Latim B e Grego que existem em Portugal
dirigem-se a estudantes do Ensino Secundario, ou seja, 0s manuais ndo se adequam a uma
disciplina de introducdo para alunos do Ensino Bésico. Observe-se todavia que podem
constituir uma opgéo para escolher algumas actividades e ideias, sobretudo os manuais de

iniciacdo?.

25 Cf. os manuais de iniciacdo ao Latim de Martins e Freire (2004) e Borregana e Borregana (2008) em vigor para
0 préximo ano lectivo de 2017/2018 (lista disponivel em —
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ManuaisEscolares/lista_manuais_disponiveis_ano_letivo 2017 2018
ensino_secundario_maio_31.pdf ).
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Na péagina oficial de ICLC indica-se que “Para apoiar o (...) trabalho, os professores
encontram nesta pagina projetos realizados em Portugal, informacdes e materiais de apoio, bem
como propostas de formacdo.”. Essas informacdes estdo divididas em trés grupos: Projetos ,
Apoios e Iniciativas.

O primeiro grupo?®, Projetos, subdivide-se em trés, que correspondem a cada um dos
ciclos de estudo do Ensino Basico. Para o 1° Ciclo, recomenda-se o projecto Pl — Pequena
Infancia?’. Como se pode ler na pagina online deste Projecto, “a ideia surgiu, pela primeira vez,
no nucleo da Associacdo Cultural Thiasos da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra”, sendo que os seus membros promovem oficinas para divulgar o teatro e os mitos
classicos junto dos mais novos, preferencialmente entre os 4 e os 10 anos. Disponibilizam e
dinamizam um conjunto de actividades variadas junto de instituigdes e escolas interessadas.
Contudo, o sitio ndo é actualizado desde 2011.

Para 0 2° e 3° Ciclos, sugerem-se os projectos Pari Passu? e Officina Romanorum?. O
primeiro, que constituiu uma iniciativa inspiradora para a criagdo de ICLC, inclui os objectivos,
orientacOes, 0 programa e sumarios da iniciativa que ajudam a organizar o ano lectivo, inclui
também vérios materiais (videos, fichas, imagens). E um bom recurso pois partilha materiais
diversificados e com recurso as TIC e disponibiliza o programa e 0s sumarios, elementos que
podem ajudar o docente de ICLC tanto na organizagédo das aulas ao longo do ano lectivo como
no uso de materiais.Contudo, h& alguns aspectos negativos a notar. O sitio, no geral, parece
estar desactualizado: a hiperligacdo para as matrizes, na categoria Orientacfes, ndao abre; na
categoria Programa, o pdf disponivel data de 2012; na seccdo Guestbook, uma seccdo para
comentarios, ha poucos comentarios e datam de ha trés anos. Em relacdo aos conteddos
interactivos, dos 8 videos, 3 ndo funcionam e dos 7 links, 4 ndo abrem. O sitio inclui uma
hiperligacdo para um blogue®°, cujas publicagGes so as actividades e os trabalhos realizados
pelos alunos da disciplina. Nos dois primeiros anos, 2012 e 2013, h& muitas publicacdes, entre
10 e 18, mas diminuem para apenas 2 € 3 nos anos seguintes, e no ano de 2015 ndo ha nenhuma;
h& pouca interaccdo (comentarios), e as proprias publicagdes ndo oferecem explicacdes das
actividades realizadas ou feedback dos alunos.

2 A pesquisa foi realizada entre os dias 1 e 7 de Fevereiro de 2017.

27 http://www.uc.pt/fluc/eclassicos/teatro/pi/

28 http://xanaaareis.wix.com/projeto-pari-passu

2 http://www.tmp.letras.ulisboa.pt/cec-projectos-e-redes-de-investigacao/outros-projectos/1459-officina-
romanorum

30 hitp://paripassuesrf.blogspot.pt/2016/
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O segundo projecto, Officina Romanorum, promove regularmente um campo de férias
no Verdo, cujas actividades se desenvolvem no ambito dos Estudos Classicos. Os inscritos
podem aprender Latim e Grego, conhecer a mitologia greco-latina, ter aulas de culinaria
romana, visitar locais historico-culturais e expor os trabalhos elaborados durante a semana,
entre outras actividades. E uma excelente iniciativa para promover os Estudos Classicos. Ainda
ndo existe, no entanto, qualquer informacéo acerca da edicdo para o ano de 2017.

O segundo grupo, Apoio, apresenta também subdivisdes. Em Materiais de apoio,

fornece-se a hiperligagdo para o férum de ICLC na plataforma moodle da DGE3!. E um bom
local para que professores da disciplina e aqueles que tentam promover a iniciativa na sua
escola partilhem experiéncias e dificuldades relativamente a implementacdo da mesma, para
que troquem materiais, ideias e sugestdes de realizagdo de actividades para orientar as aulas.
Para além do férum, ja existem materiais didacticos organizados por ciclo de estudos.
Analisando o nimero de publicacGes efectuadas no forum (de apresentacdo, de partilha da
situacdo da disciplina na escola), constata-se que ha pouca participacdo, pois desde a sua
criagdo, em Junho de 2015, s6 houve 20 publicagdes que obtiveram, em média, 2 respostas.
Quanto aos 32 participantes, 25 (78%) ndo acedem ao sitio ha mais de 93 dias, e desse grupo,
5 ndo acedem ha mais de um ano.

Nos Enderecos uteis disponibilizam-se duas hiperligacdes para catadlogos online de

livros e revistas relacionadas com os Estudos Cléssicos. E uma dptima ferramenta para o
professor, pois ele pode aceder, de forma gratuita e rapida, a diversos estudos, artigos e
traducbes. Estes dodem ser Gteis na preparacdo de materiais e actividades e também podem
servir para os alunos contactarem com as obras greco-latinas e com estudos mais aprofundados
sobre matérias especificas. Se o sitio do catalogo dos Classica Digitalia funciona®?, o mesmo
ndo acontece com o da revista Boletim de Estudos Classicos®:.

Um terceiro link3* remete para um artigo sobre a utilidade do estudo das linguas
classicas no mundo contemporaneo. Este artigo pode ser um bom ponto de partida para as

primeiras aulas, abordando uma questio muito debatida também na actualidade: ¢ lGdico e a

31 http://moodle.dge.mec.pt/login/index.php

32 https://classicadigitalia.uc.pt/

33 http://www.uc.pt/fluc/eclassicos/publicacoes/bec

34 https://www.delcastellano.com/utilidad-latin-griego/

3 Cf., por exemplo, as frequentes e recentes publicacBes da pagina de facebook da Associacdo de Professores de
Latim e Grego (https://www.facebook.com/APLG.pt/), nomeadamente, a noticia sobre a reinsercdo das linguas
classicas no sistema educativo francés (“New French Education Minister to Promote Latin and Ancint Greek in
Schools”, de 24 de Maio de 2017, http://eu.greekreporter.com/2017/05/24/new-french-education-minister-to-
promote-latin-and-ancient-greek-in-schools/), uma entrevista a um professor italiano do Ensino Superior sobre a
necessidade de aprender Latim e Grego para aceder mais facilmente a literatura (“‘Abolire il latino? Anzi, va
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franqueza e jocosidade do autor pode despertar o interesse dos alunos. Além disso, o proprio
texto remete para outros artigos relativos aos assuntos discutidos, o que favorece um
conhecimento mais completo e diversificado. Nao deixamos no entanto de questionar a op¢éo
por um artigo em castelhano: consideramos que seria muito mais oportuno justificar o estudo
das linguas classicas aos alunos portugueses através de um artigo escrito em portugués com
argumentos portugueses (historicos, culturais, literarios.)*®.

Apresentam-se depois dois blogues, ambos da autoria de Isaltina Martins, relacionados
com o Latim, mas com propdsitos diferentes. No blog “Lingua Latina™?, a autora privilegiou
0 contacto com todos os interessados e amantes da lingua de Cicero, por isso as publicacdes
tém assuntos variados: desde questdes etimoldgicas, noticias e dados estatisticos sobre o estudo
do latim no pais e fora, a curiosidades como a origem de determinada expressdo ou festa ou até
episodios histéricos. Concentra-se assim na presenca do latim no quotidiano. O segundo
blogue, “Latim para Amadores”, funciona como um caderno de licdes daquela lingua: os
exercicios sdo variados, hd imagens para acompanhar e facilitar a assimilacdo da aprendizagem,
a autora fornece as respostas aos exercicios, corrige e esclarece as davidas dos “alunos”. Sao
assim dois meios diferentes, mas complementares, para difundir o gosto do latim, acessiveis a
todos, quer pelo conteido, que se destina a iniciados nas matérias em causa, quer pelo meio de
difusdo, a internet.

O terceiro blogue, “Mythologie”®, congrega muita informagao sobre a mitologia greco-
romana, mas também sobre a historia e a literatura. Contém um indice que permite efectuar
uma pesquisa mais rapida, e chamar a atencdo para a quantidade vasta de assuntos que trata.
Pode ser uma éptima ferramenta para trabalhar em aula com os alunos, permitindo-lhes realizar
tarefas de pesquisa autonoma. O sitio, porém, estd em francés, o que pode constituir uma
barreira a dois niveis: frequentemente, os discentes ndo dominam aquela lingua; por outro, o

professor pode retirar e adaptar os materiais, mas confronta-se com um processo moroso.

insegnato molto bene”. Con Claudio Giunta un bilancio della nostra scuola”, de 25 de Maio de 2017,
http://www.illibraio.it/scuola-intervista-claudio-giunta-534959/), e uma critica de um portugués sobre o0 uso de
expressoes latinas (“Um lema para mim”, de 26 de Maio de 2017,
https://www.publico.pt/2017/05/26/opiniao/noticia/um-lema-para-mim-1773440.

3% Por conseguinte, apresentamos uma alternativa: Magueijo (2006), artigo em portugués e com argumentos
portugueses, no qual se nota um certo tom de ironia, o que pode ser apelativo para os alunos. Fazemos ainda uma
chamada de atengdo para as frequentes contribuicGes de Magueijo, que incidem nos erros e equivocos cometidos
na lingua portuguesa e para 0s quais usa o Latim e 0 Grego para os clarificar. A expressividade do autor (franqueza
e jocosidade) tornam os artigos mais atraentes, para além de que sugere formas ludicas e eficazes de memorizar
as formas correctas de pronunciago e escrita (Cf., por exemplo, Magueijo (1994)).

37 http://delingualatina.blogs.sapo.pt/

38 http://vamosaprenderlatim.blogs.sapo.pt/

%9 https://mythologica.fr/grec/
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O dltimo blogue, “Rome Reborn”*, encontra-se também numa lingua diferente da
portuguesa (neste caso, em inglés). No entanto, € um sitio de reconstituicdo em mapas e
imagens 3D das cidades romanas, 0s textos ndo sdo a parte mais atractiva. Ha, de facto, um
namero consideravel de imagens sobre as cidades, as suas Varias partes e monumentos civicos,
politicos e culturais, e a qualidade é excepcional. Existem ainda alguns videos que, apesar de
estarem em inglés, podem ser uma ferramenta muito chamativa a nivel visual.

Segue-se um grupo de sitios com informag@es variadas. O primeiro, “Portal Circe”*!,
junta propostas de aulas de temas variados, em diversas linguas, mas sem incluir o portugués.
Cada licdo contém um breve resumo sobre o contedo da licdo, a descricdo dos passos para
executar uma tarefa e os materiais necessarios, sendo que se utilizam com frequéncia
ferramentas digitais. No separador “Resources” encontram-se Varios itens que remetem para
catélogos de pecas de arte, para textos gregos e latinos e dicionarios online e para associaces
que promovem a difusdo dos Estudos Classicos. Este sitio pode ser um bom local para encontrar
ideias e ferramentas para preparar materiais.

O segundo sitio, “Temas de civilizagdo”, nao funciona.

O terceiro, “La Page des Lettres”*? ¢ semelhante ao “Portal Circe” e disponibiliza
sugestdes de aulas feitas por diversos professores. As propostas apresentadas neste sitio sdo
mais completas e detalhadas que as do “Portal Circe”, as explicacdes sdo dadas passo a passo
e algumas sugestdes de aulas incluem fotografias dos alunos a executar as tarefas. Contudo,
ndo existem muitos materiais e o sitio parece desactualizado (observe-se que as licdes em
destaque na pagina inicial datam de 2005 e 2008).

O ultimo é um sitio espanhol, “Cultura Clasica”*?, que retine num s6 espago bastantes
elementos que se podem aproveitar: tem uma pagina dedicada a oficinas de cultura classica,
com mdltiplas actividades realizadas; uma sec¢cdo com recursos, fichas e traducdes para
realizar; uma hiperligacdo para uma companhia de teatro; projectos internacionais e uma
revista.

A subdivisdo Formacao continua divulga encontros, congressos e ac¢oes de formacao
relacionados com a didactica das linguas classicas e com ICLC. A Unica accao apresentada pela
pagina, porém, ja decorreu a 5 de Junho de 2015. No programa estdo listados os Centros de

Formagdo de AssociacBes de Escolas (CFAE) responsaveis pela iniciativa, que continuam

40 http://romereborn.frischerconsulting.com/

41 http://www.circe.be/

42 hitp://www. lettres.ac-versailles.fr/spip.php?rubriquel8
43 http://culturaclasica.net/inicio/
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activos* e com formagdes previstas ao longo do ano, mas é provavel que no se preste atencio
a esta informacéo, visto que a accdo ja ocorreu e que a consulta do programa deixou de ser
relevante.

O ultimo grupo das Iniciativas divide as propostas que elenca em nacionais e
internacionais. Entre as nacionais estdo os Ludi Conimbrigenses*, oficinas de estudos classicos
habitualmente realizadas no final do ano lectivo e dirigidas aos jovens do Ensino Basico,
dinamizadas por um grupo que pertence ao Thiasos, a companhia de teatro classico da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, pelo que, para além de participarem nas
oficinas, os jovens também assistem a uma peca de teatro. A segunda iniciativa é o Festea*®
gue organiza todos os anos o Festival Internacional de Cultura Classica, no qual o Thiasos
participa. As paginas dos Ludi e do Festea estdo desactualizadas e, no caso do Festea, nem
sequer € possivel reproduzir o contetdo disponibilizado.

Quanto as iniciativas internacionais, apresentam-se os Ludi Saguntini, oficinas de
cultura classica, a semelhanca dos Ludi Conimbrigenes. A hiperligacdo remete para uma
noticia de 2015 e ndo indica qualquer contacto do grupo.No entanto, esta oficina é a mesma
que pertence ao grupo da pagina “Cultura Clasica”, por isso seria mais proveito substituir a
hiperligacdo deste grupo*’ pela que esta actualmente na pagina de ICLC, uma vez que naquele
sitio seria possivel aceder as informacdes necessarias para participar na iniciativa.

Em suma, a pagina de ICLC da DGE apresenta um grande nimero de sitios aos quais é
possivel recorrer para encontrar ferramentas, para obter ideias e sugestfes de assuntos a
leccionar, e mesmo para descobrir actividades nas quais participar. Parece-nos um éptimo sitio
para os professores de ICLC, sob a tutela da instituicdo de autoridade da DGE. Nem tudo pode
ser aproveitado, porém, pois dos 19 projectos, materiais e hiperligacdes, 2 nao funcionam, 7
encontram-se em lingua estrangeira, 5 ndo se encontram actualizados.

H4 portanto um esforgo, quer da parte do ME e da DGE, quer da parte de docentes, em
fornecer orientagdes que permitam trabalhar diversos conteddos e partilhar varias ferramentas
para uso do professor nas suas aulas. Contudo, devido, sobretudo, ao caracter recente da
disciplina e a desvalorizacéo das linguas classicas no mundo actual, ha ainda pouco material
em portugués e pouca visibilidade das iniciativas que vao existindo. A falta de um manual

especifico da disciplina é a principal causa para 0s docentes procurarem por Si materiais

4 CFAE Nova Agora - http://www.cfagora.pt/
CFAE Minerva - http://www.cfae-minerva.edu.pt/site/index.php/pt-PT/
45 http://thiasoscech.blogspot.pt/
4 hitps://itunes.apple.com/pt/itunes-u/teatro-classico-festea-e-thiasos/id413583271?mt=10
47 http://www.culturaclasica.net/ludisaguntini/
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diversos e adequados aos seus alunos*. Existem outras questdes importantes que influenciam
a docéncia de ICLC. Para apurar essas questdes, realizou-se um inquérito a professores de

ICLC, como se d& conta em seguida.

1.2.2 Realizacdo de um Inquérito a Professores de ICLC

Ficou claro que existem materiais e iniciativas para apoiar a docéncia de ICLC, embora
alguns deles sejam pouco adequados (ora por estarem em linguas estrangeiras; ora por terem
de ser adaptados ao nivel dos alunos; ora por estarem indisponiveis devido a rapidez a que o
mundo digital muda). Como a disciplina é recente, € possivel que existam outros problemas
por apurar, pelo que se optou pela realizacdo de um inquérito que pudesse evidencia-los, para
depois se procurar apontar algumas sugestbes de resolucdo. O publico-alvo foram os
professores que leccionaram ICLC pelo menos uma vez e/ou que leccionam a disciplina no
actual ano lectivo de 2016/2017. Estando em contacto directo com os discentes, testemunham
0 que resulta, o que falha e o que falta, aquilo que agrada aos alunos e os motiva*®. O inquérito,
realizado online, permitiu contactar o publico-alvo de forma répida e eficaz, evitando demoras
no preenchimento e na correspondéncia, para além de que poupou gastos desnecessarios de
papel. As perguntas visam, em primeiro lugar, definir o perfil do professor de ICLC,
procurando também saber que materiais e que tarefas realizam, e, em segundo lugar, evidenciar

as dificuldades sentidas no processo de ensino/aprendizagem desta disciplina.

1.2.3 Analise e Comentario do Inquérito Realizado

Os inquéritos foram realizados através do formulario Google, cujo link foi partilhado
por e-mail*®. Os contactos foram feitos através do forum de ICLC no moodle da DGE®! e por
intermédio de professores que ajudaram a estabelecer o contacto com os seus colegas. As
respostas, no total de 10, foram recolhidas entre 11 de Janeiro e 7 de Abril de 2017. As respostas
dos inquiridos sdo representadas pela letra P, seguida de um numero, entre 1 e 10,
correspondendo ao questionario respondido (P1 para as repostas do questionario 1, P2 para as

repostas do questionario 2 e assim sucessivamente). Nao foi possivel apurar o nimero exacto

48 Temos conhecimento do caso do Colégio Rainha Santa, em Coimbra, que realizou um manual para a disciplina
Raizes Greco-latinas do Portugués.

49 Considerou-se realizar um inquérito aos discentes para apurar os contetidos e as actividades que gostariam de
realizar, de forma a orientar os nossos materiais nesse sentido. Porém, questfes burocréaticas e de tempo levaram
a que nao fosse possivel reunir uma amostra significativa (apenas 6 respostas no total), por isso decidimos
descartar a inclusdo desses inquéritos.

50 O inquérito, assim como as respostas dos docentes, encontram-se em anexo (ANEXO 2 e ANEXO 3).

51 http://moodle.dge.mec.pt/course/search.php?search=1CLC
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de docentes de ICLC pois, por um lado, é uma oferta Extracurricular e, por outro, também
funciona como Actividade Extra-lectiva, ou seja, ndo ha dados concretos sobre quantas turmas
da disciplina estdo a funcionar no ano lectivo de 2016/2017 ou funcionaram no ano lectivo
anterior. Consequentemente, também ndo é possivel indicar com certeza se a amostra
representa uma parte significativa do universo de Professores de ICLC.

A maioria dos inquiridos é do sexo feminino (70%, Grafico 1) e com idade acima dos
30 anos — de facto, apenas 10% (P8) tem idade inferior a 30 anos, 60% encontram-se na faixa
etaria entre 0s 30 e 0s 49 anos e os restantes 30% ja passaram os 50 (Gréfico Il).

I - Sexo Il - Idade por grupos etarios

= <30
Feminino 30-49
= Masculino = >=50

Relativamente as habilitacdes profissionais, 90% dos inquiridos pertence ao grupo 300,
sendo que destes 9 docentes, 4 também pertencem ao grupo 310. Apenas um pertence
unicamente ao grupo 310 (Grégico IlI).

Quanto a formacao especifica na area dos Estudos Classicos (Gréaficos IV e V), observa-
se que o Latim foi estudado no Ensino Secundario e que as duas linguas classicas marcaram
presenca no Superior: 80% dos docentes estudou Latim no Ensino Secundario, sendo que,
desses 80%, 75% estudou aquela lingua durante os trés anos; no Ensino Superior, os inquiridos
frequentaram Latim durante em média 3 anos. Em relagdo ao Grego, apenas dois docentes
estudaram esta lingua no Ensino Secundéario, um durante os trés anos e o outro apenas no 12°;
jano Superior a média de frequéncia da disciplina iguala a de Latim, 3 anos. No que diz respeito
a Universidade, apenas P3 (10%) ndo realizou outra disciplina da area dos Estudos Classicos
para além das linguas. Os restantes inquiridos repartem-se pelas seguintes cadeiras: Literatura
Grega (70%), Cultura Grega (70%), Historia da Grécia Antiga (40%), Literatura Latina (80%),
Cultura Romana (90%), Historia de Roma (50%), Histdria da Antiguidade Classica (60%),
Epigrafia (10%), Arte da Antiguidade Classica (20%), Mitologia (40%). Nota-se uma ligeira
preferéncia pelas matérias latinas, pois 39% realizaram disciplinas de literatura e cultura

romana, contra 32% para a literatura e cultura grega (Grafico VI).

25



[EEN

OFRNWAUIINIOWLO

No que diz respeito a formacdo, apenas metade dos docentes realizou Estagio
Pedagogico em Latim, a outra metade ndo realizou em nenhuma das linguas classicas. Na
docéncia, apenas dois inquiridos nunca leccionaram Latim nem Grego, 0s restantes dividem-
se num grande grupo que leccionou Latim (70%) e um inquirido, P2, que ja leccionou Latim e
Grego. No presente ano lectivo de 2016/2017, porém, somente um professor, P4, lecciona
Latim. Por outro lado, 60% pertencem a uma associacdo que promove a difusdo do estudo e do
ensino dos Estudos Classicos e quase todos participaram em alguma actividade relacionada
com os Estudos Classicos (congresso, oficina, workshop).
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O perfil do professor de ICLC que este inquérito revela € o de um docente com
preparacdo nas linguas classicas, para além de ter cursado outras disciplinas relacionadas com
a Antiguidade que abrangem dominios diferentes (Literatura, Cultura, Historia e Arte). Porém,
metade ndo possui habilitagdo propria para leccionar Latim e Grego. Além disso, actualmente,
ja quase nenhum professor lecciona linguas classicas.

A segunda parte do inquérito revela que nem todos os docentes leccionam ICLC neste
ano lectivo, é o caso de 30%. Verifica-se que a disciplina ndo funciona unicamente como Oferta
Extracurricular, uma vez que 45% dos professores a leccionam em formato de Actividade
Extra-lectiva (Grafico VII). Quanto ao numero de aulas, o tempo é muito limitado: leccionam
ICLC uma vez por semana hum bloco de 45 minutos e apenas 30% conseguem dar dois blocos
de 45 minutos cada um (Grafico VIII). A oferta, no entanto, atrai varios alunos, desde o 5° ao
9% ano. No presente ano lectivo, apenas dois professores leccionam, em formatos diferentes, a
um dnico ano de escolaridade (P1 ao 8° Ano em regime de Extra-lectiva e P10 ao 9° Ano em
regime de Oferta Extracurricular). Outros docentes indicam que leccionam a varios anos de
escolaridade, por exemplo, P6, em regime de oferta Extra-lectiva, tem alunos do 5°, 6° e 7°
anos, e P4, em regime de Oferta Extracurricular, lecciona aos 6°, 7°, 8° e 9° anos. O inquirido
P5 indica que lecciona ou leccionou em formato Extra-lectivo para os 7°, 8° e 9° anos, mas
tendo respondido Nao as questdes 2.1 e 2.2 da 22 Parte, ficamos sem saber se se tera enganado,
se estas turmas se referem ao presente ano lectivo ou ao anterior.

Para além de a disciplina funcionar em todos os anos do 2° e 3° ciclos, nas escolas dos
inquiridos, a maioria esta a da-la pela segunda vez: € o caso de 66,7%, sendo que ICLC néo é
uma novidade para estes alunos. Em termos de actividades, os professores destacam a
variedade de recursos utilizados: para além de fichas formativas, leituras de textos e
visionamento de filmes e documentarios, os docentes propuseram aos seus alunos
dramatizacdes, teatros em latim, jogos, apresentacdes electronicas, pesquisas e elaboracéo de
maquetes. Fora da sala de aula, as idas a exposic¢des (75%) e a oficinas/ateliés (62,5%) foram
as actividades mais comuns. Para além destas, também foram indicadas visitas de estudo,
jantares romanos e almogos com ementas em Latim, desfiles e concursos de videos sobre
mitologia. As fontes usadas para desenvolver estas actividades foram, na larga maioria, 0s
sitios na Internet (100%) e as referéncias bibliogréficas (90%), as exposi¢des (50%) e por fim
a televiséo (40%) (Grafico 1X).

A disciplina parece ser atractiva pois uma grande parte dos alunos do 2° e 3° ciclos esta

a cursar a disciplina pela segunda vez. Os docentes esforcam-se por apresentar os conte(dos
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de formas variadas e apelativas, para além de apostarem nas actividades fora da sala de aula e

as idas a exposicdes e oficinas.

VII - Formato da Disciplina VIII - N° de Aulas por Semana
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Analisando os dados obtidos pelos inqueritos mais detalhadamente, destacam-se
algumas questdes. Em primeiro lugar, qualquer professor pode leccionar ICLC. Sendo uma
disciplina cujo contetdo foca a Cultura Classica, parece-nos que os docentes de Latim e Grego
sdo 0s mais habilitados para leccionar aquela disciplina. Tendo em conta o declinio do numero
de alunos de Latim (e Grego) ao longo das ultimas décadas, hd menos docentes especializados
unicamente nas linguas classicas. Por outro lado, estas matérias tiveram um destaque muito
importante na formacao dos inquiridos.

Estes nimeros parecem reflectir uma boa preparacéo cientifica para leccionar ICLC,
dado que 70% dos docentes ja leccionaram Latim (e 10% as duas linguas). Ainda que qualquer
professor possa leccionar a disciplina, no nosso entender, a colaboracéo entre os docentes das
linguas classicas e os docentes de ICLC é fundamental. Mas esta ajuda pode tornar-se cada vez
mais limitada: os docentes que ja ndo leccionam Latim poderdo esquecer os contetdos e, desta
forma, ndo querer participar ou dar auxilio na iniciativa. A formacdo académica também deve
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ser tida em conta: os inquiridos apresentam boa preparacao cientifica, mas acerca dos docentes
formados recentemente ndo nos é possivel tecer qualquer comentario. Queremos com isto dizer
que, mesmo que ICLC possa ser leccionada por um professor de qualquer grupo, o
conhecimento basico sobre a Cultura Cléssica é importante para facilitar a docéncia na
disciplina. O testemunho de um dos inquiridos comprova a nossa opiniao: realizou estagio
pedagdgico em Latim, mas actualmente nédo lecciona a disciplina, € no inquérito referiu que o
aspecto mais importante nos encontros/congressos/oficinas/workshops relacionados com os
Estudos Classicos em que participou foi precisamente o “Relembrar da cultura e literatura
classica” (o sublinhado é nosso).

Os inquiridos responderam muito positivamente quanto a participacdo em
encontros/congressos/oficinas/workshops  relacionados com os Estudos Classicos.
Relativamente aos aspectos mais importantes destas iniciativas, metade colocou a tonica nas
questdes didacticas: P1 “Didactica do Latim”; P2 “partilha de experiéncias didacticas”; P4
“Aplicacdes didacticas™; P5“A atualizacdo didatica.”; P8 “[A divulgacdo da cultura classica e]
novas propostas de ensino.”. Para outros, o fundamental € a cultura: P3 “A cultura”; P6
“Relembrar da cultura e literatura classica”; P8“A divulgagdo da cultura classica [e novas
propostas de ensino].” O terceiro aspecto fundamental é a partilha, nomeadamente a troca de
experiéncias lectivas, de materiais e sugestdes, mas também de dificuldades: P2 “partilha de
experiéncias didacticas”; P7 “Partilha de ideias, troca de saberes, aprendizagem de novos
conteudos”; P10 “Partilha de interesses, constragimentos e atividades/materiais”. Assim, 0S
docentes de ICLC procuram manter uma formacdo constante na cultura e linguas classicas,
para relembrar conteddos mas também para aprender novos assuntos, nomeadamente
relacionados com a didactica especifica. Estdo conscientes de que a forma como leccionam as
aulas é fundamental e que devem ter em conta a idade dos alunos, o caracter introdutdrio da
disciplina, as inovagdes relativas ao ensino das linguas e a preocupagdo em variar ferramentas
e formas de apresentagdo; por fim, também privilegiam as trocas de experiéncias com outros
docentes, pois consideram que podem aprender com oS erros e 0s sucessos dos outros.

Note-se ainda a preocupacdo dos inquiridos em pertencer a algum grupo promotor dos
Estudos Classicos, como forma de partilhar experiéncias e/ou de complementar a sua formacéo.

Na verdade, 60% encontram-se nesta situagdo, sendo membros da Associagdo de Professores
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de Latim e Grego (APLG). Um dos inquiridos, P4, pertence também a Associacdo
CLENARDVS®*,

Quanto as actividades realizadas em sala de aula pelos docentes de ICLC, elas vao ao
encontro daquilo que tem sido o perfil dos inquiridos. De facto, séo variadas e permitem o
envolvimento dos discentes: P2 “atividades ludicas, filmes, dramatizacbes”; P4 “Introducéo a
lingua e cultura latinas e mitologia greco-romanas atraves de videos, fichas informativas,
teatros em latim, interac¢do oral em latim (pergunta-resposta directa), método do Curso de
Latim de Cambridge...”; P7 “Leitura de textos, jogos, apresentacOes eletronicas, fichas
detrabalho”; P10 “Atividades de pesquisa , elaboracéo de folhetos, maquetes, visualizacdo de
videos ...”. Fora do contexto da sala de aula, 60% dos docentes levaram o0s seus alunos a
exposicdes, 50% a oficinas/workshops/ateliés e 30% a teatros.

Estas informacgdes remetem para um perfil de professor de ICLC que se revela bastante
activo e traduzem uma experiéncia lectiva proveitosa. Com efeito, o docente de ICLC tem boa
formacdo classica e estd motivado para aprender mais para melhorar as suas aulas. Contudo,
héa dificuldades que nem sempre podem ser controlados pelos professores. Em primeiro lugar,
recordamos que quase metade dos inquiridos da aulas em formato de Actividade Extra-lectiva,
0 que proporciona maior liberdade na escolha dos contetidos e na forma de os apresentar (por
exemplo, € mais facil organizar saidas e visitas de estudo, pois ndo estdo condicionados pelo
programa que tem de ser leccionado na totalidade), mas evidencia dificuldades em implementar
a iniciativa como uma disciplina. Além disso, 90% dos inquiridos ja leccionaram ICLC, mas
no presente ano lectivo este nimero reduziu para 70%. O questionario ndo permite avaliar 0s
motivos desta situacdo, ainda que ndo deixemos de 0s questionar, apenas se pode conjecturar:
por falta de interesse dos alunos? Por impedimento do professor responsavel na continuacao
do projecto? Por questdes burocraticas e retrocessos nas decisdes administrativas?

Em segundo lugar, o tempo de aula € muito limitado, cingindo-se apenas a um bloco de
45 minutos por semana, na maiorida dos casos. Esta imposi¢do deve-se a0 maior ou menor
espaco que cada escola disponibiliza para as Ofertas Extracurriculares, e sendo ICLC uma
disciplina recente, pode ndo conseguir impor-se contra outras instauradas ha mais tempo ou

que tenham outros interesses mais fortes. O pouco tempo disponivel também interfere com os

52 A APLG promove o desenvolvimento e partilha de experiéncias e materiais para o ensino/aprendizagem de
Latim e Grego, e contribui para a formacéo continua dos professores das linguas classicas. Pode visitar-se a pagina
oficial em https://aplg36.wixsite.com/aplgpt ou a pagina de Facebook em https://www.facebook.com/APLG.pt/ .
A Associacdo CLENARDVS é mais abrangente, promove o ensino da cultura e das linguas classicas a todos os
interessados. Também tem uma pagina oficial (http://www.clenardus.com/) e uma pagina de Facebook
(https://www.facebook.com/Clenardus/).
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conteudos, forgosamente limitados e passiveis de serem esquecidos com mais facilidade pelos
alunos de uma semana para a outra.

Em terceiro lugar, a didactica € um elemento fundamental para a docéncia, por isso €
necessario que haja formacdes e iniciativas nesse sentido para facilitar a docéncia de ICLC. Os
inquiridos participam em encontros/congressos/oficinas/workshops para estarem actualizados
nesta questdo, mas é um trabalho que deve ser continuo.

Deixédmos para o fim a andlise e comentério da 3?2 Parte do Inquérito, por se tratar de
uma questdo de resposta aberta. Pediu-se aos inquiridos que realizassem um balanco sobre a
disciplina tendo em conta dificuldades na préatica lectiva e na recolha de materiais e
informacdes. Alguns professores indicaram que os alunos frequentam a disciplina
voluntariamente, que estdo motivados e por isso nao sentem dificuldades: P1 “Uma vez que o
Curso se dedicava aos melhores alunos do 8° ano e que estes o frequentaram voluntariamente,
ndo senti dificuldades na sua motivacdo nem no seu envolvimento nas atividades.”; P4
“Relativamente ao tempo atribuido a disciplina, os alunos queixam-se, felizmente, de ser muito
pouco. (...) Os discentes, além de estarem motivados para o ensino da lingua e cultura latinas,
podem obter uma certificacdo gratuita da Universidade de Cambridge”; P5 “Leciono como
clube, com atividades selecionadas pelos alunos, pelo que nédo sinto grandes dificuldades.”;
P10 “Os alunos tém aderido bem as atividades propostas.”.

Antes de avaliar o ineresse dos alunos, porém, alguns docentes comentam acerca da
dificuldade em implementar a disciplina, situacdo atribuida a responsabilidade dos 6rgaos
hierarquicos superiores: P1 “sugiro a informacao/sensibilizacéo, a fazer por estruturas acima
dos professores, aos senhores diretores das escolas.”; P2 “Sera muito importante que o
Ministério possa tutelar esta area, dando-lhe um caracter mais solido e consistente, com um
apoio mais eficaz”; P6 “dificuldades na implementagdo da "ICLC" a nivel da gestéo principal
e da gestdo intermédia. No futuro, enquanto ndo houver uma divulgagdo e implementacéao
efetiva da disciplina, com diretrizes vindas do Ministério, os professores que estdo nas escolas
ndo a conseguirdo implementar no seu pleno direito, devido, sobretudo, a interesses desde ha
muito instalados e que gozam de protecéo das hierarquias dos agrupamentos/escolas.”. Ficamos
a saber que, por um lado, ha interesses internos que dificultam a abertura a novas opcdes e, por
outro, que a falta de apoios de membros administrativos do Governo dificulta a legitimizagéo
da oferta. Sintomatico desta situacdo é o facto de P1 e P6 leccionarem ICLC em formato de
Actividade Extra-Lectiva. O segundo aspecto mais importante e que quase todos os inquiridos
focam, esté relacionado com as ferramentas e com os materiais de ensino. Por um lado,

apontam que a existéncia de um manual seria um importante auxilio para o professor: P8
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“Como se trata de uma disciplina recente ndo existe um manual de estudo. isto obriga o
professor a criar todo o material a utilizar nas aulas.”; P10 “Seria bastante util se houvesse um
manual /sebenta com atividades que auxiliassem o trabalho do professor a desenvolver com os
seus alunos.”. Esta auséncia de um manual obriga os proprios docentes a realizar 0s seus
materiais, o que ¢ muito dispendioso em termos de tempo: P1 “Relativamente aos materiais, a
maior parte foi construida por mim, pelo que a grande dificuldade foi o tempo dispendido, uma
vez que ndo tenho qualquer tempo atribuido no meu horério - nem letivo, nem nao letivo.”; P2
“Né&o tendo dificuldades na concretizacdo dos materiais, sinto que, a minha volta, os colegas
as sentem, pelo que lecionar ICC pode ser atrativo mas muito moroso a nivel de preparagdo.”;
P7 “falta de tempo para a pesquisa e elaboracdo dos materiais”. Um professor indica mesmo
que este facto pode levar a que outros docentes ndo considerem a hip6tese de leccionar a
disciplina: P2 “este Aspeto pode afastar os professores da disciplina.”. Alguns referem que
existe muito material na Internet, mas é preciso fazer uma selec¢do rigorosa, o que requer muito
tempo também: P1 “Por outro lado, existe muito material na internet, a questdo €, mais uma
vez, 0 tempo necessario para fazer a destringa.”; P3 “Muitos dos materiais disponiveis estdo
em inglés e em espanhol.”; P9 “abundancia de "sites" estrangeiros; maior ligacdo com o0s
professores e alunos universitarios”.

Resumindo, as duas principais dificuldades no ensino de ICLC, de acordo com 0s
inquiridos, sdo, em primeiro lugar, conseguir implementar a disciplina nas escolas e, em
segundo, obter materiais de boa qualidade e adaptados a cada contexto. A resolucao da primeira
dificuldade passa, na opinido dos inquiridos, por um refor¢o dos apoios do ME e da DGE e
pela sensibilizacdo a membros administrativos, como directores de escola. Quanto ao segundo
ponto, os professores sublinharam sobretudo as falhas: ndo existe um manual para ICLC; ha
muito material na Internet mas em lingua estrangeira, é preciso adaptar o material a turma e ao
tempo de aula; perde-se muito tempo a pesquisar e a preparar 0s materiais.

Tendo em consideracdo todas estas informagdes, o presente trabalho pretende propor
algumas sugestdes para dificuldades evidenciadas nos questionarios. Os materiais propostos
por nos terdo em conta o tempo de aula (45 minutos) e procurardo ser adequados as idades dos
discentes (entre os 10 e os 15 anos). Serdo fornecidas sugestdes para a organizac¢ao da aula e
para a apresentacdo dos contetidos; serdo dadas respostas possiveis e incluidas ideias de outros
assuntos que possam ser desenvolvidos em aulas seguintes. Este trabalho permitira ao docente
de ICLC contar com um material adequado ao contexto de ICLC, ediminuindo as perdas de

tempo com pesquisas e adaptacgdes.
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Capitulo 1l
A Novela Grega Antiga

1.1 A Novela Grega Antiga - contextualizacéo

A novela antiga foi alvo de estudo mais aprofundado e maior apreciacdo por parte dos
criticos a partir do século passado. Esta detenca deveu-se sobretudo ao proprio conteudo,
considerado pouco elevado quando comparado com a épica e a lirica, e ainda ao siléncio dos
préprios escolésticos do periodo helenistico sobre o assunto. Estes aspectos e 0 baixo nimero
de obras que chegaram até nds traduzem-se, ainda hoje, na dificuldade em definir um género
literario claro, se € que se pode falar em género. ldentifiquemos primeiro as obras em questo®:

Corpus grego

1 - Cériton, Quéreas e Calirroe — primeira metade séc. | a. C./d. C.

2 - Xenofonte de Efeso, As Efesiacas, Antia e Habrocomes — meados séc. 11 d. C.

3 - Aquiles Tacio, Leucipe e Clitofonte — finais séc. 1l d. C.

4 - Longo, Dafnis e Cloe — finais séc. Il d. C., principios séc. Il d. C.

5 - Heliodoro, As Etidpicas, Tedgenes e Caricleia — principios ou meados séc. I11 d. C.
ou finais séc. IV d. C.

Corpus latino

A - Petronio, Satiricon —séc. 1 d. C.

B - Apuleio, As Metamorfoses ou O Burro de Ouro —séc. 11 d. C.

E um corpus muito pequeno,que conta apenas com um total de sete obras, todas
provenientes de autores diferentes, originarios de localidades diversas e distantes umas das
outras, para além de que decorre um largo periodo temporal entre a primeira e Gltima (cerca de
quatro séculos). Para justificar que se trata efectivamente de um grupo distinto, ndo basta
considerar os critérios formais e tematicos, é necessario ainda avaliar o contexto sécio-politico

em que se inserem, de forma a entender-se, por um lado, 0 que motivou o0s autores a escrevé-

53 QOliveira, Fedeli e Ledo (2005), p 9 nota 1. As datacGes ndo variam muito de critico para critico, apesar de nio
serem completamente seguras por falta de dados concretos. A maioria encontra-se traduzida em portugués:
Cariton. Quéreas e Calirroe traducdo de Maria de Fatima Sousa e Silva (1996), Edi¢des Cosmos, Lisboa;
Xenofonte de Efeso. As Efesiacas tradugéo de Vitor Ruas (2000), Edigdes Cosmos, Lisboa; Aquiles Técio. Leucipe
e Clitofonte traducdo de Abel Pena (2005), Edi¢cdes Cosmos, Lisboa; Petrénio. Satyricon traducdo de Defim Ledo
(2005), Cotovia, Lisboa; Apuleio. O Burro de Ouro tradugdo de Delfim Ledo (2007), Cotovia, Lisboa. Apenas As
Etidpicas ndo se encontram traduzidas para portugués, e quanto a Dafnis e Cloe a traducao é indirecta, foi feita a
partir de uma edicdo francesa. Ainda assim, indica-se o titulo para quem queira aceder a obra: Dafnis e Cloé.
Longus de Leshos. traduzido por Sandra César (2002), Coisas de Ler, Queluz.
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las e, por outro, o que possibilitou tal motivacdo e consequente surgimento destas narrativas.
Porém, as informacdes e testemunhos acerca das novelas e o numero de objectos em anélise
séo demasiado parcos para constituir um estudo aprofundado e definir, com nitidez e assercéo,
um género literério.

As poucas obras que sobreviveram até aos dias de hoje resultam no principal problema:
definir um grupo ou género distinto. Para além das sete enunciadas, existem outros fragmentos
sobre os quais se discute a plausivel inclusdo neste grupo. O factor principal que alimenta esta
possibilidade é o tema amoroso predominante, caracteristica comum das novelas e aspecto
principal que levou a incluir estas narrativas num mesmo grupo®*. Refira-se, em primeiro lugar,
as Narrativas Troianas de Hegesianax de Alexandria>, escritas entre o século lll e lla. C., a
Ciropedia de Xenofonte, Sesoncdsis, 0 Romance de Alexandre e o Romance de Nino®. Sio
anteriores a Cariton, e a uma outra obra da mesma altura, Metioco e Parténope, o que levou a
considerar os inicios da novela ainda no periodo helenistico. Através de Diodoro conhecem-se
excertos de uma obra de lambulo. Do século I, conhecem-se as obras de 1amblico, Antonio
Didgenes e Loliano — Babildnicas, Coisas Prodigioisas para La de Tule e Feniciacas,
respectivamente. Do primeiro, pensa-se que Luciano tera feito uma parddia, Histérias
Verdadeiras. Em estado demasiado fragmentario, as obras Herpilide, Caligone, Anteia e
Quione, cujos titulos apontam para a mulher como figura central®’. Refira-se ainda as
Metamorfoses de Lucio de Patras, o antecedente grego do Burro de Ouro de Apuleio. Quanto
a Historia Apollinii regis Tyrii, o texto conhecido, do século V/VI, ndo permite perceber se é
uma versdo de um texto latino composto tempos antes, ou a traduc&o de uma versdo grega.

Como se pode apurar, existe um namero consideravel de obras para além daquelas que
compBem o canone. No entanto, a investigacdo ainda ndo é suficiente para demonstrar que
pertencem aquele conjunto, principalmente devido ao estado mutilado e muito incompleto das
obras, ndo permitindo obter elementos suficientes de comparagdo. Assim, o estudo das novelas
antigas foca-se sobretudo no conjunto elencado no inicio deste capitulo, pois as lacunas sdo em
muito menor numero, ndo perturbando a compreensdo e analise do todo (enredo e estilo

literario).

4 O amor como assunto principal das novelas sera visto um pouco mais adiante.

%5 Cf. Ledo (2012). Delfim Ledo apresenta uma traducéo de Parténio sobre o mito de Enone, histéria que o autor
refere se ter inspirado em Hegesianax: “O episodio é relatado por Nicandro, na obra Sobre os Poetas, e por Céfalon
de Gergito em Narrativas Troianas”.

%6 Cf. Pinheiro (1995).

57 Acerca deste grupo que néo se inclui no canone, cf. Stephens (2014).

58 Cf. Carajana (2005) e Garbugino (2014).
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Passemos entdo a analise das caracteristicas que permitem defender o agrupamento
destas obras num conjunto demarcado, tentando explicar se é possivel falar em género literario
ou ndo e o surgimento deste fenébmeno.

Em primeiro lugar, o aspecto principal que levou os estudiosos a considerar os textos
como fazendo parte de uma mesma categoria foi a linearidade e a simplicidade do enredo,
focado numa historia de amor, o que as excluia dos géneros da épica, da historiografia e da
filosofia®®. Todas as obras apresentam o seguinte padrdo, com maior ou menor niimero de
peripécias:

- um rapaz de beleza excepcional encontra uma jovem igualmente bela e apaixonam-se de
imediato;

- uma divindade superior, normalmente a toyn® ou Eros, interfere com a felicidade do casal,
atirando-os para longe de casa e separando-0s um do outro, até que, de novo por causa da
providéncia divina, 0s jovens se reencontram e casam — happy ending;

- da lista de aventuras constam raptos, naufragios, ataques, escravatura e assédios por parte dos
captores, cobica que se deve a aparéncia divina dos protagonistas;

- a morte aparente, isto é, a encenacdo da morte da heroina como motor do enredo e como
potenciador de sentimentos;

- 0 amor fiel e casto, especialmente da parte da mulher.

A tdnica esté claramente posta no erotismo, uma vez que é Eros quem instiga a paixao
nas personagens e causa a separacdo®; descrevem-se os sentimentos inflamados do casal e a
imensa tristeza que os apaixonados sentem ao perder a sua cara-metade®?; as aventuras causam,
num primeiro instante, a separacdo dos jovens, para testar a fidelidade, sendo que este Gltimo

aspecto é o mais importante no momento da reunido final®. Os proprios autores/narradores

% Tratando-se de prosa, também ficavam de fora, naturalmente, da lirica e do drama.

89 A toym, ou tyche nos caracteres latinos, € um conceito abstacto muito importante na vida dos gregos, é a sorte,
boa ou ma, que impera sobre a vida dos homens e que é inevitavel, fatal. Os Romanos atribuiram-lhe 0 nome de
Fortuna. Ambas as palavras séo traduzidas, preferencialmente, por destino, fortuna, sorte, ou até mesmo acaso,
pois ndo pressupdem automaticamente uma nogéo de boa sorte ou mé sorte.

51 Em As Efesiacas, por exemplo, este aspecto é bastante evidente: Habrécomes achava-se muito superior a Eros
e desprezava-o, o que lhe valeu castigo do deus, “Eros ficou furioso com esta atitude, pois o deus, amigo de nio
se deixar vencenr, é inflexivel para com os orgulhosos. Armou entdo uma esparrela ao rapaz ... e partiu em
campanha contra Habrocomes.” 1.2.1. Sobre a figura do deus, cf. e.g. Pierre Grimal (2004).

b2 Cf., por exemplo, Leucipe e Clitofonte 3.10.

8 Em Leucipe e Clitofonte, a personagem feminina é obrigada a passar por um ritual que comprove a sua
virgindade, acto realizado perante toda a populacdo, antes de poder juntar-se definitivamente a Clitofonte (8.12-
14); Heliodoro obriga os dois jovens a comprovarem o mesmo, também em publico (Les Ethiopiques (Théagéne
et Chariclée) 10.9.1 e 10.9.3-4); Longo foi provavelmente quem levou esse aspecto mais longe, ao brincar com a
virgindade dos dois jovens ao longo de toda a obra e ao colocar a primeira noite de nipcias e, consequentemente,
de relagdes amorosas, no final da histéria, depois de resolvidos todos os mistérios sobre 0 nascimento nobre e
celebrado o casamento.
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indicam que as suas historias sdo de amor: Cariton fala de “um caso de amor”, méfog
gpotucovd; Clitofonte queixa-se que “do Amor tantos vexames sofri!”, Tocavtac OPpeic &¢
Epmtog Tabdv, e o interlocutor, cuiroso, pede-lhe que conte as suas aventuras, pois 0 cenario
“vale bem uma historia de amor”, poOwv dE10¢ Epatikdv®®; Longo, inspirado por uma pintura
que retrata “uma historia de amor, toynv épmtiknyv, decidiu passa-la a escrito com o proposito
de “contar as paixdes dos outros”, T @V EAA®V Ypheer®®.

Por outro lado, se o contetido parece ser claro®’, a forma estd muito longe de ser tdo
evidente. Com efeito, e retomando as palavras dos préprios autores, estes ndo utilizam um
termo comum nem de sentido literario explicito. Cariton indica que vai narrar (dtyfcopor) um
ma0oc®. Esta palavra estd associada aos sentimentos, sobretudo aquilo por que se passa e se
suporta, mas também pode significar acontecimento ou evento, alteracfes que se produzem
(sobretudo no corpo e na alma)®®. Estes sentidos coadunam-se com o tipo de aventuras vividas
pelas personagens, pois elas passam por vérias provas que testam o seu amor. E alias esta a
palavra que Clitofonte usa para exprimir 0 seu queixume: tocavtog VPpelg €€ Epwtog TadOV,
numa traducdo mais literal seria algo como “[vivi] tantas afrontas causadas por provagdes de
amor”’®, Algumas linhas mais abaixo, estas recordaces trazem-lhe 4 memoéria um “enxame de
historias” — Adywv, e acrescenta que a sua vida “parece um conto” — pvoig £oike, palavra grega
usada também pelo locutor — pHbwv épmtikdv — quando refere que o cenario convem (a&og) a
“uma historia de amor” 1. Em relagdo a Longo, este apenas identifica o desejo de registar —
yphpetv — 0s relatos amorosos de outros: o tdv dAkov ypagewv’2. Por fim, Cériton termina a
obra com uma simples frase, “E esta a historia que escrevi sobre Calirroe.”, em que no original
0 verbo é cuvéypayo, 0 aoristo de cuyypéew “representar; descrever; compor, redigir”’.
Heliodoro usa a palavra cOvtoyua, uma composicdo ordenada: Toiwdvde mépac Eoye TO

cvvtaypa Tdv Tepi Osayévny koi Xapikietav Aibomucdv’,

84 «“Ey, Céariton de Afrodisias, ... proponho-me narrar um caso de amor que se passou em Siracusa.” Quéreas e
Calirroe 1.1.1.

% |eucipe e Clitofonte 1.2.1 e 1.2.3.

% Dafnis e Cloé, Preambulo.

57 E colocamos a tonica no “parece”, pois a questio nio se resume a elencar episdédios comuns das poucas novelas.
% |e Roman de Chairéas et Callirhoé, p 50.

8 Bailly (2000), p 1437.

0 “eu que do Amor tantos vexames sofri!” Leucipe e Clitofonte, 1.2.1.

"1 Le Roman de Leucippé et Clitophon, pp 5-6.

2 “para contar as paixdes dos outros.”, Dafnis e Cloé, Predmbulo. No original, “as paixdes” estd apenas
substantivado pelo artigo neutro no plural — ta, pelo que se pode inferir que pretnde registar todas as coisas
relacionadas com o amor que tem vindo a descrever a partir da pintura observada.

8 Tocdde mepi KaAlppong cvvéypaya. Quéreas e Calirroe, p 126; Le Roman de Chairéas et Callirhoé, p 203;
Bailly (2000) p 1807.

74 “Assim termina a narrativa etiope de Tedgenes e Caricleia.” Traducio livre.
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Resumindo, estas obras podem ser maboc, pwoboic ou pobwv, e cdvtayua, informacdes
fornecidas pelos proprios autores, mas que ndo permitem identificar um genero especifico. Os
criticos coevos muito pouco ou nada avangam sobre 0 assunto e até sobre 0s autores e 0s seus
textos, apenas se pode contar com pequenos comentéarios ou com as resenhas da Suda. Porém,
ja desde muito cedo havia a critica literaria, para a qual a Poética de Aristételes do séc. IV a.
C. constituia e constitui ainda hoje um guia fundamental. Existia também a nocdo da
classificacdo, isto €, uma teorizagao sobre as caracteristicas dos textos, cujo aspecto principal
para os distinguir era a veracidade do contetdo: 1 — de um lado estdo aqueles que se desviam
da verdade, p0og ou pdicody, fabula em Latim, ou que sdo inteiramente falsos, yeddoc™; 2 —
de outro, os que sdo conforme a realidade, dAn0éc, ictopia, icTopicdv, historia em Latim’®; 3
— por ultimo, os que sdo falsos mas que se assemelham a realidade, d¢ GAn6ng, mMlocpoaTikov,
nemlacpévoy, dpapatikov, ou ainda argumentum em Latim’’. Através de alguns testemunhos
(muito poucos), chega-se a conclusdo de que a ideia geral acerca destas obras é a de que sdo
relatos ficticios que se parecem com a realidade e ainda que tém em comum a temaética
amorosa. O Imperador Juliano, em 363 d. C, numa carta para M&ximo Teodoro, aconselha aos
sacerdotes que evitem a leitura de TAaouata (“obras ficticias™) que se parecem com a realidade
(év iotopiog €idet, “semelhante as historias™), pois sdo épwrtikag vmobéoeig (historias de
“tematica erdtica”), ou seja, de paixdes indecentes. O médico Teodoro Prisciano, em 400 d. C.,
perscreve como remédio para a impoténcia sexual a leitura de Jamblico e das amatoriae fabulae
(“fabulas de amor™). O fildso Ledo recomenda a obra de Aquiles Técio como protréptico, isto
é, como consolacdo para, supde-se, 0s males de amor.

N&o existindo um termo proprio para estas obras, € necessario ainda assim eleger um
para se poder menciona-las. A escolha faz-se entre romance e novela, em primeiro lugar porque
se trata de prosa e em segundo porque sdo narrativas mais longas que o conto e a fabula.
Atentando naquilo que o Dicionario de Literatura indica acerca dos dois vocabulos’®, as duas
principais diferencas entre ambos sdo a extensdo e a estrutura. O romance é mais extenso e de
enredo mais complexo devido a atmosfera psico-social, a densidade das personagens e a voz
do autor, mais notoria. Por oposic¢do, a novela é mais curta e de enredo linear e simples, no qual
predomina a ac¢do. E commumente aceite que a novela tem os seus inicios e auge na ldade

Média, ate surgir o contexto sécio-politico que permitiu o florescimento e fixa¢do do romance,

5 “mito”, “mitico”, “fabula”, “mentira”, apud Pinheiro (2005), p 24.

76 “verdadeiro”, “historia”, “historico”, “historia”, apud Pinheiro (2005), p 24.

" “que é verdadeiro”, “ficticio”, “forjado”, “dramatico” (no sentido teatral), “argumento”, apud Pinheiro (2005),
p 24.

78 Dicionario de Literatura (1990), pp 950-954.
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mais complexo e reflector das preocupac6es sociais do periodo do Romantismo. H& quem
considere que o romance tem inicio no séc. XIl com os romances corteses, e had quem
identifique o D. Quixote, do séc. XVII, como sendo o primeiro.

Fica patente, depois destas informacGes, que existe uma distancia cronoldgica
demasiado grande entre o corpus greco-latino e as primeiras manifestagdes de romance
(mesmo que se considere os de cavalaria no século XII como os primeiros). O proprio contexto
socio-politico em que um e outro surgem diferem, influenciando também o tipo de leitor e os
seus gostos e, deste modo, a procura e a oferta. Refira-se, por Gltimo, mas ndo menos
importante, a variacdo e ambiguidade do termo romance. O género cresceu e tornou-se no mais
popular nos dias de hoje, com grande nimero de sub-géneros, mas comegou por designar 0s
escritos nas linguas vernaculares, por oposicdo ao latim, e depois passou a significar a prosa
em geral. Actualmente, verifica-se que o proprio termo «género» muda consoante as posicoes
dos fil6logos e o sentido estético dos escolasticos, reflectindo-se nas alteracdes que se verificam
na defincdo das obras que pertencem ao canone literario. Deste modo, todos estes aspectos, em
conjunto com a simplicidade do enredo e a concentracdo da ac¢do das obras em andlise, levam
a escolher o termo novela como melhor opgéo.

No nosso ponto de vista, romance é de facto o termo que menos se adequa, devido ao
anacronismo e as grandes diferencas dos contextos em que as obras greco-romanas € as
europeias surgiram. Além disso, o enredo daquelas, para quem ndo as conhece
aprofundadamente, parece aproximar-se da literatura de cordel. Contudo, na nossa opinido,
estas narrativas ndo sdo assim tdo simples e desprovidas de mestria literaria. Com efeito, uma
analise mais cuidadosa demonstra que ainda ha muito para se discutir e descobrir sobre elas,
ha varios tépicos abordados ou sugeridos que, por falta de mais obras, ainda constituem um
mistério, dificultando a compreensdo da intencdo da escrita destas prosas’®.

N&o sendo o propdsito deste trabalho, abordaremos todavia sucintamente alguns topicos
sobre os géneros literarios que influenciaram a novela e aspectos presentes ou relacionados
com a novela (os leitores, a figura feminina, a religido), aqueles que consideramos mais
interessantes para os discentes de ICLC (e outras iniciativas semelhantes) e que permitem uma

aproximacao abrangente do assunto.

78 Cf., entre muitos outros estudos, Goldhill (2008).
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Influéncia dos géneros (épica, lirica, drama)

A maioria dos estudiosos contemporaneos esta de acordo em considerar a novela antiga
como um produto trabalhado que busca fontes nos generos literarios mais antigos e
consagrados. Analisando os momentos sentimentais, alguns fios narrativos, as personagens, e
mesmo o0 vocabulario e as expressdes, € possivel ver semelhancas entre a novela e a épica e o
drama, entre outros, sendo que estes sdo 0s mais influentes.

Epica — Um primeiro modelo ¢ a épica, sobretudo os poemas homéricos®, textos
conhecidos de cor, usados como paradigma para 0 ensino na sociedade grega — a presencga de
elementos épicos na novela ndo surpreende. A influéncia faz-se sentir pela presenca de
expressdes dos textos homéricos®® e pela caracterizagdo dos protagonistas, semelhante a dos
herdis épicos, se bem que é nas personagens secundérias que a influéncia € mais notdria:
representam o apoio de que o casal necessita para ultrapassar os obstaculos (na figura da ama
ou do fiel companheiro), o modelo da hospitalidade e por vezes até da retorica, na hora de
convencer 0 amado a agir. De acordo com Létoublon (2014), “More generally, the novels’
heroes model themselves most often in the Zlliad’s Achilles (Chaireas and Theagenes ...),
whereas the novel’s plot itself rather follows the Odyssean model ...”.

Lirica — No plano emotivo, a lirica € a fonte preferencial: desde a representacdo do
Amor®, os discursos inflamados e aos sentimentos dos amantes, tudo ja foi poeticamente
discutido. O exemplo maior talvez seja Safo, em quem a ideia do amor como um fogo que arde
na pele surge pela primeira vez®. De Creonte, outro exemplo, a ideia de que o amor é uma
ferroada de uma abelha esta implicita em Leucipe e Clitofonte, quando o jovem finge ser picado
pelo animal na boca para receber a doce cura dos labios da amada (2.6.3-7)8,

Drama — O drama é talvez o género que mais se manifesta na novela®. Em primeiro
lugar, o enredo é muito semelhante ao da Comeédia Nova: em ambos assiste-se ao nascer da
paixao entre dois jovens de beleza excepcional e de nascimento nobre, condi¢do que por vezes
é descoberta no final, depois de muitas aventuras que finalmente acabam e permitem o restauro
da boa ordem e o casamento, o happy ending. Algumas personagens séo tipos da comedia,

sendo a mais frequente a do seruus callidus, o escravo que tudo faz para ajudar o amo a

80 Cf. Graverini (2014) e Zanetto (2014).

81 Os tradutores das novelas tiveram todo o cuidado em apontar este aspecto, remetendo para nota de rodapé a
obra e o passo de onde se pode ver a influéncia. Ndo sd as expressfes, mas também os temas tradicionais sdo
abordados, ao mencionar herois ou ao fazer comparagdes com situagdes socio-culturais dos poemas. Cf., por
exemplo, Quéreas e Calirroe, paginas 30 e 72, sobretudo as notas 21, 22 e 43.

8 Cf. a descricdo do leito onde Antia e Habrocomes passam a noite de nipcias, As Efesiacas 1.8.

8 Sobre a poesia grega amorosa, cf., a titulo de curiosidade, Lourenco (2006).

84 O tdpico e os poemas referidos podem ser lidos em Létoublon (2014).

8 Sobre o assunto, cf. Létoublon e Genre (2014).
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recuperar a amada ou a escapar uma situagao perigosa®®. Da tragédia recorre-se sobretudo aos
monologos patéticos, incluidos nos momentos em que um elemento do casal pensa que tudo
esta perdido ou decide suicidar-se, pensando que 0 outro ja esta morto®’. Algumas tramas
recordam o enredo de tragédias especificas®, sendo que no final tudo se resolve, de acordo
com o happy ending exigido pela novela. Num plano formal e estrutural, a novela utiliza
algumas técnicas de encenacéo, de forma a criar um ambiente teatral e de suspense. Em alguns
momentos os protagonistas tiveram de usar disfarces para escapar a ameagas. A situacdo do
reencontro e do reconhecimento é muitas vezes adiada, aumentando a tensdo até ao desenlace
final. A encenacdo da morte, geralmente da personagem feminina, potencia os sentimentos e a
decisdo do amado em acabar com a vida, até que uma nova situacao leve a novas buscas. O
vocabulério ligado ao drama também esta muito presente, na descricdo de algumas situagoes,
criando uma relagdo mais dinamica entre o leitor e a novela, pois aquele torna-se espectador
de um espectaculo.. O caso das Etidpicas é o0 mais evidente, veja-se por exemplo o artigo de
Walden (1894) sobre o assunto, um trabalho minucioso que recolhe todas as ocorréncias
relacionadas com o drama, explicando o significado das palavras nos diferentes momentos e a
sua expressividade.

Como se pode ver, a novela recorre a muitos artificios de outros géneros para enriquecer
0 enredo, acrescentar peripécias e tornar as personagens mais densas e complexas. Junta, desta
forma, os ingredientes susceptiveis de agradar aos leitores pois sdo reconheciveis noutras obras
e géneros consagrados.

Publico / Leitor

Saber quem era o leitor destas novelas é uma questdo muito dificil, em primeiro lugar
porque € preciso compreender quem S80 0S autores e para quem escrevem, e, em segundo,
porque o nivel literario era muito diferente do Romantismo, pelo que ndo se podem fazer
comparagOes. Bowie (2008) discute a primeira a questao, indicando que os autores faziam parte

de uma elite, pois conheciam de cor e citavam autores do periodo classico (como ja vimos ser

8 Clinias é exemplo do escravo que, no inicio, participa na empresa de Clitofonte para conquistar Leucipe e, mais
tarde, acompanha-o durante toda a viagem, ajudando-o em vérias situac@es até ao momento final em que se opera
0 reencontro.

87 Vérios exemplos poderiam ser citados, mas indica-se o seguinte discurso de Leucipe em Leucipe e Clitofonte,
6.16.1-6, no qual a sua desgraca de mulher nobre feita cativa, junta-se a necessidade de representar um papel
perante 0s captores para ndo comprometer a sua situacdo nem a de Clitofonte, embora isto, a0 mesmo tempo, se
torne impedimento para se encontrar com ele.

8 Em As Efesiacas, Manto, a filha do raptor onde o par se encontra, apaixona-se por Habrécomes e tenta seduzi-
lo, com a ajuda da serva de Antia. Ao ser rejeitada, acusa-o de a ter tentado violar ao pai. Esta trama é muito
semelhante ao Hipdlito de Euripides.
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pratica na novela). Retrata, sumariamente, o contexto em que cada uma das novelas surgiu, de
forma a tentar explicar a intencdo dos autores: 0s epigramas eroticos e as obras biograficas e
geogréficas, muito populares, e depois a grande influéncia da Segunda Sofistica poderdo ser os
aspectos que favoreceram o surgimento das novelas. As opinides de Whitmarsh (2008) e
Hunter (2008), a proposito do nivel cultural dos leitores, coadunam-se com a ideia apresentada
por Bowie. Pressupde-se da parte de quem I€ estas obras um grau elevado de educacédo para
que possa captar e apreciar as varias referéncias aos temas e expressdes dos poemas homéricos,
0S passos patéticos e 0s elementos amorosos da poesia arcaica e os artificios draméticos. Por
outro lado, Whitmarsh analisa a condicdo social das personagens e relaciona-a com a dos
leitores: os protagonistas sdo sempre de condicdo nobre, perdem o estatuto quando sédo feitos
escravos, mas acabam sempre por voltar a situacdo normal; as personagens secundarias podem
ser nobres e desempenhar cargos importantes, mas também ha escravos, piratas e ladrdes.
Assim, Whitmarsh supBe que o leitor estaria nos lugares cimeiros da hierarquia, mas nédo
descarta a possibilidade de haver leitores menos importantes socialmente, identificando-se com
as personagens também elas menos importantes. Hunter aborda a questdo de um ponto de vista
diferente e interessante, através de testemunhos. Ja tratdmos a questdo, indicando que, a
primeira vista, a novela ndo era muito popular, pois os escolasticos pouco ou nada discutiam
sobre estas obras. Mas as descobertas de novos papiros, estudos mais aprofundados que
revelam que as novelas afinal sdo textos complexos e alguns testemunhos, nomeadamente a
carta do Imperador Juliano proibindo a leitura de textos eréticos, atestam a circulacdo e o gosto
por estas obras. Porém, € inseguro avancar com mais certezas para além destas, visto que nao

dispomos de outras informaces que clarifiguem o perfil do leitor.

A figura feminina

A figura feminina tem um grande relevo nas novelas. Com efeito, nestas obras, ela tem
livre-arbitrio, protagoniza varios episédios e até tem desejos. Separados pelo destino, dois
jovens enfrentam obstaculos, ela para sobreviver, ele para prosseguir viagem até encontra-la.
Deste modo, nos momentos em que ela esta sozinha, isto é, sem o amado para a proteger,
observa-se uma personagem de espirito engenhoso e astuto para escapar aos perigos e, mais
importante ainda, para se manter virgem e fiel ao companheiro. S8o varios os exemplos que
ilustram este perfil: Cariton escreve mais episodios sobre Calirroe do que Quéreas; em As
Etiopicas, Caricleia é mais esperta e mais rapida que Teagenes, pois por duas vezes, sentindo
0 perigo, anuncia-se como irméa dele, evitando a separacao; mais ousada é Leucipe, que se deixa

levar pelos joguinhos amorosos de Clitofonte, aceita 0s seus beijos e quase que lhe da a sua

41



virgindade antes do casamento®®. Morales (2008), num capitulo dedicado a sexualidade,
contrapBe a paixdo erdtica, no sentido em que ela é instigada por Eros, ao casamento. Um néo
leva ao outro, e muitas vezes os sentimentos dos protagonistas assemelham-se mais ao desejo
de possuir do que ao amor pela pessoa. Quanto ao casamento, o papel da mulher é essencial
para que se realize. A unido matrimonial € um elemento importante na sociedade, é sinGnimo
de harmonia e unidade social, por isso 0s casamentos sdo festejados com muita pompa perante
todos os cidaddos®. Hellen Finkelpearl (2014), entre outros assuntos ja discutidos, menciona
0 aspecto da recepcéo da fidelidade feminina na literatura cristd. Com efeito, muitos autores
cristaos escreveram obras ficticias de enredo semelhante ao da novela grega, mas com énfase
nas morais cristas e nos preceitos da fé, de forma que a figura feminina era fiel ndo sé perante
0 amado, mas também perante e por causa da religido.

Resta-nos concluir este tépico com a frase que fecha a novela de Cériton: “E esta a
histéria que escrevi sobre Calirroe.” Todas as novelas comportam os nomes dos dois
protagonistas e a historia ndo seria completa sem a presenca dos dois. Mas Cariton enfatiza
unicamente a sua heroina: escreveu (cuvéypaya) sobre Calirroe (nepi KaAlipponc) e sobre
mais ninguém. Esta referéncia ndo permite avancar grandes conclusdes, até porque é o Unico a
fazer tal mencao®, porém fica registado que a figura feminina parece ter sido, para Céariton, o
elemento principal da sua novela.

Sobre a figura feminina na novela antiga, veja-se ainda o volume resultante da IV
International Conference on Ancient Novel, realizada em Lisboa em 2008, intitulado Narrating
Desire: Eros, Sex and Gender in the Ancient Novel®2. O volume relne varias contribuicoes
sobre a tematica do género e da sexualidade e em vérias destas contribuicGes a figura feminina

é 0 assunto central.

Religido

A religido é uma faceta fundamental na sociedade grega e romana, os rituais fazem
parte do quotidiano e os deuses sdo superiores a0 homem, por isso deve-se-lhes respeito, sob
pena de se ser castigado. Na novela, este aspecto estd naturalmente presente. Em primeiro lugar,
porgque na maioria dos casos é Eros quem instiga 0 amor nos jovens e propicia as aventuras.

Em segundo lugar, sendo o homem inferior ao deus, sempre que surge uma contrariedade,

8 Cf. Leucipe e Clitofonte, 2.6 a 2.7 e 2.23.

90 Cf. o casamento de Quéreas e Calirroe, que é decidido pela assembleia popular, Quéreas e Calirroe, 1.11.

9 Apenas Heliodoro faz uma referéncia deste tipo, mas inclui os nomes dos dois, Les Ethiopiques (Théagéne et
Chariclée), 10.41.4.

9 Pinheiro, Skinner e Zeitlin (2012).
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sempre que a situacdo parece nao ter solucéo, os jovens lamentam os infortunios e colocam o
destino das suas vidas nas médos dos deuses. Realizam libacOes e prestam honras aos deuses
pelos locais por onde passam®. A divinidade surge ainda nos sonhos premonitdrios, mas os
herois ndo escapam ao destino tragado pois falham na interpretacdo correcta das experiéncias
oniricas®. Zeitlin (2008) apresenta mais alguns aspectos para além daqueles aqui referidos,
nomeadamente a beleza do casal, de aparéncia quase divina, que causa espanto por onde quer
que passem e cobica, motor de novas peripécias.

Falta ainda sublinhar a possivel ligag&o entre o cristianismo e as novelas. Por um lado,
algumas informacdes (a Suda e o historiador eclesiastico Sdcrates), indicam que Xenofonte de
Efeso e Heliodoro terdo sido bispos cristdos. Este facto podera ter influenciado a escolha e a
forma como foram representados alguns temas, nomeadamente a virgindidade e a castidade
matrimonial, a fidelidade e a observancia religiosa. Nas novelas latinas, o cristianismo é
sobretudo alvo de parddia, nomeadamente com o episddio da Matrona de Efeso, no Satyricon,
ao ser quebrado, de forma algo facil, o preceito da matrona®. Por outro lado, as obras ficticias
cristds apontam para a recepcao dos temas novelescos. Ha relagfes no enredo, nas personagens
e nos episodios, aproveitadas para veicular os ideais proprios da fé cristd — a fidelidade e a
castidade ao deus e 0 amor ao proximo (e ndo o amor erético, fisico)®. Estas semelhancas
poderdo indicar a popularidade da novela e o aproveitamento pela religido cristd, de forma a
chegar mais facilmente a um publico maior, mas trata-se apenas de uma hipotese e ndo de uma

teoria segura.

As novelas latinas

Tem-se tratado sobretudo das novelas gregas, de modo a contextualizar a obra em
estudo e porque as latinas compdem um certo padréo a parte. Na verdade, alguns estudiosos
ndo colocam as latinas a0 mesmo nivel que as gregas. E que os protagonistas e e as aventuras
diferem — no Burro de Ouro o protagonista € apenas um, Lucio, e ndo se apaixona por mulher
alguma nem percorre meio mundo atras dela, busca antes as rosas que lhe permitem recobrar a
forma humana original; no Satyricon o amor reina num triangulo amoroso e homossexual, entre
Encdlpio (o narrador), Giton e Ascilton, e as aventuras vividas denunciam 0s excessos € as

imoralidades da Roma do século | d. C. Assim, a primeira vista, estas obras parecem ter tomado

9 E precisamente as oferendas votivas que permitem o reconhecimento e o reenconro entre Antia e Habrécomes
(As Efesiacas, 5.10.6-12 ¢ 5.12.3 a 13.3).

% Cf., a titulo de exemplo, Silva (2005).

% Cf. Konsta e Ramelli (2014).

% Cf. Perkins (2014).
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um rumo diferente, parecem uma parodia das gregas, com contetdo obsceno e lascivo, num
registo mais ao gosto dos romanos. Contudo, estudos recentes identificaram a presenca de
varios burros nas novelas, alguns gregos e mais antigos do que o d’O Burro de Ouro. Slater
(2014) identifica-os e discute a possibilidade de a obra de Apuleio ter sido influenciada por
outras ja existentes e com 0 mesmo conteido, mais antigas e gregas. Apresenta o testemunho
de Fécio que fala de uma obra intitulada Metamorphoseis escrita por um Lucio de Patras, 0
mesmo nome do protagonista do Burro de Ouro. Ainda a propoésito desta obra muito se tem
falado sobre o conto de Amor e Psique, uma histdria semelhante as das novelas gregas. Este
tipo de construcdo de narrativas encaixadas, de contetdo erético, recorda a composicao perdida
de Avristides de Mileto, poeta grego do século 1 d. C., cuja obra recebeu o nome de Mincoé®’.
O proprio autor confirma esta influéncia na introducdo da obra: "Com esta minha narrativa
milésia, eu gostaria de entrelacar para ti historias variadas e afagar os teus bem dispostos
ouvidos com um elegante sussurro"®,

Ha bastantes aspectos em comum entre as novelas gregas e as latinas, apesar do tom
parddico destas e da obscenidade nelas evidente. Convém ndo esquecer que foram escritas em
tempos e locais diferentes, portanto em contextos também eles diferentes, mas que todas elas

pertencem a um grupo unico e distinto.

2.2 Xenofonte de Efeso, As Efesiacas

Sobre o autor e a obra, a semelhanca do que acontece com as novelas em geral, as
informagdes s3o0 muito escassas. No texto ndo ha qualquer informagao autobiografica® e so se
pode contar com os testemunhos da Suda, que indica tratar-se de um historidgrafo que escreveu
duas obras intituladas Efesiacas e Acerca da Cidade dos Efésios. O’Sullivan (2014) indica que
0 termo ioctopikdg (historikds nos caracteres latinos, “historiador”) era aplicado a autores de
prosa narrativa, quer fossem histérias reais ou ficticias. Além disso, das obras mencionadas
apenas sobreviveu uma, por isso ndo se conhece o conteddo da outra nem se sabe até que ponto
ndo seriam a mesma. A par deste autor, a Suda menciona um Xenofonte de Antioquia, autor de
Babiloniacas, e um Xenofonte de Chipre, autor de Cipriacas. Ndo havendo mais nenhuma
infomacéo, supde-se que a naturalidade dos autores advenha dos titulos das obras, mas néo
quer isto dizer que corresponda a verdade, pode a indicacdo pode remeter para o local de

nascimento, mas também para um local onde o autor ficou por muito tempo, por exemplo. Por

9 Lesky (1995), pp 799-800
% |_edo (2007), 1.1.1. ]
9 Cf. Quéreas e Calirroe, 8.8.16, e Les Ethiopiques (Théagéne et Chariclée), 10.41.3.
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outro lado, este nome era popular na historiografia, remetendo para Xenofonte de Atenas,
famoso historiador, e 0 uso deste nome como pseudonimo poderia ajudar a elevar o género;
outra hipétese é a de que os compiladores da Suda tenham atribuido este nome a autores
anonimos cujas obras sejam comuns com a tradi¢do historiografica.

Outro aspecto que causa grande discussdo é a indicagdo do nimero de livrosi®:
chegaram até nos apenas cinco, mas a Suda indica que a obra era composta por dez livros. Uma
hipotese indica tratar-se de um equivoco entre 0s dois numerais gregos, a representacao de dez
— 1 — pode ter sido confundida com a representacdo de cinco — €. Mas O’Sullivan descarta a

possibilidade, afirmando que outros erros semelhantes ocorrem na Suda®*

. Outra possibilidade
é a teoria do epitome. Com efeito, dada a pobreza do texto a todos os niveis — o estilo literario
do autor pouco trabalhado, a sucessdo rapida dos eventos, as poucas e sumarias descri¢cdes, a
falta de desenvolvimento légico e algumas incongruéncias — tem-se apostado na ideia de que o
resultado que chegou até aos nossos dias € um resumo de uma obra completa. Ruas apresenta
possiveis explicacdes dadas por outros criticos'®?: ou o proprio autor abreviou a sua obra, de
forma a torna-la mais pequena e mais acessivel, isto é, mais facil de circular, ou aconteceu o
processo inverso, devido ao sucesso atingido, o autor decidiu expandir a obra para dez livros,
mas a versdo que sobreviveu foi a de cinco. Ndo havendo mais dados concretos, apenas a
analise do prdprio texto podera lancar alguma luz sobre o assunto.

A datacdo da obra, por sua vez, ndo é segura. Dois meios podem ser aplicados para
procurar chegar a alguma conclusdo, ora o reurso a intertextualidade, ora o recurso a analise
dos aspectos historicos. Através do primeiro ndo se consegue obter muitas conclusdes, pois o
nivel literario de Xenofonte de Efeso é inferior ao dos outros autores, inclusivamente ao de
Cériton, considerado anterior aquele, o que quebra uma eventual hipétese de evolucdo
progressiva do género e do estilo de autor para autor. O segundo meio permite localizar o tempo
da narrativa e da escrita, que geralmente ndo sdo 0s mesmos. Tome-se o0 exemplo de Cériton.
A sua obra é datada do século | d. C., mas a relacdo da heroina como filha do general
Hermaocrates, famoso historicamente pela derrota ateniense em 413 a. C., entre outros
elementos, aponta como tempo da narrativa por volta do século IV a. C. Em As Efesiacas
também se analisam elementos para apontar uma possivel datacdo, como o uso de nomes

antigos para algumas localidades ou ainda as celebrac@es no templo de Artemis, indicando que

10 Recorda-se que a estruturagdo das novelas divide-se em livros (o equivalente a capitulos), utilizando-se os
numeros gregos; cada livro estd divido em capitulos e utiliza-se a numeragdo romana; por fim, dentro de cada
capitulo, varios sub-capitulos, identificados com os nimeros arabes.

101 O’ Sullivan (2014), pp 47-48 € nota 26.

102 As Efesiacas, p XXXVII.
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a acgdo decorre antes de este ter sido destruido em 263 d. C. E sobretudo a mencao de alguns
cargos que fornece mais discussdo: o do Magistrado do Egipto e o do Irenarco. Uma e outra
funcdo existiam, respectivamente, desde cerca de 30 a. C., instituida por Augusto, e desde
116/117 d. C., informacdo que se depreende da uma inscri¢do céria dessa data. No entanto,
alguns criticos ndo identificam estes termos como relativos a cargos especificos, concluindo
que podem simplesmente referir-se a uma funcéo/actividade e, por isso, ndo estar ligado com
cargos especificos, instituidos em determinada época. O caso do irenarco em particular podia
referir-se a um estatuto honorifico, a uma espécie de “policia”, ou a um responsavel de um
servico que zela pela paz®,

Resumindo, € impossivel determinar uma data precisa para As Efesiacas, apenas um
periodo provavel, que, neste caso, € geralmente o século 11 d. C. Porém, novos estudos, focados
na anélise exaustiva da novela, levam a conclusdo de que a obra que chegou até aos nossos dias
é a original e de que o estilo do autor é préprio. Consideram ainda que faz parte de uma fase
incipiente da novela e por isso atribuem-lhe a primeira posi¢do na cronologia das novelas,
colocando deste modo Cériton em segundo lugar e admitindo que a sua novela é mais
amadurecida e reflectida que a de Xenofonte.

Para uma apresentacdo da obra e para o seu estudo no contexto de uma disciplina
introdutoria como ICLC, estes apontamentos parecem oportunos. A edi¢do recomenda da obra
com a qual temos vindo a trabalhar dispGe de uma parte inicial que aborda aspectos aqui

expostos. Nao deixaremos, no entanto, de fazer um resumo da novela, por livros.

Resumo

Livro | — Apresentacdo dos protagonistas, cidaddos notaveis e de grande beleza.
Habrécomes desprezava Eros e achava-se superior, por isso o deus decidiu castigar o rapaz: na
procissdo, faz com que ele e a belissima jovem Antia cruzem os olhares e se apaixonem. Mas
como ndo ousam declarar-se, sofrem o amor como se de uma doenca se tratasse. Os pais,
preocupados, enviam emissarios ao templo de Apolo em Cdlofon e, trazida a mensagem,
decidem unir os jovens. Casam, passam a primeira noite de ndpcias e preparam uma viagem
para esconjurar a profecia. Passam por Samos e fazem libagOes; aportam a Rodes e ficam uns
dias a abastecer-se; partem e, no mar, séo assaltados pelo bando de Corimbo que os leva para

Tiro.

103 Com efeito, a palavra é composta pelo termo grego eiprjvn que significa “paz”.
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Livro Il — Em Tiro, Apsirto, o chefe do bando de Corimbo, fica com o casal e com 0s
escravos deles, Léucon e Rode. Entretanto, parte para a Siria para negdcios e a filha, Manto,
apaixona-se por Habrdécomes. Tenta seduzi-lo, mas ele rejeita-a. Ofendida, Manto acusa-o de
a ter violado e o pai, regressado, castiga-o e enclausura-o. Manto acaba por casar com Méris e
parte para a Siria, de onde ele era natural, e leva Antia consigo para déa-la em casamento a um
cabreiro, LAmpon. Mas Méris apaixona-se por ela e Manto ordena ao cabreiro que a mate. Este,
com pena, vende-a na Cilicia. No caminho para a Cilicia, Antia sofre um naufragio e consegue
chegar a costa, onde é raptada pelo bando de Hip6too. Entretanto chega uma carta junto de
Apsirto a contar as novidades e Habrécomes, que tinha sido ilibado, parte & procura de Antia.
Do lado de Hip6too, o seu bando é perseguido por Perilau, que fica com Antia. Depois,
Habrécomes encontra Hipétoo e ficam amigos.

Livro 111 - Habrécomes e Hipdtoo partilham as suas histérias e prometem ajudar-se
mutuamente. Perilau prepara o casamento com Antia pois apaixonara-se por ela. Esta, com a
ajuda de Eudoxo, um médico conterraneo, toma um farmaco para acabar com a vida. Na
verdade, era um sonifero potente e Antia acaba por ser raptada por uns salteadores de timulos
que pensavam conseguir lucro com ela. Foi vendida a um raja indiano. Habrocomes soube da
histdria e procurou-a, mas foi capturado e vendido a Araxo, cuja mulher, Cino, se apaixonou
por ele. Cino matou o marido para ficar com Habrocomes, mas este fugiu. Cino denunciou-o
como o autor do crime que ela propria perpetrara e foi apanhado e levado a presenca do
Magistrado do Egipto para ser julgado.

Livro IV — Habrécomes € condenado, mas é salvo pela providéncia divina. O
Magistrado decide ouvir a sua histéria e perdoar-lhe. Psamis, o raja indiano, numa viagem, é
assaltado pelo bando de Hip6too que acaba por ficar com Antia. Um dos membros, Anquialo,
apaixona-se por ela e tenta viola-la, mas a jovem, ao defender-se, mata-o e é castigada por
Hipdtoo: fica presa numa cova com cdes famintos. Felizmente, Anfinomo, outro membro do
grupo, também se apaixona por Antia e ajuda-a.

Livro V — Anfinomo e Antia fogem. O bando de Hip6too pilha vaérias cidades e o
Governador manda Perilau atras deles. Este mata e captura varios membros, persegue 0s
restantes e apanha Anfinomo e Antia. Apaixona-se por ela, mas ja tinha uma mulher, Reneia,
que ao saber do sucedido fica com inveja e manda um escravo vendé-la em Italia. Vendida a
um proxeneta, Antia finge ter epilepsia para escapar a situacéo e é vendida de novo. Entretanto
0s escravos, Léucon e Rode, que tinham sido acolhidos por um senhor, ficaram com a heranca
dele. Decidem regressar a Efeso, fazem uma paragem em Rodes, onde descobrem que 0s amos

ainda ndo estavam a salvo e por isso resolvem ficar uns dias. Habrocomes deambulava de um
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lado para o outro & procura da amada; decidido a regressar a Efeso, faz uma paragem em
Rodes. Antia, por seu turno, foi vendida a Hip6too, que por acaso passava por Italia e a
reconheceu. Resolve ajuda-la e ambos passam por Rodes antes de Antia ser levada para junto
dos pais, em Efeso. Em Rodes, as varias personagens passam por um templo para fazer preces,
e € nesse local que se reconhecem, devido aos nomes colocados nas oferendas. Finalmente,

todos se reencontram e regressam a Efeso, onde s&o recebidos por toda a populac&o.

2.3 A Novela Grega Antiga como motivo de Propostas Didéacticas

No capitulo anterior, depois de defendermos o estudo das Humanidades e dos Estudos
Classicos em especial e de apresentarmos as principais dificuldades no ensino/aprendizagem
destas matérias, indicdmos o propoésito do presente trabalho — ajudar a difundir os Estudos
Classicos através de sugestdes de actividades a realizar na disciplina de ICLC.

Em primeiro lugar, de forma a criar unidade e coesdo, isto €, para haver um seguimento
I6gico entre as matérias leccionadas, optou-se por escolher uma obra literaria a partir da qual
se retiraram elementos para realizar actividades. No inquérito realizado aos docentes de ICLC,
dois inquiridos salientaram a falta de um manual pelo qual se poderiam guiar'® como uma
dificuldade que sentiam na leccionacdo dessa disciplina. Ndo dispondo de tempo suficiente
para criar um manual, recorremos a uma obra pois permite, por um nimero de aulas mais ou
menos extenso, seguir a mesma organizacao de um manual.

A escolha da obra recaiu num texto da Antiguidade Classica, traduzido para portugués,
naturalmente, pois € para ser abordado numa disciplina de iniciacdo. Deve ser relativamente
curto e simples, para que possa ser trabalhado durante o ano lectivo®®, mas também tem de ser
atraente e interessante para os discentes. Por todos estes motivos, a novela antiga pareceu-nos
muito adequada. A opcdo final procedeu-se por eliminagdo sucessiva: das sete obras que
compdem o corpus de novelas antigas, duas ndo estdo traduzidas'®; as latinas'®’ apresentam
conteudos que consideramos menos adequados para 0s alunos do 5° ao 9° ano de escolaridade,
pelo seu teor obsceno; das restantes trés gregas'®®, optou-se pela mais curta — Xenofonte de

Efeso, As Efesiacas.

104 Cf. supra pp 31-32.

105 Recorda-se que 70% dos inquiridos leccionam apenas um bloco de 45 minutos por semana (cf. supra p 27).
106 Trata-se de As Etiopicas de Heliodoro e de Dafnis e Cloé de Longo de Leshos. Esta, na verdade, existe em
portugués, mas é uma traducdo indirecta (a partir do francés) e a edigdo ndo comporta introducéo e notas, ao
contrario das outras, 0 que, a nosso ver, limita o estudo e a compreensdo da obra.

107 Satyricon de Petrénio e O Burro de Ouro de Apuleio.

108 Quéreas e Calirroe de Céariton, Leucipe e Clitofonte de Aquiles Tacio e As Efesiacas de Xenofonte de Efeso.
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Outro aspecto fundamental que motivou este trabalho foi a falta de tempo apontada
pelos docentes de ICLC para a prepacao de material e a falta re recursos em lingua portuguesa.

Os materiais apresentados no capitulo seguinte inspiram-se na novela grega antiga,
procurando envolver o aluno logo de inicio com textos classicos e, por outro lado, permitindo
ao professor seguir uma linha de orientagdo. Pretende-se que constituam um factor de
motivacdo, uma vez que o enredo contém aventuras e peripécias susceptiveis de interessar e
agradar aos discentes. Os materiais apresentam um contetido da novela e depois exploram-no,
propondo aos discentes conhecimentos variados sobre assuntos diversos (historia, cultura,
literatura, entre outros).

Apesar de a novela nos parecer um bom meio para apresentar os Estudos Classicos e
para articular os diferentes materiais, temos nogéo de que podem existir alguns entraves: todos
os alunos devem ter acesso a historia, isto é, a obra, e para isso deverdo compré-la; o
acompanhamento dos discentes na leitura do texto € dificultado pelas limitacdes de tempo
decorrentes da carga horéaria da propria disciplina. Tendo em consideracdo estas limitacdes,
optamos por pensar em materais que pudessem ser utilizados sem a necessidade de ler a novela
na integra.

Os materiais tém em conta aspectos fundamentais referidos no primeiro capitulo acerca
do perfil do aluno do século XXI e dos programas das disciplinas de Latim (A e B) e Grego do
Ensino Secundario. Salientdmos a importancia destes documentos na Educacgéo pois, por um
lado, sdo directrizes governamentais, vozes da autoridade responsavel pelo desenvolvimento
da educacdo da juventude portuguesa. Por outro lado, sdo orientacGes reflectidas, que procuram
indicar as melhores sugestdes aos docentes. Vimos ainda que os objectivos e finalidades de
ICLC contemplam os mesmos valores fundamentais presentes no “Perfil do Aluno do Século
XXI” e com os programas das linguas classicas. Estas matérias (Latim e Grego) também sdo
contemplados nos nossos materiais pois séo disciplinas de continuagdo e podem constituir uma

opcao para quem frequentou ICLC.
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Capitulo Il
Propostas didacticas a partir da leitura de

As Efesiacas de Xenofonte de Efeso

3.1 Materiais

Neste capitulo apresentam-se propostas concretas de materiais a utilizar em ICLC, que
possam ser Uteis em sala de aula ou fora dela. O docente apoiara os alunos, naturalmente, na
realizacdo de algumas actividades, acrescentando todas as explicacbes que considerar
oportunas. A consulta dos Programas e Metas Curriculares das disciplinas de Latim e Grego
do Ensino Secundéario e de ICLC, bem como do documento “O Perfil do Aluno do Século
XXI”, para além da realizagdo de inquéritos a professores de ICLC permitiram identificar
aspectos essenciais a considerar na realizacdo dos materiais, nomeadamente a articulacao entre
cultura e lingua, a relacdo entre presente e passado e os valores civicos.

Num mundo muito marcado pelo império da imagem e do virtual, em que o imediato é
palavra de ordem, tem-se assistido a uma preocupacdo particular com as metodologias do
ensino/aprendizagem das linguas classicas, verificando-se de facto certas alteracfes neste
campo.

Na verdade, alguns professores apostam em metodologias mais dinamicas, em que 0
uso da lingua latina, a nivel escrito e oral, se torna o centro das aulas, a semelhanca do que
acontece com as linguas modernas. Deste modo, complementam o método tradicional
(gramatica-traducdo) com métodos activos, muito assentes na oralidade. O primeiro, que
coloca a tonica no ensino/aprendizagem as regras gramaticais, torna-se repetitivo e enfadonho,
n&do permitindo ao aluno a possibilidade de desfrutar verdadeiramente os textos'%. Os métodos
activos e indutivos apostam na oralidade desde as primeiras aulas, de modo a que os discentes
possam contactar desde cedo com a lingua latina, assimilando mais facilmente o vocabulario.
A disciplina de ICLC, sendo de introducdo, ndo contempla um estudo aprofundado do latim e
do grego, embora a heranca classica seja um aspecto a desenvolver, de acordo com as
orientacdes gerais da disciplina. Com efeito, as propostas da DGE indicam que devem ser
consideradas expressdes latinas de uso corrente, a etimologia das palavras e nogdes basicas da

estrutura sintactica de latim e grego. Por isso, decidimos que a presenca das linguas classicas

109 Jabouille (1993) deixa claro que as aulas sdo aborrecidas tanto para os alunos como para o professor. Sobre a
questdo dos diversos métodos, cf., por exemplo, Aguilar Miquel (2015), Ricucci (2016) e a tese de doutoramento
de L6pez de Lerma (2015). Para a aplicacdo dos novos métodos através de um manual, cf. Carbonell, Gallego e
Rio (2016).
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na actualidade, sobretudo as questfes de etimologia, capazes de estabelecer de uma forma
eficaz pontes entre aquelas linguas e o portugués, deveria ser um aspecto privilegiado nos
materiais.

Outro aspecto fundamental nas alteracbes metodoldgicas € o uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacgdo (TIC). Com efeito, as tecnologias tém grande destaque tanto na
vida quotidiana, como nas ciéncias e também na educacdo. Neste ultimo contexto, permitem
um contacto diério entre docente e discente, independentemente da distancia fisica, bem como
0 acesso instantaneo a informagdes ou exercicios; a realizacdo de tarefas dinamicas e
interessantes nas aulas; a captacdo da atencdo dos alunos de forma eficaz e apelativa,
motivando-os mais para a aprendizagem. O recurso as TIC ndo deve restringir-se as disciplinas
de teor tecnoldgico ou cientifico, pode abranger qualquer disciplina ou matéria, pois as TIC
sdo uma ferramenta multifacetada e muito versatil. Note-se, que muitos recursos
disponibilizados pela DGE na pagina oficial de ICLC eram sitios de internet com informacdes
e materiais diversos'®. Além disso, o uso das TIC para o ensino/aprendizagem das linguas
classicas demonstra aos alunos que o latim e o grego, apesar de ndo serem linguas de
comunicagéo do quotidiano, podem perfeitamente adaptar-se ao mundo hodierno e beneficiar
dos recursos online.

Assim, algumas tarefas serdo disponibilizadas em formato digital, de forma a adaptar
0s materiais a recursos utilizaveis pela didactica actual e a permitir um maior envolvimento e
interesse por parte dos discentes. Quer as tarefas propostas quer a prdpria apresentacdo das
fichas podera ser feita através das TIC, fornecendo mais do que uma alternativa ao docente.
Deste modo, também pretendemos motivar os professores a criar 0s seus proprios materiais
com recurso as TIC, adequando-os a sua turma (idade, interesses, dificuldades). Carlos
Cabanillas identificou dois tipos de utilizadores, aqueles que simplesmente descarregam
materiais e aqueles que colaboram, criando e partilhando na web'!'. Na nossa opinido, o
docente deve ter um papel activo na preparacdo das aulas, ndo se ficar limitado a apresentar
aos alunos o que encontrou na internet, mas adaptando os materiais se necessario. Visto que,
no inquérito que realizdmos, varios dos inquiridos se queixaram do tempo passado a preparar
material e a adequar o que encontravam na internet (sobretudo por estar em lingua estrangeira),

seria vantajoso partilharem-no com outros colegas que passam pelas mesmas dificuldades.

110 Cf. Morales Castillo (2014), artigo que congrega uma enorme variedade de recursos onlines que usam o latim
ou que permitem ensinar/aprender a lingua latina.
11 Macias (2013), p 3.
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N&o deixamos, todavia, de observar que, apesar dos beneficios que podem trazer ao
ensino, nomeadamente como meio de motivar os alunos e de variar exercicios, as tecnologias
ndo devem ser utilizadas em demasia, sob pena de retirar espacgo para trabalho de outro género
que também é fundamental para a aprendizagem.

Todos os materiais encontram-se em anexo. Seguem-se diversas informacges sobre 0s
mesmos, guias de orientacao e respostas das fichas, de acordo com os topicos seguintes:

InformacGes gerais: indica-se o assunto geral da ficha, o nimero de aulas previstas
para a sua realizacdo, considerando que 1 aula corresponde a 45 minutos, o nivel a que se
destina.

Objectivos: indicam-se 0s conhecimentos que se pretende que os discentes adquiram e
as capacidades que desenvolvam com as tarefas.

Proposta de conducéo da aula: apontam-se sugestdes de apresentacéo dos contetidos
e de realizacdo das actividades (individualmente ou em grupo).

Propostas de repostas: apresentam-se as respostas (correctas ou possiveis,
dependendo do tipo da tarefa).

Outras sugestdes: propdem-se outras tarefas, exercicios ou assuntos que nao estao
contemplados nas fichas mas que podem complementar ou aprofundar os conhecimentos dos

alunos, a partir dos materiais apresentados.

Decidimos ndo abordar a questao da avaliacdo, uma vez que nos focamos sobretudo em
fornecer materiais diversos aos professores, com propostas de resolucdo de tarefas, que
proporcionassem aos alunos a apreensao de conteudos distintos e a realizacdo de actividades
variadas. Consideramos, além disso, que cabe aos proprios docentes decidir o modo como

devem avaliar os seus alunos, tendo em conta as tarefas que lhes propdem.

3.1.1 Material 1 — As personagens em As Efesiacas!!?

Informacoes gerais:

Esta ficha foca aspectos importantes de As Efesiacas, por isso € fundamental que, se
usada na integra, seja apresentada em primeiro lugar. Trata das personagens e do enredo da
novela, por um lado, e de aspectos vocabulares, por outro. Recomenda-se 2 a 3 aulas. Destina-

se a todos os alunos do 5° ao 9° ano de escolaridade.

112 Cf. ANEXO 4.
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Objectivos:

+ Os alunos consolidam os conhecimentos sobre as personagens e o enredo da novela.

 Os alunos aprendem alguns elementos constituintes fundamentais das palavras, 0s
sufixos como identificadores de classes ou grupos e os prefixos como atribuidores de sentido
geral.

» Os alunos assimilam a importancia de identificar e reconhecer sufixos e prefixos que

facilitam a compreensao e memorizacao de novo vocabulario, quer seja ele corrente ou técnico.

Proposta de conducéo da aula:

» De forma a verificar que todos os alunos leram e conhecem bem a obra, propde-se que
preencham um quadro com informacGes sobre as personagens. Como estas sdo em numero
elevado, recomenda-se que a turma seja dividida em varios grupos e que cada um deles trate
de um pequeno conjunto de personagens.

» Os quadros contém uma imagem e uma ou duas frases para ajudar os alunos a
descobrir de que personagem se trata. As imagens podem ser projectadas pelo professor e todos
os alunos vao partilhando as informac6es que conseguiram recolher, tornando-se num exercicio
colectivo. Por outro lado, evita-se a impressdo de demasiadas folhas. No caso de a escola/sala
ndo possuir equipamento para projectar as imagens, sugere-se como alternativa que sejam 0s
préprios alunos a desenhar as personagens, de acordo com as caracteristicas que retiraram da
novela e com a visdo que formam a partir dessas inforamcdes.

« Depois de identificadas todas as personagens, promove-se uma discussdo sobre a
profissdo ou ocupacdo daquelas, de modo a que os alunos verifiguem que na Grécia Antiga
havia variedade, tendo em conta as necessidades da populacdo e o seu modo de viver. Podem-
se, inclusivamente, realizar duas listas, identificando-se numa as ocupagdes benéficas para a
sociedade, e, na outra lista, as personagens com ocupag0es prejudiciais para os cidadaos. A
traducdo do nome das personagens (que se indica em Ppropostas de respostas) pode ajudar a
coloca-las na lista certa, uma vez que 0s nomes estdo relacionados com a ocupagao ou com a
personalidade de cada um.

» Segue-se um breve resumo do enredo, com alguns espacos em branco para o discente
preencher depois de ter seleccionado a palavra devida numa lista de vocabulos que lhe é
fornecida. Propde-se como alternartiva que um ou varios alunos fagam o resumo oralmente,
ajudados pelos seus colegas no caso de se esquecerem de alguma parte, e sé depois executem

0 exercicio, de forma a que seja mais facil.
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« A discussdo prévia das ocupacdes das personagens facilita as questdes de etimologia,
no ponto 4. As explicacBes deste ponto colocam as palavras portuguesas imediatamente a
seguir as gregas, de forma que o aluno tem sempre todas as informacdes (palavra original e
traducédo) juntas. Recomenda-se que o professor incentive os alunos a sugerir outras palavras
gue conhecam, evidenciando a aquisi¢do dos conhecimentos adquiridos.

« Aconselhamos ainda o uso de dicionarios de portugués para complementar as
actividades, especialmente para o ponto 6. Os discentes podem procurar no dicionario uma
palavra especifica para descobrir o respectivo significado e depois retirar outras palavras com

0 mesmo prefixo, visto que a ordem alfabética do dicionario favorece esse trabalho.

Propostas de respostas:

1 — Antia: personagem principal; jovem (14 anos) e muito bonita, parece uma deusa;
muito devota, presta culto aos deuses; nascida em Efeso (que fica na Turquia, actualmente);
casa com Habrdcomes e partem os dois numa viagem para evitar que a profecia dos deuses se
cumpra; ultrapassa varios obstaculos, muitos dos quais motivados pela sua beleza e pela cobica
e inveja dos outros; 0 nome grego AvOia significa “flor”. Passos: 1.2.5a 6 e 1.5.1. Léucon e
Rode: sdo escravos de Efeso, tal como 0s amos que servem; casaram-se por amor; sd0 muito
fiéis aos amos pois, mal tiveram oportunidade, partiram em busca daqueles e possibilitaram o
seu reencontro; 0s nomes gregos, Asvkwv e Poomn, significam, respectivamente, “branco” e
“rosa” (a flor). Passos: 2.2.3, 2.2.6 e 2.10.4. Apsirto: chefe de um grupo de piratas; vive em
Tiro, onde tem muitos negdcios e € rico; zela pela sua familia; castiga de imediato Habrocomes
mesmo sem ouvir a sua versdo da historia; por outro lado, consegue assumir 0s erros e tentar
remedia-los; 0 seu nome em grego € "Ayvprtoc. Passos: 2.2.1 a 2.2.2 e 2.10.2. Corimbo: lacaio
fenicio de Apsirto; pirata de ar aterrador, sé lhe interessa o lucro, obtido a qualquer custo;
apesar de ser terrivel, submete-se ao chefe sem reclamar; o seu nome em grego é Képvppoc.
Passos: 1.13.1a 1.13.2, 1.13.3 e 1.14.7. Manto: filha de Apsirto; é jovem e de beleza inferior a
de Antia; apaixona-se por Habrécomes e, por ser a filha do seu raptor, tenta uma relacio a
forca; torna-se violenta e ameacadora quando rejeitada e ofendida; é vingativa e rancorosa;
tenta livrar-se de Antia mandando executa-la; o nome grego Mavté significa “profetiza”.
Passos: 2.3.1, 2.3.5, 2.5.6, 2.9.2 e 2.11.3. Lampon: escravo sirio de Manto, é pastor de cabras;
homem humilde e com poucos bens, revela compaixao; teme a furia dos seus mestres, mas
tenta ajudar Antia, recusando o pedido que lhe é feito para matar a jovem; n&o é tdo cruel como
Manto; o nome grego Adunov significa “tocha, luz”. Passos: 2.9.4 e 2.11.4 a 2.11.7. Hip6too:

é originario de Perinto, actualmente na Grécia; pertencia a uma familia rica; devido a uma
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questdo amorosa, teve de fugir, e acabou por se dedicar a pilhagem e ao saque; é corajoso,
consegue recrutar muitos homens e pilhar muitas cidades; por outro lado, também compreende
a situaco de Habrdcomes e Antia e decide ajuda-los; 0 nome grego ‘Trmdboo significa “cavalo
de corrida”. Passos: 2.11.11, 3.1.2, 3.2.1 a 3.2.15, 3.3.6 e 5.9.13. Anquialo: um dos rapazes
recrutados por Hipotoo; é de Laodiceia, actualmente na Turquia; € um dos melhores do bando;
apaixona-se por Antia e torna-se possessivo, querendo-a a forca; 0 nome grego Ayyiohog
significa “rodeado por mar”. Passos: 4.5.1 e 4.5.4 2 4.5.6. Anfinomo: um dos rapazes recrutados
por Hip6too; ficou encarreguado de vigiar Antia; acabou por se apaixonar por ela e por isso
ajuda-a, alimentando os cdes para que ndo a ataguem; 0 nome, em grego Augivouog significa
“pretendente”. Passos: 4.6.4 a 4.6.5. Perilau: homem notavel da Cilicia (actualmente na
Turquia); exerce a funcdo de irenarco, um guarda da paz (a palavra grego giprjvn, visivel no
nome proprio Irene, significa “paz”); ¢ eficiente na sua tarefa; ndo tem mulher nem filhos, o
que era mais um motivo para se apaixonar e para querer casar com Antia; 0 nome grego
[lepihaog pode significar “a volta do povo”, de forma protectora. Passos: 2.13.3 e 2.13.7.
Eudoxo: é de Efeso, tal como os protagonistas; ¢ médico; naufragou e desde ento vive a pedir
roupa e alimentos; apesar dos pedidos insistentes de Antia, ndo Ihe deu veneno para se matar,
achando melhor preservar-lhe a vida; o0 nome grego Ebdo&og significa “aquele que tem boa
reputacdo”. Passos: 3.4.1a3.4.2 e 3.5.11. Psamis: é um rajé indiano de condi¢do nobre; é muito
rico e faz muitos negdcios; sé pensa nos bens materiais e em usufrui-los; assim que comprou
Antia quis viola-la; o seu nome em grego é Wéauuc. Passos: 3.11.2 a 3.11.4 e 4.3.2. Poliido:
homem importante, tanto devido ao familiar que é magistrado no Egipto, como pela prépria
funcdo que exerce de defesa do pais; é jovem, belo e corajoso, pois decide eliminar
definitivamente a ameagca representada pelos piratas, indo atras de todos eles; 0 nome grego
[MoAv1dog significa “de muitas maneiras”. Passos: 5.3.1 e 5.4.1. Reneia: mulher de Poliido;
receia pelo seu casamento devido & beleza de Antia; violenta, decide manda um escravo vender
Antia; mesquinha, rasga as roupas e corta o cabelo de Antia; 0 seu nome em grego é ‘Pnvaia.
Passos: 5.5.1 a 5.5.4. Proxeneta: vive em Tarento, Italia; é proxeneta; comprou Antia pela sua
beleza, acreditando que iria fazer muito lucro com ela; ndo se preocupa muito com ela, apenas
com a sua aparéncia para poder ter lucro; facilmente se desfaz dela quando percebe que nédo
Ihe era de nenhuma utildiade. Passos: 5.5.7 a 5.5.8, 5.7.1 e 5.7.3. Araxo e Cino: ambos de
Pelusio, no Egipto; Araxo foi soldado e sente compaixdo por Habrocomes, trata-0 como se
fosse seu filho; Cino, ja velha e feia, apaixona-se por Habrécomes e mata o proprio marido
para poder estar com ele; depois de ter cometido o crime, mente e incrima Habrdcomes; 0s

nomes, Apa&og e Kuvo, significam, respectivamente, “choque, bater” (trata-se provavelmente
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de um nome ligado a profissao) e “cadela”. Passos: 3.12.2 a 3.12.5 e 3.12.6. Alto Magistrado

do Eqgipto: tem um cargo muito importante; trata de varios assuntos, como julgar criminosos e
assegurar a paz do pais; € rapido a condenar, mesmo sem provas efectivas, mas por outro lado
também sabee reconhecer o seu erro; muito religioso, foi s6 com as salvagdes divinas de
Habrocomes que aceitou ouvi-lo. Passos: 4.2.1, 4.4.1 e 5.3.1. Egialeu: vive em Siracusa, na
Sicilia; ja e velho, é pescador e pobre; ndo tem muitos recursos, mas trata bem de Habrocomes,
como se fosse seu filho, da-lhe o que precisa; 0 nome grego Aiywodedg significa “aquele que se
encontra junto do mar”. Passos: 5.1.2.

Observacdes: Ndo indicamos a traducao de alguns nomes por ndo termos encontrado a
etimologia. Contudo, a maior parte dos nomes tém traducao e é uma informacéo que os alunos

gostam de saber e que permite identificar a natureza boa ou ma da personagem.

2 — 1-Efeso, 2-beleza divina, 3-procisséo, 4-Apolo, 5-Samos, 6-Rodes, 7-Corimbo, 8-

cabreiro, 9-irenarco, 10-pedreira, 11-Alto Magistrado do Egipto.

3 -1-b, 2-d, 3-c, 4-a, 5-b.

5_
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Palavras com sufixo —or, — (t)or e —(d)or Palavras com sufixo —ta e —ista
imperador construtor nauta poeta
governador arrombador desportista pianista
salteador professor jornalista pirata

« Criou-se um exercicio com o recurso as TIC, para fornecer ao docente outra alternativa
dindmica e inovadora. Baseia-se no exercicio 2 da ficha, € um texto com lacunas por preencher

— file://IC:/Users/Eu/Desktop/Programas/Fichal-resumo.htm . Permite aos discentes recordar

o enredo da novela e, assim, responder com mais seguranca aos outros exercicios e fichas.
Propde-se que cada aluno resolva a tarefa individualmente, ou, em alternativa, em pequenos
grupos ou ainda em conjunto com toda a turma.

Observacdes: O exercicio podera ser efectuado em casa, como forma de o docente dar
trabalho de casa aos alunos para que consolidem, de forma engracada e dindmica, 0s

conhecimentos adquiridos naquele dia durante a aula.

Outras sugestoes:

« Os exercicios etimologicos propostos sdo apenas alguns exemplos possiveis,
relacionados com os conteudos da novela (neste caso, com as ocupagdes das personagens).
Recorda-se que a etimologia é um dos topicos a desenvolver aconselhados em ICLC, e que é
uma matéria muito interessante e normalmente muito apelativa para os estudantes. Esta ficha
pode ser trabalhada em conjunto com professores de Portugués para alargar os conhecimentos
sobre a formac&o das palavras, com enfoque nas derivacdes latinas e gregas. E igualmente
possivel trabalhar com os professores de Ciéncias para estudar diversos sistemas do corpo
humano e palavras do dominio da medicina que provém do grego e do latim. Este tipo de

actividade pode ajudar a melhorar a capacidade de memoria dos alunos**3.
3.1.2 Material 2 — O Mundo Grego em As Efesiacas!!4
Informacoes gerais:

Esta ficha estabele relagOes entre as viagens empreendidas pelos protagonistas da

novela e a extensdo do mundo grego na Antiguidade e o desenvolvimento desse mundo até aos

113 A proposito desta sugestdo, cf. Lesage Garriga (2013) que propde um grande nimero de actividades
relacionadas com este assunto.
114 Cf. ANEXO 5.
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dias actuais. Recomenda-se 2 a 3 aulas. Destina-se a todos os alunos do 5° ao 9° ano de

escolaridade.

Objectivos:

* Os alunos compreendem que a Grécia Antiga abarcava uma zona geografica maior do
que aquela que o territério actual comporta, atraveés da comparacéo entre os locais por onde
passam as personagens novelescas e o império alexandrino e, depois, do confronto com a
dimensdo do pais na actualidade.

* Os alunos adquirem conhecimentos sobre uma fase importante da histéria da Grécia
— as conquistas de Alexandre Magno.

* Os alunos desenvolvem o raciocinio histdrico, interligando vérias fases de um pais
que definem a sua identidade histérico-cultural.

« Os alunos desenvolvem competéncias de argumentacdo estimuladas por debates.

* Os alunos adquirem maior consciéncia da multiculturalidade e da diversidade de

identidades que compde um pais.

Proposta de conducao da aula:

« A ficha é composta por uma grande variedade de mapas, pelo que se propde que estes
sejam projectados para toda a turma. Desta forma, evita-se a impressao de muitas paginas e
optimiza-se a visualizacdo das imagens, maiores e de melhor qualidade. Se a sala/escola néo
possuir equipamento, propde-se que o docente leve uma enciclopédia ou um atlas e que coloque
as questdes a parte, ou que agrupe os alunos e imprima materiais para cada grupo.

« Como os mapas representam diferentes fases da Historia politica da Grécia, sugere-se
que eles sejam apresentados dois a dois, de acordo com 0s exercicios, isto €, mostra-se e
discute-se o primeiro, depois o segundo, em confronto com o primeiro, para verificar as
semelhangas e as diferencas; em seguida retira-se o primeiro mapa e coloca-se o terceiro ao
lado do segundo, e sucessivamente. Uma outra forma de resolver os exercicios € pedir aos
proprios alunos que pesquisem maps que se adequam a situacdo apresentada (na internet ou em
atlas e enciclopédias).

« A aula pode ser elaborada em conjunto com um professor de Historia, proporcionando
o alargamento de algumas questdes para tornar o assunto mais completo, com a introducéo de:
matéria a ser leccionada naquela disciplina; a apresentacdo de conteddos que ndo foram

contemplados em Historia (por falta de tempo ou por op¢éo curricular); a exposicéo de mais
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informacdes sobre determinados assuntos (sobre as batalhas de Maratona ou das Termopilas,
por exemplo, ou sobre o armamento e 0 modo de combater dos soldados, ...).

* Note-se que a composicao da ficha é circular: tem inico com uma questdo sobre as
personagens da novela e acaba com elas. O nivel de conhecimentos requerido para responder
a ultima pergunta é todavia maior.

« Se o docente optar por ndo contemplar a novela como tematica, pode apresentar ao
mesmo tempo as figuras | e 1l e pedir aos alunos que atentem nas semelhangas e diferencas
entre elas. A partir dai, deverd conduzir o raciocinio do aluno para a nogdo de que a Grécia é
um territério que foi sofrendo mudancas ao longo dos tempos devido a batalhas e conquistas,
e depois podera apresentar as perguntas 3 e 4. Quanto a pergunta 5, podera ser substituida por
outras questdes, que foquem a histéria de Alexandre e as suas conquistas, ou que reflictam
sobre a divisdo do mundo actual, isto €, se as relagdes entre a Grécia, a Asia Menor e o Norte
de Africa se mantém ou se actualmente existem divisdes mais acentuadas.

« Para o ponto 4, tratando-se das conquistas de Alexandre, o docente pode questionar
os alunos sobre aquela figura — o que sabem sobre ela, se viram o filme de Oliver Stone
“Alexandre, o Grande”, ...

» Recomenda-se, por fim, que o docente instigue o discente a reflectir sobre as seguintes
questdes: que relacbes se podem estabelecer entre a definicdo do territério da Helade e o de
Portugal? Os contornos do nosso pais foram sempre 0os mesmos? Desta forma, motiva-se 0s
discentes a relacionarem a realidade grega com a portuguesa e a interpretarem melhor a Histéria

de Portugal.

Propostas de repostas:

1 — A cidade natal de Antia e Habrocomes é Efeso. Sugere-se que um aluno aponte no
mapa a localidade e que, em seguida, o docente chame a atengéo para o facto de a cidade em
questdo se situar na Turquia, levando a turma a reflectir sobre os motivos pelos quais 0s

protagonistas de uma novela grega provém de uma localidade afastada da Grécia e de Atenas.

2 — Promove-se, para este ponto da ficha, uma breve pesquisa na internet ou em atlas e
enciclopédias, de forma a encontrarem-se mapas relativos a diferentes momentos da histéria
da Grécia, bem como cidades que tenham sido coldnias gregas, fomentando-se a descoberta do

significado etimologico de alguns toponimos.
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3-a) 1-f, 2-d, 3-g, 4-b, 5-c, 6-¢, 7-a. Aconselha-se, depois de resolvido o exercicio, a
que o professor peca aos alunos para identificarem outras palavras com 0s mesmos compostos.
Por exemplo: monarquia é composto pelo termo povog que significa um e que entra em
composi¢cdes como monociclo (velocipede de uma s6 roda); mondculo (luneta com um sé
vidro); monografia (estudo sobre um s6 assunto). Democracia € composto por dfjuog que
significa povo e entra em composi¢cdes como demografia (estatistica sobre a populacédo);
democratico (pessoa que se rege por pincipios democraticos; popular); demopsicologia (estudo

psiquico de um povo).

3-Db) 1-e, 2-c, 3-f, 4-b, 5-a, 6-d.

4 —a) 1-c, 2-d, 3-e, 4-a, 5-b.

5 — O mapa, retirado de As Efesiacas, ja indica todas as respostas, mas seria interessante
que os alunos relacionassem a figura VI com a figura V, de modo a verificarem a extensdo do

império de Alexandre através de um exemplo concreto, a novela.

« Criaram-se alguns exercicios com o recurso as TIC, para fornecer ao docente outras
alternativas dindmicas e inovadoras. Propomos dois exercicio. O primeiro é uma lista de
defini¢Bes para ajudar os alunos a recordarem/memorizarem 0s vocabularios adquiridos —

https://quizlet.com/_3jekkf . O sitio propde diferentes maneiras de realizar a actividade (a partir

da definicdo escrever a palavra ou vice-versa; ouvir a palavra e escrevé-la; um jogo em que as
definicGes/meteoritos caem e € preciso elimina-los escrevendo o termo). Para a maior parte das
tarefas os alunos podem realiza-las individualmente ou em grupos. Para o jogo, recomenda-se
gue a turma seja dividida em grupos para que possam competir uns contra os outros e tornar a
tarefa mais dindmica e atraente para os alunos.

O segundo € uma tarefa de palavras-cruzadas para expandir o vocabulario com palavras
formadas com compostos analisados na(s) aula(s) -

file:///C:/Users/Eu/Desktop/Programas/Ficha2-PalavrasEtimol%C3%B3gicas.htm . Propde-se

que cada aluno resolva a tarefa individualmente, ou, em alternativa, em pequenos grupos ou
ainda em conjunto com toda a turma.

Observacdes: Os exercicios poderdo ser efectuados em casa, como forma de o docente
dar trabalho de casa aos alunos para que consolidem, de forma engragada e dindmica, 0s
conhecimentos adquiridos naquele dia durante a aula.
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Outras sugestoes:

« Como a ficha trata de viagens por zonas geograficas cultural e politicamente
diferentes, o contexto propicia o debate sobre questfes muito actuais: as facilidades para viajar
para outros paises e o contacto com outras culturas; adquirir cultura através de museus, eventos
culturais e viagens; as questdes raciais e xenofobas (uma palavra grega composta por &&vog
“estrangeiro” e oPo¢ “medo”, o receio de pessoas estrangeiras); a conquista de territorios e as
respectivas motivacdes (por exemplo a questdo da Crimeia, territorio ucraniano ocupado pela
Rassia).

* O visionamento do filme “Alexandre, o Grande” de Oliver Stone, na integra ou de
algumas partes, pode ser uma excelente motivagédo para abordar o tema “Alexandre e as suas
conquistas”.

« Seria interessante promover a discussao com o0s alunos sobre viagens que eles ja
tenham realizado (com a escola ou a nivel particular) o que aprenderam, o que observaram, o
que se revelou ser diferente da realidade portuguesa (a roupa; o horario de trabalho ou das
refeicdes; a formas de entretenimento; as férmulas de saudacao).

3.1.3 Material 3 — As 7 Maravilhas do Mundo Antigo®®

Informacoes gerais:

Como a ficha anterior trata da extensdo geografica do mundo grego da Antiguidade,
consideramos que uma ficha sobre as 7 Maravilhas do Mundo Antigo poderia constituir um
material de continuidade e de grande interesse para os alunos. Recomenda-se 2 a 3 aulas.
Destina-se a todos os alunos do 5° ao 9° ano de escolaridade.

Objectivos:

» Os alunos sdo capazes de interligar contetdos relacionados com o mundo grego
conhecido na Antiguidade (as personagens novelescas passam por varias localidades; também
as maravilhas se encontram em diferentes sitios, todos eles situados em territorio grego).

* Os alunos tiram ilagOes a partir da leitura de testemunhos antigos (listas, opinides,

textos, guias).

115 Cf. ANEXO 6.
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e Os alunos adquirem vocabulario relacionado com a tematica (0 conceito de
“maravilha”).

* Os alunos estabelecem relagdes entre o presente e o0 passado.

Proposta de conducdo da aula:

« Esta ficha pode ser utilizada em qualquer momento, fora do contexto de As Efesiacas,
pois apresenta conteudos que ndo necessitam de conhecimentos prévios da novela.
Consideramos que as informagdes sdo interessantes e apelativas para os discentes, pois
relacionam-se com viagens, com monumentos historicos sobre os quais é possivel apresentar
curiosidades, e o conteudo visual € bastante chamativo.

« Trantando-se de uma ficha com varias imagens, sugere-se que as mesmas sejam
projectadas. Deste modo, economizar-se-a papel, além de que os alunos poderdo apreciar
melhor as imagens , que ganhardo em qualidade gracas ao seu tamanho maior. No caso de a
sala/escola ndo possuir equipamento disponivel, propde-se a divisdo da turma em grupos e a
impressao de fichas suficientes para cada grupo, ou o uso de livros (atlas, enciclopédias, albuns
de fotografias).

» Os mapas do material 2 instigam os alunos a compreender a extensdo do territério
grego na Antiguidade, bem como a perceber que os Helenos viajavam e tinham nocdo da
existéncia de culturas e povos diferentes. Assim, aconselha-se a que as figuras I, IV e V desse
material sejam utilizados para introduzir o material 2, de modo a interligar os conteudos e a
ajudar os alunos a visualizar/recordar a geografia do mundo grego antigo. O ponto 1 da ficha
3 ajuda a fazer esta transicdo. As respostas dos alunos podem ser muito variadas, o0 que, num
primeiro instante, permite suscitar a curiosidade dos discentes para o assunto do material.

« O ponto 2 apresenta vocabulério grego e latino para ajudar o discente a definir o
conceito de “maravilha” no entender dos gregos e dos romanos. O ponto serve sobretudo de
ligacdo entre a pergunta anterior e os testemunhos apresentados nos pontos seguintes.

« As listas da alinea a) do ponto 3 testemunham que j& na Antiguidade se falava em
Maravilhas e se discutia quais é que deveriam ser integradas numa lista. E importante observar
as datas em que esses testemunhos foram escritos e, sobretudo, os acrescentos ou as alteragoes
efectuadas (a vermelho vao sendo indicados monumentos que ndo constavam das listas
anteriores). Deve-se ainda chamar a atencdo para 0 monumento que cada autor inclui, tendo
em conta que, dependendo da época, da regido e até da religido do autor, a enumeracdo das

maravilhas muda. Na “Antologia Palatina” privilegiam-se monumentos romanos, por exemplo.
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Recomenda-se que cada aluno ou grupo de alunos analise em conjunto uma lista e depois
apresente as conclusdes ao resto da turma.

Para a alinea b) sugere-se que o professor ajude os alunos a responder de novo a
pergunta 3 com a ajuda das novas informacoes retiradas das listas, ou seja, para que respondam
com base em argumentos de autoridade (trata-se da opinido de gregos e romanos dos séculos
llla.C.alVv/Vd.C).

A alinea c¢) é um testemunho mais extenso e com mais informagdes. O texto demonstra
que, para além da necessidade de elaborar uma lista com aquelas que eram consideras as
melhores maravilhas, havia uma grande curiosidade em vé-las com os proprios olhos — cf.
avtoyio “autdpsia”. Como isso ndo era possivel para todos, devido sobretudo a enorme
distancia geogréficanentre elas, houve quem escrevess sobre essas maravilhas para difundir o
conhecimento das mesmas a todos.

« As imagens do ponto 4 servem essencialmente para mostrar aos discentes esses
monumentos. Em complemento a ficha ou como alternativa, sugere-se que se peca aos alunos
para realizar uma pesquisa (na internet ou na biblioteca) sobre cada um dos monumentos, que
depois apresentariam a turma. Também se propde o visionamento do documentério da
Cromwell Productions, de 1999, dobrado e legendado em portugués, muito completo e
apelativo,

« Por fim, recomenda-se a concluséo da ficha com a adquiri¢cdo do conhecimento sobre
a iniciativa da New 7 Wonders, uma proposta muito recente, de 2007, que nomeou as novas
Sete Maravilhas do mundo actual. Através de algumas imagens e da indicacdo do sitio da
internet, incentivam-se os alunos a informarem-se sobre a iniciativa. O professor podera alertar
ainda para as iniciativas nacionais e locais do mesmo género, muito populares durante o tempo
que se seguiu a da New 7 Wonders, (cf. a eleicdo das 7 melhores praias do pais, 0s 7 melhores
pratos gastrondmicos nacionais, ...). O docente devera ainda levar o aluno a reflectir sobre esse
impacto tdo popular, nomeadamente na influéncia da cultura geral das pessoas sobre o tema
das Maravilhas do Mundo Antigo e outros monumentos, e a valorizagcdo da cultura e

monumentos portugueses.

116 Disponivel no youtube em —
https://www.youtube.com/watch?v=fPZ2BBxDYEk&index=15&list=PLxvA8tFj4BLCS24VTXX F-
3zf5EaedsWit
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Propostas de repostas:

1 — E uma questdo de resposta aberta, depende dos conhecimentos dos alunos. Se
souberem e indicarem algumas Maravilhas, podem colocar-se outras questfes, tais como as
impressOes causadas e 0s motivos dessas sensacOes, e as semelhangas ou diferencas entre
diferentes monumentos visitados.

« Os restantes pontos ndo exigem resposta concreta, sdo sobretudo informacdes e
testemunhos para promover a discussdo, a comparagdo/o confronto entre monumentos e a
reflexdo sobre o valor das Maravilhas na Antiguidade e na actualidade.

« Criou-se um exercicio com o recurso as TIC, para fornecer ao docente outra alternativa
dinamica e inovadora. E uma lista das 7 Maravilhas do Mundo Antigo e as suas defin¢des —

https://quizlet.com/ 3jequ2 — para ajudaa os alunos a recordarem/memorizarem 0s

vocabularios adquiridos. O sitio propde diferentes maneiras de realizar a actividade (a partir da
definicdo escrever a palavra ou vice-versa; ouvir a palavra e escrevé-la; um jogo em que as
definicdes/meteoritos caem e é preciso elimina-los escrevendo o termo). Para a maior parte das
tarefas os alunos podem realiza-las individualmente ou em grupos. Para o jogo, recomenda-se
que a turma seja dividida em grupos para que possam competir uns contra 0s outros e tornar a
tarefa mais dindmica e atraente para os alunos.

Observacdes: O exercicio podera ser efectuado em casa, como forma de o docente dar
trabalho de casa aos alunos para que consolidem, de forma engracada e dindmica, 0s
conhecimentos adquiridos naquele dia durante a aula.

Outras sugestoes:

« Este material pode proporcionar muitas actividades, sobretudo tarefas de pesquisa. Na
conducdo da aula, foram propostos alguns momentos em que os alunos poderiam realizar
pesquisas sobre os diferentes monumentos, tanto os da Antiguidade Classica como os da nova
lista de 2007, ou ainda sobre outras “maravilhas” mais recentes e influenciadas pela lista da
New 7 Wonders. Seria interessante analisar este tipo de repercussdo noutros locais, isto &,
verificar se outros paises também realizaram concursos deste genero, a semelhanca de Portugal,
e, em caso afirmativo, que tipo de “monumentos” consideraram.

« A partir do texto de Filon de Bizancio é possivel realizar debates tematicos muito
variados, nomeadamente, a viagem como meio de adquirir cultura; o conhecimento empirico e
0 conhecimento assente nos livros; a nogdo de beleza (o que € o belo, o que ¢ belo para uns
pode ndo ser belo para os outros), a partir das frases “para elas olhamos do mesmo modo, mas
admiramo-las de modo diverso” e “E que a beleza é semelhante ao sol: sempre que ele brilha,
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ndo deixa contemplar as outras coisas.”; 0s monumentos como testemunho de nacionalismo;

0S monumentos como meio de preservar uma identidade, uma cultura.

3.1.4 Material 4 — O Teatro Grego*/

Informacoes gerais:

Os contetdos incidem sobre as representacdes draméticas, no contexto politico, social
e religioso da Atenas Classica, contemplando também algumas palavras gregas relacionadas
com o teatro. Recomenda-se 2 a 3 aulas. Destina-se a todos os alunos do 5° ao 9° ano de

escolaridade.

Objectivos:

« Os alunos verificam influéncias de outros géneros literarios na novela grega,
nomeadamente do drama.

« Os alunos reconhecem elementos narrativos da novela susceptiveis de serem aplicados
para a representacéo teatral.

« Os alunos assimilam informacGes sobre as origens do teatro grego.

* Os alunos aplicam os conhecimentos adquiridos em exercicios relacionados com a

terminologia teatral.

Proposta de conducao da aula:

Observacdo: E de todo o interesse para os alunos que assistam a uma peca de teatro.
Esta actividade pode ser realizada tanto antes como depois da realizac¢ao da ficha.

« Para iniciar a abordagem desta temaética, pede-se aos alunos que releiam um episédio
especifico da novela, pois poderd ser adaptado para uma representacdo teatral. Os
acontecimentos sdo muito semelhantes com as tramas das pegas classicas, nomeadamente com
a tragédia Hipdlito de Euripides.

« O ponto 2, a semelhanca do ponto 1, serve de pretexto para introduzir a matéria sobre
o teatro, uma vez que é pedido aos alunos que dramatizem o episddio lido. Ha varias imagens
para ilustrar as informacdes sobre as representacdes draméticas, oriundas de vasos da
Antiguidade e de esquemas ilustrativos da estrutura do local onde se realizavam as

representacdes. Recomenda-se que a leitura das informacdes seja feita em conjunto, de modo

17 cf. ANEXO 7.
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a favorecer o debate e a colocacdo de questdes por parte dos alunos. Sugere-se ainda que a
ficha, ou pelo menos as imagens individualmente, sejam projectadas. Desta forma, todos os
alunos podem ver as figuras em simultaneo, interpretando e discutindo o que véem.
Alternativamente, a turma pode ser dividida em grupos e cada grupo pode utilizar um
computador para pesquisar mais informacdes e imagens sobre os conteudos da(s) aula(s). No
casa de a escola/sala ndo possuir equipamento, aconselha-se o uso de enciclopédias ou livros
que tratem do assunto, preferencialmente que contenham imagens. Também podem utilizar-se
fotografias de locais/ teatros que os alunos tenham visitado.

 No ponto 3 apresentam-se exercicios de aplicacao para consolidar os conhecimentos
aprendidos, com enfoque na terminologia relacionada com o teatro antigo. Para o exercicio a)
sera preciso que o aluno percorra a ficha novamente para identificar as palavras e recordar o
seu significado. Deste modo, sempre que necessitar, o discente tera informagdes importantes
sobre o drama da Antiguidade reunidas naquela ficha.

O exercicio b) apresenta mais algumas palavras relacionadas com o teatro mas que nao
constam necessariamente da ficha. Para além disso, ao completar a tarefa, surge o nome de
Aristéfanes, autor de muitas e famosas comédias gregas que chegaram até nos. Depois de
resolver este exercicio, recomenda-se que o professor pergunte aos alunos se conhecem o
comediografo, que pecas ja viram ou leram dele, que outras informacBes tém. Sugere-se,
eventualmente, que o docente os instigue a realizar uma pesquisa breve sobre Aristéfanes e a
apresentar a turma, a ler ou até mesmo a representar uma comeédia ou alguns excertos.

O exercicio c) propde a elaboracdo de um campo lexical, expressivo de conhecimentos
sobre o teatro. As actividades podem ser realizadas individualmente, em pequenos grupos ou
em conjunto com toda a turma. Sugere-se, no entanto, que sejam resolvidas em grupo ou em
conjunto com toda a turma, especialmente os exercicios b) e c), de forma a permitir a partilha
de ideias e informagdes entre os alunos.

* Depois de assimiladas as informacdes e realizadas as actividadaes, instiga-se os alunos

a realizar a dramatizacéo solicitada no inicio da ficha.

Propostas de respostas:

1 — Antia e Habrdcomes foram feitos escravos e vivem agora em casa do raptor, Apsirto,
em Tiro. A filha deste, Manto, apaixonou-se por Habrécomes, mas ndo ousa confessar o amor,
pois sabe que aquele ja era casado com Antia e tinha medo do pai. Confessa-se a Rode, a
escrava do jovem par, pedindo-lhe ajuda e ameagando-a caso ndo lha preste. Rode, por sua vez,
pede ajuda a LEéucon, também ele escravo dos jovens, que decide confrontar Habrécomes com
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a questdo. Entretanto, Manto, desesperada, envia-lhe uma carta mas a resposta € de rejeicao.
Ofendida, Manto incrimina-o, contando ao pai que ele tentara viola-la, e por isso Apsirto
castiga-o de imediato e enclausura-o.

» O ponto 2 ndo exige repsosta, pois trata de fornecer informacdes sobre o teatro aos

alunos.
3a) 1-i, 2-e, 3-j, 4-b, 5-q, 6-f, 7-h, 8-a, 9-c, 10-d
b)
1/|D|/A|N|C
2 |A|D|E|R c|O
3/ 1 |L|{U|M]I A|[C|A|O
4/M|U|S|I]|C|A
5/ P R|O|T|/A[G|O|N|I|S|T|A
6/ C/O|R|E|[O|G|R|A 0
7 A|N|F|I|T|IE|A|T|R|O
8/ P/A|/L|C|O
9 E|N|C|E|N R
10/C|O|M|E|D|I |A|[N|T|E
11| E|S|P|E|T O|R

c) Béatpov — teatro: comédia, personagem, figurino, adereco, espectador, tragédia,
expressao corporal, teatral, actor, encenacdo, luzes, iluminacdo, farsa, tragicomédia,
dramaturgo, encenador, técnico de som, acustica, ...

« Criaram-se alguns exercicios com o recurso as TIC, para fornecer ao docente outras
alternativas dindmicas e inovadoras. Propomos dois exercicio. O primeiro é uma lista de
definicbes para ajudar os alunos a recordarem/memorizarem 0s vocabulérios gregos e

portuguess adquiridos — https://quizlet.com/ 3jek8d . O sitio propde diferentes maneiras de

realizar a actividade (a partir da definicdo escrever a palavra ou vice-versa; ouvir a palavra e
escrevé-la; um jogo em que as definicbes/meteoritos caem e é preciso elimina-los escrevendo
0 termo). Para a maior parte das tarefas os alunos podem realiza-las individualmente ou em
grupos. Para o jogo, recomenda-se que a turma seja dividida em grupos para que possam
competir uns contra os outros e tornar a tarefa mais dindmica e atraente para os alunos.

O segundo é uma tarefa de palavras-cruzadas com os mesmos termos usados para

exercicio b) da ficha — file:///C:/Users/Eu/Desktop/Programas/Ficha4-
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Arist%C3%B3fanes.htm . Propbe-se que os alunos realizem a tarefa individualmente, ou em

pequenos grupos.
Observacdes: Os exercicios poderdo ser efectuados em casa, como forma de o docente
dar trabalho de casa aos alunos para que consolidem, de forma engragada e dindmica, 0s

conhecimentos adquiridos naquele dia durante a aula.

Outras sugestdes:

* Apesar de a ficha propor actividades capazes de conferir dinamismo a aula, seré
sempre interessante e oportuno levar os alunos a visitar um teatro. Sugere-se uma visita de
estudo ao cine-teatro/sala de espectaculos local, desta forma, os discentes podem ver e
contactar com diversos elementos ligados a realidade teatral, como o local de representacéo, 0s
camarins, a sala onde regulam as luzes e o0 som; o guarda-roupa, ...

« Os conhecimentos podem ser postos em pratica huma peca de teatro realizada em
conjunto por toda a turma e apresentada no final do ano lectivo perante toda a comunidade
escolar. Também podem ser realizados cartazes sobre os conteudos aprendidos, a exporem-se
na escola (sobre Aristofanes, sobre a evolucéo do edificio, sobre um actor especifico, etc.).

« Sugere-se a leitura de uma peca dramatica de um autor da Antiguidade Classica, tal
como o Hipdlito de Euripides, peca a qual se fez referéncia a proposito do episédio da paixao
de Manto. Recomenda-se que esta actividade seja realizada com alunos mais velhos (do 8° ou
9° ano). Alternativamente, propde-se a leitura de uma comédia, uma peca de Aristofanes, por
exemplo, pois é um género a partida mais cativante e atraente para os alunos.

« Esta ficha também podera ser complementada com a ajuda de um professor de Artes
Plasticas. Em colaboracéo com ICLC, os alunos podem realizar mascaras gregas nas disciplinas

de arte e apresenta-las numa exposicao no final do ano lectivo.

3.6 Material 5 — A figura de Eros!!®

Informac0es gerais:
O material foca a tematica do amor, através de exemplos literarios diversos.
Recomenda-se 2 a 3 aulas. O grau de exigéncia desta ficha é um pouco mais elevado, pelo que

a mesma se destina a alunos do 8° e 9° ano.

118 Cf. ANEXO 8, ANEXO 9 e ANEXO 10.
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Objectivos:

« Os alunos comparam a representacdo de uma figura especifica, a do Amor, em
diferentes textos literérios, de periodos e autores diferentes.

* Os alunos verificam uma continuidade na forma de representacdo dessa figura ao
longo dos tempos.

« Os alunos confrontam a presenca do Amor na literatura grega classica e na literatura
portuguesa, reconhecendo a matriz classica na produgéo nacional.

« Os alunos identificam algumas limitagdes no estudo de obras e de autores classicos,

relacionadas com a recepcao fragmentaria das obras e outros testemunhos.

Proposta de conducéo da aula:

« O tema do Amor é intemporal e estd omnipresente na vida. Recomenda-se que a aula
comece a aula com este tipo de observagdes ou com um brainstorming sobre o assunto, e que
se questionem os alunos sobre se o ultimo livro que leram ou filme que viram tinha alguma
relacdo amorosa entre as personagens, por exemplo.

 No caso de o professor optar por utilizar o material sem recorrer a novela, podera
introduzir o tema a partir do ponto anterior e depois passar directamente para o ponto 2 e para
a analise dos poemas. No final, os alunos sé relacionardo a temética do amor nos poemas de
Safo e Camdes.

« Para responder a primeira pergunta, recomenda-se que os alunos sejam dividos em
varios grupos e gue cada um trate de uma parte do livro 1: sugerem-se no minimo trés grupos,
sendo que um trata dos capitulos 1 a 3, outro dos capitulos 4 a 7 e o ultimo dos capitulos 8 a
10. Aconselha-se ainda a que o professor chame a atencdo para a necessidade considerar a
presenca de Eros e 0 modo como actua; a forma como os jovens se apaixonam e manifestam o
amor; as diferencas nas manifestacdes do amor antes e depois do casamento. Esta chamada de
atencdo pode ser concretizada com a ajuda do quadro: a medida que os alunos/grupos
apresentam as suas repostas, o docente pode registar no quadro as diferencas, através de
topicos, expresdes, ou palavras-chave. Por exemplo, antes do casamento, Habrécomes ndo ousa
confessaro seu amor, ndo consegue falar, fica febril, parece doente; Antia também néo
consegue falar, sente inveja das outras meninas que olham para ele e também parece doente.
Depois do casamento sdo muito ternurentos e possessivos um do outro. Como palavras-chave
sobre a representacéo e actuacéo de Eros o docente pode registar: deus cruel; furioso; inflexivel;
magquinador de castigos; armado. Desta forma, os alunos terdo no quadro um guia de referéncia

ao qual poderdo recorrer para os ajudar na interpretacéo dos poemas (cf. perguntas seguintes).
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« Antes de analisar o poema de Safo, criou-se uma ficha de contextualizacdo da autora.
Este material permite saber um pouco mais sobre ela, dentro da limitagcdo de dados biograficos
disponiveis, assim como conhecer algumas problemaéticas relacionadas com a recepc¢do dos
seus textos, frequentemente mutilados ou incompletos. Acrescentam-se algumas curiosidades
sobreos suportes de escrita na Antiguidade, pois € um tema interessante, que pode ser
aprofundado e que explica as lacunas no estudo das obras e dos autores. Esta ficha pode ser
distribuida antes de analisar o poema de Safo, depois dessa analise ou mesmo apos tidas as
actividades do material 5, pois néo influencia a interpretacdo do poema e as informacdes que
contém sdo complementares as da ficha principal.

» Na analise dos poemas de Safo e de Camdes deve ser dada atencdo especial ao
contetido. Ndo se tratando de uma disciplina de Literatura ou de Portugués, ndo seré necessario
um estudo aprofundado e minucioso, até porque o objectivo principal é observar a forma como
0s poetas representam o Amor em épocas e lugares tao diferentes. Aconselha-se a que os alunos
leiam primeiro em siléncio os poemas, na tentativa de compreender o seu sentido global e
depois em voz alta. Esta leitura pode ficar a cargo de um aluno, para manter a unidade do texto.
Alternativamente, a leitura em voz alta pode ser feita pelo docente e depois pede-se aos
discentes que leiam de novo os textos em siléncio. Propde-se duas formas de analise:

a) cada aluno realiza a tarefa individualmente, apontado os aspectos que considera
fundamentais, tendo em conta orientacOes dadas pelo professor, e depois partilha as suas
observagdes com a turma;

b) a analise é feita em grupo, mantendo-se as indicacfes de leitura do professor e a
partilha final.

As orientacdes que o docente deverd indicar aos discentes sao as seguintes: quais 0s
sentimentos expressos pelo sujeito poético; o que provoca esses sentimentos no s. p.; cOMo
reage o s. p. face a estes sentimentos; que adjectivos sdo usados mais frequentemente para
descrever os sentimentos do s. poético; sob que entidade divina esta presente o amor (Eros,
Afrodite, Amor); que adjectivos caracterizam Afrodite e Eros; que influéncia exercem Eros e
Afrodite na vida amorosa do s. p.

 Para ndo limitar a escolha, criaram-se duas versdes das fichas, em que a Unica
diferenca é a extensdo dos poemas de Safo. Na realizacdo da ficha, o professor podera optar
por um ou por outro poema de Safo, dependendo do tempo de que dispde (o poema da versao
2 € bastante maior), do interesse num ou noutro poema, ou até do grau de dificuldade que o

docente considerar mais adequado aos seus alunos. Podera ainda analisar os dois poemas, se
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assim o entender, ou analisar um em sala de aula e enviar o outro para trabalho de casa, por
exemplo.

Quanto ao poema de Camdes, recorreu-se ao Programa e Meta Curriculares de
Portugués do Ensino Basico!!® para se proceder a sua escolha. O poeta faz parte da lista de
autores e obras contemplados no programa para o 8° ano e, dentro dos poemas elencados,
seleccionou-se um que fosse adequado a tematica abordada e que ndo fosse muito conhecido.

« Relativamente a andlise, o docente ajudara os alunos na conducdo da interpretacéo
dos poemas, através de perguntas e topicos a que aqueles deverdo da resposta. Pedira aos
alunos, por exemplo, que identifiquem elementos como o assunto e o tema dos poemas, 0
sujeito poético e o seu destinatario, as emocg6es mais evidentes. Os aspectos que 0s alunos
deverdo focar com especial atencdo sdo as emogdes do sujeito poético, as variacdes desses
sentimentos e 0 que motivou essas alteracGes, e o tipo de vocabulario utilizado para descrever
as emoc0es e as situacdes. Por exemplo, no caso do poema de Safo, na versdo 1, o sujeito
poético contempla um cenario, que Ihe causa perturbacdo, isto deve-se a inveja, quer por nao
poder estar no lugar de um a contemplar o outro, quer por ndo ter ninguém que o ame da mesma
forma. As expressfes e vocabularios usados para descrever a paixdo do s. p. sdo 0 ndo poder
falar, ver e ouvir, sentir, ao mesmo tempo, um fogo que percorre a pele e tremores, e a sensacao
de estar quase a morrer.

« Depois de analisada a novela e os dois poemas, é pedido que se estabeleca um
confronto entre diversos elementos, nomeadamente 0s sentimentos do s. p., 0 que causou esses
sentimentos, as descri¢cbes desses sentimentos, a presenca de Eros/Afrodite/Amor e a sua
actuacdo. O professor deve levar os alunos a compreender que todos estes elementos
semelhantes estabelecem uma ligacédo intencional dos autores em emular temas e sentimentos
presentes em textos de autores antigos. Poderad apresentar conceitos tais como recep¢do e
tradicdo literaria e recorrer a outros exemplos: Camdes imitou 0 género épico para elevar a
nacdo portuguesa em Os Lusiadas, tal como na Antiguidade escreveram-se a Odisseia e a
Eneida, obras que também enaltecem o valor de herdis gregos.

« Alternativamente, a ficha pode ser dividida pela turma, isto €, podem formar-se grupos
e cada um responde apenas a uma das perguntas 1, 2 e 3. No final, cada grupo apresenta as suas
conclus@es a turma e, em conjunto, os alunos podem observar e confrontar as semelhancas

entre o0s varios textos para responder a pergunta 4.

119 Disponivel em — https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/pmcpeb_julho_2015.pdf
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Propostas de respostas:

1 — Capitulo 1: "Ate Eros, ele ndo o tinha por um deus. Rejeitava-o completamente, ndo
Ihe dando importancia nenhuma; dizia que ninguém se apaixona ou se submete ao deus a ndo
ser de sua livre vontade. Se, por acaso, via um templo ou uma estatua de Eros, comecava a rir
e arrogava-se de superar Eros em beleza e poder.” (1.1.5). Capitulo 2: "Eros ficou furioso com
esta atitude, pois o deus, amigo de ndo se deixar vencer, € inflexivel para com os orgulhosos.
Armou entdo uma esparrela ao rapaz, a qual, mesmo para o deus, se afigurava inexpugnavel.
Armou-se dos pés a cabeca, apetrechou-se com todos os seus farmacos eroticos e partiu em
campanha contra Habrécomes." (1.2.1); "Estava aqui 0 comeco da armadilha tramada por Eros.
Com efeito, eles ndo tardaram a ter-se um ao outro no pensamento: Antia ansiava por ver
Habrocomes; e Habrdcomes, até ao momento ainda néo atingido pelo amor, queria ver Antia."
(1.2.9). Capitulo 3: "Antia tomou-se logo de amores por Habrécomes e Habrécomes deixou-se
vencer por Eros. Ele mantinha os olhos fisgados na rapariga e nem sequer podia desviar o olhar
ainda que o quisesse - 0 deus ja o tinha preso na sua armadilha. Também Antia era sua vitima.
Ela, de olhos arregalados, permitia que a beleza de Habrdcomes a invadisse e a conquistasse,
ndo atendendo ja a decéncia prépria de uma moca de respeito: a verdade é que, se disse alguma
palavra, foi para que Habrécomes a ouvisse; e, se desnudou algumas partes do seu corpo - as
possiveis -, foi para que Habrécomes as visse. Ele rendera-se a este espectaculo; era ja um
prisioneiro do deus." (1.3.1 a 1.3.2); "Depois do sacrificio, afastaram-se entdo um do outro com
grande pena e incomodados por se verem separados tdo depressa. Para ainda se poderem ver
um ao outro, voltavam atras, paravam e arranjavam falsos pretextos para se atrasarem. Assim
que chegaram a casa, compreenderam entdo em que aventura se tinham metido. Cada um tinha
a imagem do outro no pensamento; o amor inflamava-os; e, @ medida que o dia ia passando,
eles viam crescer a sua paixdo. Quando se foram deitar, a sua inquietagéo tornou-se ainda mais
forte e mais terrivel . ja nada podia conter o amor que um sentia pelo outro." (1.3.4). Capitulo
4: "Habrécomes comecou entdo a arrepelar os cabelos e, agarrando na roupa, comegou também
a rasga-la. "Que desgraca a minha!”, lamentou ele, "Que havia de me acontecer! Eu que até
agora mantive a postura digna de um homem, eu que desprezei Eros e o enchi de insultos, vejo-
me agora prisioneiro e vencido, forcado até a ser escravo de uma rapariga; ha j& quem me
pareca ser mais belo do que eu e até reconheco Eros como um deus. Oh, como me sinto cobarde
e imbecil perante tudo isto! N&o vou agora resistir? N&o vou manter a minha nobreza? J& deixei
de ser mais belo que Eros? Este deus que nada vale, eu tenho de o vencer e é ja. Ela é uma
rapariga bela! E dai? Aos teus olhos, Habrécomes, Antia é encantadora, mas, com forca de
vontade, ndo [a quereras] para ti. Pde isto bem na tua cabec¢a: Eros nunca chegard a mandar em
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mim." (1.4.1 a 1.4.3); "Enquanto ele assim falava, o deus carregava-lhe mais forte e levava-o
ao limite da sua resisténcia; torturava-o mau grado a sua vontade. Quando nao pdde resistir
mais, lancou-se ao chéo e disse: "Venceste, Eros. Mereces um grande troféu por teres ganho
ao casto Habrocomes. Aqui o tens a venerar-te, sem esperanca de salvacdo, vindo refugiar-se
junto de ti, senhor de tudo o que ha no mundo. Nao me abandones, nem castigues demasiado a
minha arrogancia. S6 por inexperiéncia, Eros, € que eu era arrogante para contigo. Mas agora
da-me Antia. Ndo sejas apenas um deus cruel para com aquele que te afrontou; sé antes
benevolente para com aqueles que venceste." (1.4.4 a 1.4.5); "Mas Eros continuava irado e
maquinava um grande castigo para o fazer pagar pela sua soberba." (1.4.5); "Também Antia se
encontrava em grande sofrimento. Ndo podendo suportar mais, procurava tomar animo,
esforgando-se por esconder o seu sofrimento dos que a rodeavam. "Oh, infeliz! Que havia de
me acontecer!”, lamentava ela, "Estou apaixonada, ainda que seja uma rapariga muito nova
para isso, e sinto uma dor estranha, impropria de uma moca como eu. Estou louca por
Habrocomes, que é belo mas orgulhoso. Qual sera o fim desta paixao? Qual sera o desfecho do
meu mal? Aquele que eu amo é todo altivo e eu sou uma moga que estou sempre a ser vigiada.
Quem chamarei em meu socorro? A quem € que eu contarei tudo? Onde poderei ver
Habrocomes?" (1.4.6 a 1.4.7). Capitulo 5: "Nestes lamentos passaram ambos a noite inteira.
Cada um tinha o outro a frente dos seus olhos, imagem que a sua alma ajudava a reconstruir
pela impressdo que um tinha dado ao outro. (...) Ambos tinham um ar cansado, devido & noite
anterior, um olhar abatido e uma cor palida; e isto continuou assim por longo tempo e nao havia
maneira de a situacdo mudar de figura. Nisto passavam eles dia apds dia, olhando um para o
outro no templo da deusa, envergonhados e com receio de contarem a verdade um ao outro. A
cena era a seguinte: Habrécomes gemia, chorava e suplicava com grande devocao, e ela a ouvi-
lo. Antia, por seu lado, passava pelo mesmo, mas assaltava-a uma inquietacéo ainda maior - se
via outras raparigas ou mulheres a olhar para ele (e, de facto, todas fixavam o olhar em
Habrdcomes), era notoria a sua aflicdo, pois receava ser preterida. Ambos fazia as mesmas
stplicas a deusa; ainda que feitas a sds, elas eram idénticas." (1.5.1 a 1.5.4); "A medida que o
tempo ia passando, o rapaz ndo conseguia resistir mais. Ja todo o seu corpo definhava e o seu
animo desfalecia, a ponto de Licomedes e Temisto se verem em grande aflicdo, por nédo
saberem 0 que se passava com Habrécomes e receando pelo que viam. Semelhante receio
tinham Megamedes e Evipe relativamente a Antia, ao verem a beleza dela a desaparecer, ndo
sendo visivel a causa do seu mal. " (1.5.5 a 1.5.6); "Mas ndo havia meio de se solucionar o mal,
nem para um, nem para outro; bem pelo contrario, o amor ainda se inflamava mais." (1.5.8);

"Estavam entdo ambos de cama, doentes, em perigo de vida; esperava-se vé-los morrer a
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qualquer momento, sendo-lhes impossivel confessar que mal era o deles.” (1.5.9). Capitulo 8:
"0 talamo tinha sido preparado para os receber. O leito, recamado a ouro, tinha umas cobertas
de pdrpura e, suspenso nas guardas do leito, havia um dossel forrado com um tecido da
Babildnia todo ele bordado - nele estavam representados uns Cupidos a brincar: uns cuidavam
de Afrodite (a imagem de Afrodite também estava representada), outros montavam avestruzes
nabateias, outros entrelagavam coroas, outros ainda transportavam flores. Era isto o que estava
representado num dos lados do dossel; no outro, estava Ares, ndo em trajo de guerra, mas todo
ele engalanado para a sua amada Afrodite, com uma cora e uma clamide. Eros servia-lhe de
guia, com um archote aceso. Deitaram Antia debaixo deste dossel, ao lado de Habrécomes, e
fecharam as portas.” (1.8.2 a 1.8.3). Capitulo 9: “Ambos experimentaram as mesmas emocoes;
ndo foram capazes de dizer uma palavra ao outro, nem sequer de se olharem olhos nos olhos.
Estavam ali deitados, rendidos ao prazer, com pudor, receosos, ofegantes, inflamados de
paixao, com o corpo a tremer e a alma agitada. Dai a um bocado, Habrécomes ganhou coragem
e abracou Antia. Ela chorava; eram lagrimas que a sua alma n&o podia conter, sinal da paix&o
que a consumia. Habrocomes disse entdo: "Oh! Esta é para mim a mais desejada das noites,
que finalmente vejo chegar, depois de tantas noites em desespero. Es, para mim, a rapariga
mais doce do que a luz do dia e tens mais sorte do que qualquer outra pessoa: tens por marido
aquele que te ama. Oxala possas acompanha-lo na vida e na morte como uma mulher recatada.”
Ele beijava-a, enquanto ia falando, e bebia-lhe as lagrimas - lagrimas que, a ele, pareciam mais
deliciosas do que o melhor néctar, mais poderosas do que qualquer remédio para a dor. Ela,
por sua vez, pouco falou: "E verdade, Habrécomes? Achas-me bela? Sendo tu tio belo, mesmo
assim eu agrado-te? Que cobarde e timido que tu foste! Durante quanto tempo resististe tu ao
amor? Durante quanto tempo te recusaste a aceita-1o? Pelos meus proprios males, eu sei avaliar
o teu sofrimento. Mas olha, recebe as minhas lagrimas; que o teu belo cabelo beba da pocao do
amor €, unindo-nos um ao outro, sejamos um sO; molhemos ainda as grinaldas com as nossas
lagrimas, para que também elas sejam cumplices no amor." Enquanto assim falava, ela enchia
o0 rosto dele de beijos; agarrou-lhe entdo no cabelo e aproximou-o dos seus olhos; retirou as
coroas e uniu os seus labios aos dele, beijando-o; e o que lhes ia na mente passava da alma de
um para a alma do outro através dos seus labios no beijo que davam. Beijando-lhe os olhos, ela
disse: "Fostes vos que tantas vezes me fizestes sofrer, que destes a primeira ferroada na minha
alma; antes era o orgulho que vos dominava, agora é o amor; vos tendes-me prestado um bom
servico, levastes de modo perfeito o meu amor ao coragio de Habrocomes. E por isso que vos
dou tantos beijos e procuro que os meus olhos vao ao vosso encontro, pois que séo servos de

Habrocomes. Oxala os nossos olhos olhem sempre para a mesma pessoa: espero que 0s teus
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nunca venham a mostrar a Habrocomes que outra mulher € bela, nem os meus, que outro
homem € encantador. Acolhei bem os coracdes que fostes vés a inflamar. Preservai-os do
mesmo modo, tanto um, como outro.” (1.9.1 a 1.9.8). Capitulo 10: "Mas 0 destino ndo se
esquecera, nem o deus parecia ter abandonado os seus planos.” (1.10.2).

2 — Versao 1 O sujeito poético contempla de um cenario que lhe causa perturbacéo:
um homem e uma mulher sentados juntos. O poema pode ser divido em duas partes. Na
primeira parte, composta pelos cinco primeiros versos, 0 S. p. caracteriza o cenario: 0 homem
que tem aparéncia divina esta sentado junto de uma donzela com uma voz doce e um riso
apetecivel. Nos restantes versos o s. p. indica que esta situa¢do o incomoda e caracteriza mais
pormenorizadamente essa perturbacdo: ndo consegue falar, ver nem ouvir, sente um fogo na
pele, sente tremores, quase morre. O s. p. ndo explica 0s motivos pelos quais a situagéo o
incomoda, apenas € possivel especular: tem ciimes do homem porque queria estar no seu lugar
em companhia da donzela; tem ciume da donzela porque queria estar no seu lugar em
companhia do homem; tem ciime do amor sentido por ambos pois 0 s. p. ndo tem esse amor,
ndo tem quem amar ou alguém que o ame. O cenario podera servir para apresentar uma situacao
feliz mas irreal para o s.p., pois este vive em tristeza e num torpor de emog6es. A caracterizacdo
do s. p. € a parte fundamental do poema, pois as sensacdes descritas tornaram-se no padrdo das
sensagdes provocadas pelo amor: a visdo turva; a dicotomia frio-quente, os suores frios e 0s
tremores do apaixonado, que, a0 mesmo, swnte um fogo que arde na pele; a visdo do amado
deixa 0 amante sem voz; a sensacdo de amar tanto que quase se morre.

Versdo 2 O sujeito poético invoca Afrodite para que a deusa ajude no combate que € 0
amor. O poema pode ser dividido em trés partes. Na primeira parte (vv 1-13), 0 s. p. invoca a

deusa, descrevendo-a, e faz o seu pedido, sendo que a sua felicidade depende da benevoléncia

de Afrodite. Esta ndo é a primeira vez que 0 s. p. faz apelo a deusa (“se outrora, por outra
ocasido, /deste ouvidos a minha voz”), descrita como “urdidora de ardis”, 0 S. p. solicita-lhe
gue ndo o dome com “angustias ou agonias”. Estas caracteristicas criam um paralelo com o
amor que o s. p. sente, que € também ele enganoso e fruto de agonias. Na segunda parte (vv
13-24), o s. p. recorda um encontro anterior, por altura de um mal de amor. Téo pouco essa
havia sido a primeira vez, pois a locugdo “de novo” é repetida varias vezes (“porque de novo
sofria”, porque de novo the chamava”, Quem de novo persuado”). A deusa, para aplacar a
tristeza do s. p., propde uma inversdo da ordem natural do amor: que o amado passe a ser

amante e 0 amante a ser o amado (nos versos 21 a 24). Por fim, na terceira parte (vv 25 -28), o
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s. p. faz o seu pedido: precisa da ajuda da deusa do amor para combater a seu lado na sua nova
paixdo. Os aspectos mais importantes deste poema sdo: a descricdo de Afrodite, a proposta da
deusa, o vocabuléario empregue. O primeiro aspecto funciona como um espelho: a deusa do
amor é descrita como sendo enganosa e como instigadora de sofrimentos, que é aquilo que o s.
p. sente quando esta apaixonado. A rejeicdo € o castigo mais duro que o amante sente, dai a
proposta invertida da deusa, em transformar a pessoa que 0 s. p. ama em amante, para que ele
possa rejeita-lo e infligir-lhe a mesma dor. Por fim, as ideias mais fortes sdo o facto de a paixao
acontecer varias vezes e de provocar sofrimento, a ponto de o s. p. desejar que 0 amado sinta 0

mesmo, e ainda de que o amor é como um campo de batalha.

3 — 0 assunto trata da resignacdo do s. p. face as adversidades amorosas. O poema pode
ser dividido em duas partes. Na primeira, composta pelas duas quadras, o s. p. indica que ja
ndo tem qualquer esperanca de voltar a amar pois ja sofreu muito. O Amor pode tentar
encontrar novas maneiras de instigar uma nova paixao para depois a retirar que 0 S. p. ja ndo
voltard a cair no mesmo erro, j& ndo voltard a amar. Indica que anda em alto mar,
completamente perdido, por isso ndo teme mudancas que o afectem, pois vive constantemente
com sentimentos contrarios. A segunda parte, formada pelos dois tercetos, introduz uma
coordenada adversativa que contradiz a posicao inicial do s. p. Com efeito, apesar da desilusdo
e do reconhecimento de que ja ndo tem qualquer esperanca de voltar a amar, 0 Amor é mais
forte e consegue infligir-lhe um sentimento que ele é incapaz de descrever, que é incerto, mas
que muito provavelmente sera a semente de um novo amor. Neste poema deve colocar-se a
tonica na caracterizacdo do Amor, engenhoso e criador de tramas, mas sobretudo causa de
desilusdes e desgostos amorosos. Repare-se no adjectivo “novo” que ¢ repetido (“novas artes”,
“novo engenho” e “novas esquivangas™) para indicar que a paixdo é sentida varias vezes, e
varias vezes acaba em desilusdo. Atente-se também na descri¢do do sentimento amoroso, que
neste caso esta no inicio, e por isso é muito impreciso, mas note-se que a dor € um sentimento

que esta também presente logo de inicio.

4 — Para responder a esta pergunta, os alunos devem rever as suas anotagdes e comparar
os elementos semelhantes entre a novela, o poema de Safo e 0 poema de Camdes. Os elementos
em questdo sdo a presenca de uma entidade superior, impossivel de confrontar ou vencer, que
tanto instiga a paixdo como retira a esperanca no amor ao desiludir o amante. Na novela, essa
entidade é Eros, em Safo é a deusa Afrodite (versdo 2) e em Camdes € a personificacdo do
amor. A rejeicdo é frequente e causa de grandes desgostos, para além de que torna o amante
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avesso a novas aventuras amorosas e descrente numa relacéao feliz e correspondida. Na novela
foi a arrogancia de Habrocomes sobre o poder de Eros que causou as peripécias. Em Safo foi
0 amor ndo correspondido (versdo 1) que causou perturbacdo e uma paixdo que se iniciava
(versdo 2) ap6s varias tentativas frustradas . Em Camdes os multiplos desgostos sdo muito
evidentes, uma vez que 0 S. p. se tornou vazio de esperancas. A caracterizacdo do amor, isto €,
do deus, por um lado, e do amante, por outro, &€ muito semelhante nos varios textos. Na novela
Eros sente-se ultrajado pela ofensa de Habrocomes e decide tecer uma trama para o castigar.
Os jovens, antes de confessarem o amor um pelo outro, sentem-se enfermos, tém tremores,
sentem um fogo a queimar a pele e parece que vao desfalecer a qualquer momento. Na versdo
2 de Safo, Afrodite também é descrita como urdidora de enganos e causadora de sofrimentos.
O desgosto amoroso, como um dos temas de Safo, é descrito na versdo 1. Quanto as sensagdes,
0 s.p. ndo consegue falar, ouvir nem ver, tem tremores apesar do fogo que sente. Em Camdes,
0 Amor recorre ao seu engenho para criar novas tramas, que acaba por conseguir no final do
poema, ao instigar a um novo amor. Esta paixao é muito indefinida mas ja provoca dor. Um
ultimo aspecto que ndo € tdo explorado nestes exemplos, é a ideia de 0 amor ser uma luta entre
0s sentimentos e a razdo. Na novela, Eros armou-se como se fosse para uma batalha e o leito
onde Antia e Habrocomes passam a primeira noite como casados tem bordado o deus Ares.
Apesar de ndo estar vestido para a guerra, é de salientar o facto de o pai de Eros ser o deus da
guerra. Na versdo 2 de Safo o s. p. € bem explicito na sua prece, precisa da ajuda da deusa para
0 novo combate, amoroso neste caso, que se avizinha. Recordados e confrontados todos estes
elementos, sera possivel ao aluno compreender que a tematica do amor é um topico literario
muito usado e que se manteve com muitas caracteristicas que se repetem ao longo dos tempos.
Aconselha-se a recordar as datas de escrita dos textos analisados, para verificar que a recepgao
dos temas classicos perdurou ao longo dos tempos.

Outras sugestoes:

« Para além dos textos, o apoio a nivel visual pode constituir um complemento muito
apelativo. A pesquisa em catadlogos de museus, impressos ou online, e em diversos sitios na
internet, permitird aos alunos verificar uma evolucao da representacdo da figura de Eros/Amor
também na escultura e na pintura. A comparagdo entre texto e imagem pode servir para
consolidar os conhecimentos aprendidos com a analise dos poemas, em particular no que diz
respeito a forma como € representado o deus Eros/Amor, bem como aos objectos que costumam

caracterizéa-lo e ainda as acgdes que lhe estdo associadas.
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* Sugere-se que o professor promova a partilha de livros ou filmes entre os alunos, nos
quais seja possivel observar elementos analisados nos poemas.

* Propde-se a realizagdo desta(s) aula(s) em conjunto com professores de Portugués,
que poderdo também aconselhar e orientar os alunos na anélise dos poemas. Em alternativa, a
novela e o poema de Safo podem ser abordados em ICLC e o0 poema de Camdes estudado nas
aulas de Portugués, de forma a que numa aula os alunos se concentrem nos aspectos da

Antiguidade Cléssica e na outra na recepcdo na literatura portuguesa.

3.2 Consideracdes finais

Antes de concluir este capitulo, é pertinente fazerem-se algumas consideracdes. Apesar
de os materiais apresentados ndo serem em grande numero, devido a limitacdes de tempo e de
caracteres, contém muitas informacdes e diversas actividades a serem realizadas. Por outro
lado, a falta de experiéncia a nivel da docéncia e a impossibilidade de experimetnar realizar as
fichas com alguns alunos, implica que o nimero de aulas indicado recomendado para cada uma
delas constitua uma indicacéo relativa. Como se disse, as fichas podem ser usadas na integra
ou parcialmente (dentro ou fora do contexto da novela). Além disso, apresentam-se sugestdes
de outras actividades que poderdo enriquecer as aulas. Assim, o tempo de aula pode variar
bastante, de acordo com a forma como o docente propuser o material.

Em relagdo a ordem, o mais aconselhado ¢ manter a ordem proporsta, uma vez que as
actividades foram pensadas de forma a introduzir a novela aos poucos, bem como outros
conteudos relacionados com a obra. O material 1, visto que apresenta as personagens e resume
o enredo, devera ser sempre o primeiro. O material 3 sera mais facilmente introduzido depois
do material 2. Contudo, dado que podem ser utilizados fora do contexto da novela, os conte(dos
sdo suficientemente interessantes e autonomos, podendo a ordem ser alterada.

Algumas informacgfes e exercicios apresentam palavras gregas, procurando ir ao
encontro das orientacdes da DGE para a disciplina de ICLC. Por ser uma lingua cujo alfabeto
é muito diferente do portugués, adverte-se para a necessidade de escrever no quadro todas as
palavras gregas que surgirem ao longo das fichas, assim como a traducao respectiva, sendo que
copiar as palavras permite também treinar o alfabeto grego. Naturalmente, sera essencial que
os alunos ja tenham conhecimento do alfabeto grego e trabalhado com alguns rudimentos da
lingua.

Esperamos ter cumprido da melhor forma com a nossa tarefa, propondo fichas que

possam constituir materiais de utilidade ao dispor dos docentes de ICLC e outras iniciativas

78



semelhantes, com actividades variadas que permitam ultrapasssar obstaculos evidenciados no

primeiro capitulo.
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Concluséao

Ao longo deste trabalho, tornou-se cada vez mais evidente que as nossas propostas
apenas constituem uma possibilidade ao dispor dos docentes de ICLC — na verdade, muitos
outros materiais poderiam ser criados, capazes de satisfazer também o nosso desejo de difundir
os Estudos Cléassicos; todavia, por limitacdo de tempo e de caracteres, ndo foi possivel sugerir
outros.

Inicialmente, identificou-se a necessidade de produzir um trabalho de utilidade para os
docentes de Latim e Grego, com aplicacdo préatica e util ao qual se juntasse o propoésito de
dvulgar os Estudos Classicos. A disciplina de Introducédo a Cultura e Linguas Classicas pareceu
um espaco de exceléncia para se atingir os objectivos. N&o é de cariz obrigatdrio, mas destina-
se a todos os alunos do 5° ao 9° ano, pelo que tem um grande potencial para atrair muitos
discentes. Por outro lado, como se trata de uma disciplina muito recente e que pode ser
leccionada por professores de varias areas, necessita de materiais diversos, que 0s apoiem na
docéncia.

Neste contexto, realizou-se um inquérito junto dos professores de ICLC, de forma a
averiguar que dificuldades efectivas sentiam na leccionacgdo da disciplina. Obtivemos um total
de dez respostas. Os resultados confirmaram as expectativas: por um lado, revelaram
dificuldades em implementar ICLC devido a 6rgaos administrativos (directores de escolas,
coordenadores de agrupamentos); por outro, evidenciaram a existéncia de material online que
pode ser usado nas aulas, mas que necessita de ser adaptado, por se encontrar em lingua
estrangeira. Os dados obtidos mostraram ainda que os professores consideram que o tempo de
aula é muito reduzido (a maioria lecciona um bloco de 45 minutos por semana) e que seria
muito oportuna a existéncia de um manual para a disciplina, orientador na forma e na conducao
das aulas ao longo do ano lectivo e na articulagdo de diferentes contetidos e materiais, que
pouparia trabalho e tempo de pesquisa e adaptacao de outras fontes.

Analisadas as respostas dos inquiridos, compreendeu-se que os docentes precisavam de
mais material didactico para leccionar ICLC, em portugués e pronto a ser usado. Para além
disso, considerou-se fundamental contemplar aspectos salientados em documentos como o
Perfil do Aluno no Século XXI e os programas das disciplinas de Latim e Grego do Ensino
Secundario, pois estes documentos representam o conjunto de competéncias e valores que 0s
alunos devem adquirir & saida do Ensino Secundario e as as matérias das linguas classicas

articulam-se com os objectivos e contetdos de ICLC.
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Procuramos criar sugestdes adequadas as orientacdes para a disciplina de ICLC, com
conteudos variados e atractivos para discentes, de idades diferentes, incluindo indicacdes de
solucdes e ideias de orientacdo da aula para auxilio do docente, num formato flexivel, para que
possam ser utilizadas independentemente da tematica da novela. Contudo, ha alguns aspectos
menos positivos a mencionar e que diminuem um pouco 0 N0Sso entusiasmo.

Em primeiro lugar, nenhum material foi testado em contexto de sala de aula, por isso
admitimos a sua necessidade de aperfeicoamento das varias propostas, nomeadamente na
gestdo de tempo. Por outro lado, a frequéncia da cadeira de Didactica do Latim, disciplina no
ambito do Mestrado em Ensino de Portugués no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario e de Latim no Ensino Secundario, foi essencial para assimilar aspectos importantes
relacionados com a didactica. Todavia, é uma cadeira apenas do 2° Semestre do presente ano
lectivo, 0 que motivou alguns atrasos no desenvolvimento deste trabalho. Sem esta disciplina,
porém, 0 nosso trabalho teria ficado muito incompleto e ndo teriamos dado atencdo a alguns
elementos fundamentais na realizacdo dos materiais.

Sublinhamos ainda que gostariamos de ter procedido a um confronto entre as
orientacOes de ICLC e os programas de disciplinas como Historia, Geografia, Ciéncias e outras
Linguas Modernas. Através das linguas e da cultura greo-latina, seria possivel concretizar
multiplas outras actividades que complementassem os contetudos daquelas disciplinas, quer
apresentando assuntos que nao tiveram espaco de desenvolvimento suficiente naquelas aulas,
quer demonstrando formas de assimilar e/ou memorizar melhor os contetdos daquelas
disciplinas (sobretudo através da etimologia). Referimo-nos, por exemplo, a explicacdo da
etimologia de vocéabulos dos sistemas reprodutor, digestivo ou sanguineo, entre outros, que
facilitaria a memorizacdo dos termos cientificos. Referimo-nos ainda a exploracdo de
curiosidades ou de assuntos histdricos especificos, ndo desenvolvidos nas aulas de Histdria por
falta de tempo ou de espaco no curriculum. Desejavamos ter dado mais énfase a novela, pois é
um elemento fundamental dos materiais, explorando o grego ao apresentar, por exemplo, frases
curtas e simples retiradas do texto original ou ainda aproveitando topicos presentes no enredo
para realizar mais materiais.

Mesmo assim, sentimos que as nossas propostas consitutem um bom ponto de partida
para apoiar os professores de ICLC no seu trabalho. O recurso a novela grega antiga como tema
aglutinador das diversas sugestdes, isto €, a uma narrativa de extensao curta, pode, de alguma
forma, produzir e efeito de um manual no sentido em que € preciso ler a historia para realizar
as actividades propostas e, durante um numero razoavel de aulas/semanas, o docente tem um

livro no qual se pode apoiar. Recomendamos a edi¢do que nos pareceu mais adequada para o
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efeito, ou seja, uma edicdo que contém ndo sO a traducdo do texto, mas ainda notas
explanatorias e um estudo introdutério sobre o género novela e a propria obra.

De uma forma geral, julgamos que o0 nosso trabalho pode ser util, ainda que pudesse
revelar mais proficuo em relacdo ao nimero de materiais apresentados. No entanto, o factor
limitativo, pois um ano para a redaccao da dissertacéo é pouco, tendo em conta todo o trabalho
necessario.

Em suma, consideramos esta dissertagdo como uma proposta, como um ponto de
partida para futuros projectos mais completos, com possibilidade de testar as varias sugestdes

apresentadas, de forma a melhorar os materiais.
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ANEXO 1 - PAGINA OFICIAL DA DGE DA DISCIPLINA DE ICLC

Introducé&o a Cultura e Linguas Cléassicas

O Ministério da Educacdo considera que deve ser dada atencdo especial ao
desenvolvimento cultural e linguistico dos nossos alunos, com particular destaque
para o conhecimento mais profundo da lingua materna e das suas raizes.

A integracdo, como "Oferta de escola”, de uma componente de Cultura e Linguas
Classicas no curriculo do Ensino Béasico reveste-se, pois, de crucial importancia na
formacdo das criancas e jovens, quer pelovalor intrinseco do
conhecimento que agrega, quer pela funcdo desse conhecimento
na aprendizagem de valores fundamentais, da lingua portuguesa e de outras
disciplinas, sejam elas das areas de humanidades, cientificas, artisticas e de
expressoes.

Uma introducéo a cultura classica e as linguas latina e grega encontra relevancia no
Ensino Basico ndo so6 pelo “valor em si” da heranca civilizacional que veicula mas,
também, pelo “valor instrumental” que se lhe reconhece na aprendizagem das linguas
(materna e estrangeiras), da literatura, da histoéria, da filosofia, das ciéncias... Faculta
igualmente um substrato cultural que permite compreender o mundo, 0s
acontecimentos, 0s sentimentos, contribuindo para a formacdo civica, para
a humanitas.
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Ao abrigo do Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, na redagéo dada pelo Decreto-
Lein.°91/2013, de 10 de julho, os Agrupamentos de Escolas/Escolas né&o agrupadas
podem oferecer no Ensino Basico “componentes curriculares complementares”:

- No 1.° Ciclo - uma hora semanal para “atividades a desenvolver em articulagéo,
integrando acdes que promovam, de forma transversal, a educagédo para a
cidadania e componentes de trabalho com as tecnologias de informacao e
comunicagao”;

- Nos 2.2 e 3.° Ciclos - um conjunto de horas de crédito para atividades que
“contribuam para a promocdo integral dos alunos em areas de cidadania,
artisticas, culturais, cientificas ou outras” que, nessa medida, serdao de
frequéncia obrigatdria.

Reconhecendo-se a relevancia da cultura e das linguas classicas na formacgéo das
criangas e jovens, poderao os Agrupamentos de Escolas/Escolas nédo agrupadas ter
em consideragao tal componente, integrando-a nos Projetos Educativos como “Oferta
de escola”.

Para concretizar essa componente — designada por Introducao a Cultura e Linguas
Classicas — cada Agrupamento de Escolas/Escola ndo agrupada estruturard e
desenvolverd, de acordo com o seu Projeto Educativo, um programa proprio, o qual
podera ter em consideracdo conteudos e finalidades que, a seguir, se enunciam.

Conteudos

Desejavelmente, um programa integrard tematicas que se organizem em dois topicos
gerais:

1. De civilizagéo e cultura

1.1. A presenca da cultura greco-romana no nosso quotidiano
1.2. A Mitologia greco-romana
1.3. Deuses e herois

2. A heranca das linguas classicas: Todos falamos latim e grego

2.1. Expressoes latinas de uso corrente
2.2. O latim / o0 grego e o portugués — etimologias
2.3. A presenca da lingua grega:

- Em nomes proéprios

- Em vocabulos do quotidiano
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- Em termos cientificos

2.4. A lingua latina e a lingua grega
- Referéncia a estrutura sintatica
- Construcéo de pequenas frases
- O alfabeto grego

Finalidades
Séo finalidades da Introducé&o a Cultura e Linguas Classicas:

- Adquirir conhecimentos relativos a cultura greco-latina e as linguas latina e grega
suscetiveis de permitir a interpretacdo de manifestacbes civilizacionais
(linguisticas, axioldgicas, sociais, artisticas, cientificas, técnicas...);

- Explorar e relacionar conhecimentos relativos as linguas classicas e a cultura
greco-romana de varia natureza para organizar explicacdes;

- Reconhecer a importancia da cultura classica e das linguas latina e grega na
formacdo do pensamento ocidental e, de modo particular, na compreenséao da
contemporaneidade;

- Envolver-se na expressao (escrita, oral, corporal, musical...) de conhecimentos
relativos a cultura e as linguas classicas;

A concretizacao destas finalidades deve convergir para que os alunos possam:

- Fruir a cultura greco-romana e as linguas cléassicas e atribuir valor aos
conhecimentos que vao sendo objeto de aprendizagem.

Podendo o programa, a concretizar em cada Agrupamento de Escolas/Escola nao
agrupada, ser dirigido a um ou a varios ciclos de escolaridade (1.°, 2.° e/ou 3.° Ciclos),
é desejavel que:

- Seja adequado a esse ciclo ou ciclos;

- Estabeleca ligacdes funcionais com disciplinas curriculares, de que sdo exemplo
o Portugués, a Historia, a Geografia ou as Expressoes;

- Se estruture numa logica de progressao na aprendizagem.
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ANEXO 2 - QUESTIONARIO REALIZADO AOS PROFESSORES DE ICLC

A Disciplina de Introducéo a Cultura e Linguas Classicas e o perfil do Professor

No &mbito da investigacdo para a Dissertacdo de Mestrado em Estudos Classicos, pela
Faculdade de Letras UC, este questionario visa recolher (i) informacdes sobre o perfil do
Professor que leciona a Disciplina de Introducéo a Cultura e Linguas Classicas, bem como (ii)
informacdes sobre a propria Disciplina. Mesmo que lecione Cultura e Linguas Cléssicas como
Mddulo dentro de uma Disciplina ou como Atividade Extra-letiva, por favor responda.

O questionario é anonimo e confidencial, por isso ndo deve colocar a sua identificacdo
em qualquer lugar. Os resultados serdo utilizados apenas para fins académicos.

Os Estudos Classicos abrangem diversos dominios da Antiguidade Greco-Romana,
desde a Historia, a Literatura, a Arte, & Cultura e a Religido, por exemplo.

Agradecemos o tempo que disponibilizara para responder a este questionario, bem
como toda a sua colaboracao.

Em caso de davida, pode contatar-nos a qualquer momento, atraves do e-mail seguinte:

m.hgf@hotmail.com

12 Parte

1 - Idade:

[ ]

2 - Sexo:

Feminino I:I
Masculino I:I
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3 - Habilitac6es Académicas:
Licenciatura I:I
Pds-Graduagdo I:I

Mestrado I:I

Doutoramento I:I

4.1 - HabilitagGes Profissionais:
300 Portugués I:I

310 Latim e Grego I:I

Outra I:I

4.2 — Se respondeu Outra na questdo anterior, indique qual:

5.1 - Se estudou Latim na Escola Secundaria, assinale em que anos estudou:

10° Ano I:I
11° Ano I:I
12° Ano I:I

5.2 - Se estudou Latim na Faculdade, indique quantos anos estudou:

6.1 - Se estudou Grego na Escola Secundaria, assinale em que anos estudou:

10° Ano I:I
11° Ano I:I
12° Ano I:I
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6.2 - Se estudou Grego na Faculdade, indique quantos anos estudou:

7.1 - Se estudou outras disciplinas da &rea dos Estudos Classicos na Faculdade,
indique-as: Pode assinalar varias opc¢oes.

Literatura Grega I:I Historia da Antiguidade Cléssica I:I
Cultura Grega I:I Epigrafia Romana I:I
Histdria da Grécia Antiga I:I Arte da Antiguidade Classica I:I
Literatura Latina I:I Mitologia I:I
Cultura Romana I:I Outras I:I
Historia de Roma I:I

7.2 - Se assinalou Outras, indique quais:

7.3 - Que aspetos dessas disciplinas considerou mais importantes?

8.1 - Participou em Encontros/ Congressos/ Oficinas/ Workshops relacionados

com os Estudos Classicos?

Sim I:I
Nao I:I

8.2 - Se respondeu Sim na questéo anterior, indique que aspetos considerou mais

importantes:
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9.1 - Pertence/ pertenceu a alguma associacéo reconhecida cujo objetivo seja o

ensino e a difusao dos Estudos Classicos?

Sim I:I
Nao I:I

9.2 - Se respondeu Sim na questéo anterior, indique a que associagao (ou

associacdes) pertence/ pertenceu:

22 Parte

1.1 - Fez estagio pedagogico em Latim e/ou Grego?

Sim, Latim I:I
Sim, Grego I:I

Sim, Latim e Grego I:I

Nao I:I

1.2 - Ja lecionou as disciplinas de Latim e/ou Grego?

Sim, Latim I:I
Sim, Grego I:I

Sim, Latim e Grego I:I

Né&o I:I

1.3 - Atualmente leciona a disciplina de Latim e/ou Grego?

Sim, Latim I:I
Sim, Grego I:I

Sim, Latim e Grego I:I

Né&o I:I
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2.1 - Alguma vez lecionou a Disciplina de Introducédo a Cultura e Linguas

Classicas?

Sim I:I
Nao I:I

2.2 - Atualmente leciona a Disciplina de Introducéo a Cultura e Linguas

Cléssicas?

Sim I:I
Nao I:I

2.3 - Se respondeu Sim nas questdes anteriores, em que formato leciona/ lecionou

a Disciplina de Introducéo a Cultura e Linguas Classicas?
Disciplina como Oferta Extracurricular I:I
Maodulo dentro de uma Disciplina I:I

Atividade extra-letiva I:I

2.4 - Quantas aulas leciona/ lecionou por semana e por turma? Considera-se que 1
aula corresponde a um bloco de 45 minutos. Se lecionar a disciplina a mais que uma turma,

indique quantas aulas leciona da turma com maior horério.

1 aula []
2 aules [ ]
3 aulas []
4 aulas [ ]

5 aulas ou mais I:I
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3.1 - No caso de lecionar como Oferta Extracurricular atualmente, em que ciclo

de estudos leciona? Pode assinalar varias opcoes.

1° Ano L]
20 Ano |
3 Ano L]
4° Ano I:I
50 Ano ||
6 Ano ||
7 Ano L]
8 Ano ||
9 Ano ||

3.2 - Ha alguma turma para a qual a Disciplina ndo seja uma novidade?

Sim I:I
Nao I:I

4.1 - Que tipo de atividades desenvolve/ desenvolveu dentro da sala de aula, tanto
no formato Disciplina como Oferta Extracurricular ou como Mdédulo dentro de uma

disciplina?

4.2 - Que fontes consultou para desenvolver as atividades? Pode assinalar varias

opcoes.
Referéncias bibliograficas I:I Televiséo I:I
Sites na Internet I:I Exposicoes I:I
Radio I:I Outras
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4.3 - Se assinalou Outras na questédo anterior, indique quais:

5.1 - Que tipo de atividades desenvolveu fora da sala de aula? Pode assinalar

varias opcdes.
Oficinas/ Workshops/ Ateliés I:I
Teatro I:I

Exposicdes (museu) I:I

Outras I:I

5.2 - Se assinalou Outras na questédo anterior, indique quais:

32 Parte
1. Por favor, realize um pequeno balanco sobre a Disciplina/ Clube de Introducéo
a Cultura e Linguas Cléassicas, contemplando os seguintes topicos, entre outros que
considere pertinentes: (i) dificuldades na pratica letiva; (ii) dificuldades na pesquisa de

informacao/ materiais; (iii) sugestdes de atividades a desenvolver no futuro:

Muito agradecemos a sua colaboracéo!
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ANEXO 3 - RESPOSTAS DOS INQUERITOS REALIZADOS AOS PROFESSORES

DE ICLC
12 Parte
1 - Idade:
Idade por grupos etarios
Respostas individuais

P1-47 P6 — 54
P2 - 46 P7 — 46
P3-53 P8 —28
P4 -32 P9 - 49
P5-39 P10-51

2 - Sexo:

Respostas individuais
P1-F P6—F
P2-F P7-F
P3-M P8 -M
P4-M PO -F
P5—F P10-F

3 - Habilitac6es Académicas:

Respostas individuais

P1 — Licenciatura P6 — Mestrado

P2 — Pés-Graduagdo | P7 — Mestrado

P3 — Licenciatura P8 — Mestrado

P4 — Mestrado

P9 — Mestrado

P5 — Mestrado

P10 — Licenciatura

Sexo

= <30
30-49
= >=50

Feminino

= Masculino

Habilitacbes Académicas

Licenciatura

» Pds-Graduacao
Mestrado

= Doutoramento
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4.1 — HabilitacGes Profissionais:

Respostas individuais

P1-300 P6 — 300 e 310
P2 -300e 310 P7 —300
P3—-300 P8 —310

P4 —300 e Outra P9 — 300
P5—-300e 310 P10 - 300

4.2 — Se respondeu Outra na questdo anterior, indique qual:

Respostas individuais

P1L-/ P6—/
P21/ P71
P31/ P81/
P4 —210e 350 P9/
P5-1/ P10/

HabilitagOes Profissionais

1

-

m300e 310
s6 300
msé 310
M s6 Outro
H 300 e Outro (210 e 350)

W 310 e Outro

5.1 - Se estudou Latim na Escola Secundaria, assinale em que anos estudou:

Respostas individuais

P1-12° P6 —10° 11°e 12°
P2 -10° 11°e 12° | P7-10° 11°e 12°
P3-10° 11°e12° | P8/
P4 -10° 11°e12° | P9 -/

P5-10%¢e 11°

P10-10° 11°e 12°
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5.2 - Se estudou Latim na Faculdade, indique quantos anos estudou:

Respostas individuais
P1 -5 anos P6 — 4 anos
P2 — 3 anos P7 — 3 anos
P3 —2 anos P8 — 3 anos
P4 — 2 anos P9 — 4 anos
P5 — 3 anos P10 — 2 anos

6.1 - Se estudou Grego na Escola Secundaria, assinale em que anos estudou:

Respostas individuais

P1—/ P6—/
P2—10° 11°¢ 12° | P7—12°
P3—/ P8 —/
P4—] P9/
P5—/ P10/

6.2 - Se estudou Grego na Faculdade, indique quantos anos estudou:

Respostas individuais
P1 -5 anos P6 — 4 anos
P2 — 3 anos P7 —3 anos
P31/ P8 — 3 anos
P4—/ P9 — 3 anos
P5 — 3 anos P10 -/

Latim e Grego - Ensino Secundario

77 7
2
11
II—-

® Latim 10° Ano
m Latim 12° Ano

Latim 11° Ano
Grego 10° Ano

= Grego 11° Ano = Grego 12° Ano

w

N

[ERN

o

Latim e Grego - Ensino Superior

5
4
3 3
2
1 11
of oo Mo Il“

0Anos 1Ano 2Anos 3 Anos 4Anos 5Anos

m Latim
m Grego
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7.1 - Se estudou outras disciplinas da area dos Estudos Classicos na Faculdade,

indique-as: Pode assinalar varias opc¢oes.

Respostas individuais

P1 — Literatura Grega, Cultura Grega, Histdria da Grécia Antiga, Cultura Romana, Histdria

de Roma, Mitologia

P2 — Literatura Grega, Cultura Grega, Literatura Latina, Cultura Romana, Historia da
Antiguidade Classica
P3 -/

P4 — Literatura Latina, Cultura Romana, Histéria de Roma, Histdria da Antiguidade

Classica, Mitologia

P5 — Literatura Grega, Cultura Grega, Literatura Latina, Cultura Romana, Outras

P6 — Literatura Grega, Cultura Grega, Histéria da Grécia Antiga, Literatura Latina, Cultura
Romana, Historia de Roma, Histdria da Antiguidade Classica, Arte da Antiguidade Cl&ssica,

Mitologia, Outras

P7 — Literatura Grega, Cultura Grega, Historia da Gréecia Antiga, Literatura Latina, Cultura

Romana, Histdria de Roma, Histdria da Antiguidade Classica

P8 — Literatura Grega, Cultura Grega, Histéria da Grécia Antiga, Literatura Latina, Cultura
Romana, Histéria de Roma, Historia da Antiguidade Classica, Epigrafia, Arte da

Antiguidade Classica, Mitologia, Outras

P9 — Literatura Grega, Cultura Grega, Literatura Latina, Cultura Romana, Histéria da
Antiguidade Classica

P10 —Literatura Latina, Cultura Romana

7.2 - Se assinalou Outras, indique quais:

Respostas individuais

P1—/
P2/
P3 -/
P4 ]

P5 — “Linguistica Latina e Linguistica Grega”

P6 — “Traduc0es e retroversdes”
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P7—1

P8 -1/

P9/

P10/

Disciplinas de Estudos Classicos no Ensino Superior

=
o

9

8
7 7
6
5
4 4
3
2
1
ull

O B N W B~ U1 O N 00 VO

Literatura Grega
m Cultura Grega
m Historia da Grécia Antiga
m Ljteratura Latina
Cultura Romana
m Historia de Roma
Histéria da Antiguidade Classica
® Epigrafia
m Arte da Antiguidade Classica
® Mitologia
m Qutras

7.3 - Que aspetos dessas disciplinas considerou mais importantes?

Respostas individuais

P1 - “Lingua e Cultura”

P21/

P31/

P4 — “Lingua, cultura e literatura”

P5 — “A componente cientifica bastante bem preparada.”

P6 — “Cultura e Literatura”

P7 —“Lingua e cultura”

P8 -/

P9 — “Lingua, Historia e Cultura”

P10/

8.1 - Participou em Encontros/ Congressos/ Oficinas/ Workshops relacionados

com os Estudos Classicos?
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Respostas individuais

P1-Sim P6 — Sim
P2 — Sim P7 —Sim
P3—Sim P8 — Sim
P4 — Sim P9 — Néo
P5—Sim P10 - Sim

Participacdo em

Encontros/Congressos/Oficinas/\Workshops
relacionados com os Estudos Classicos

= Sim

= Ndo

8.2 - Se respondeu Sim na questéo anterior, indique que aspetos considerou mais

importantes:

Respostas individuais

P1 — “Did4ctica do Latim”

P2 — “partilha de experiéncias didaticas”

P3 — “A cultura”

P4 — “Aplicagdes didacticas”

P5 — “A atualizacdo didatica.”

P6 — “Relembrar da cultura e literatura classica”

P7 — “Partilha de ideias, troca de saberes, aprendizagem de novos conteldos”

P8 — “A divulgacdo da cultura classica e novas propostas de ensino.”

P9 — “Festa, jogos, culinaria”

P10 — “Partilha de interesses, constrangimentos e atividades/materiais”

9.1 - Pertence/ pertenceu a alguma associacéo reconhecida cujo objetivo seja o

ensino e a difusao dos Estudos Classicos?

Respostas individuais

P1—Sim P6 — Sim
P2 — Néao P7 —Sim
P3 — Néo P8 — Sim
P4 — Sim P9 — Néo
P5 — Sim P10 — Nao

Participagdo em Associagao
reconhecida promotora dos Estudos
Classicos

= Sim

= Ndo
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9.2 - Se respondeu Sim na questéo anterior, indique a que associagao (ou

associac0es) pertence/ pertenceu:

Respostas individuais

P1 - “Associacao dos Professores de Latim e Grego”

P2 -/

P31/

P4 — “Associacdo CLENARDVS - Promocéo e Ensino da Cultura e Linguas Classicas e
APLG”

P5 - “APLG”

P6 — “Associacdo de Professores de Latim/Grego”
P7 - “APGL”

P8—/

P9 -/

P10 -/

Associacgdes a que os inquiridos
pertencem

= APLG

= CLENARDVS

22 Parte

1.1 - Fez estagio pedagdgico em Latim e/ou Grego?

Respostas individuais
P1 - Sim, Latim P6 — Sim, Latim
P2 — Sim, Latim P7 — Sim, Latim
P3 - Néo P8 — Néao
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P4 — Nao

P9 — Néo

P5 — Sim, Latim

P10 — Néo

Estagio Pedagdgico

1.2 - Ja lecionou as disciplinas de Latim e/ou Grego?

Respostas individuais

P1 — Sim, Latim P6 — Sim, Latim
P2 — Sim, Latim e Grego | P7 — Sim, Latim
P3 - Néo P8 — Néo

P4 — Sim, Latim P9 — Sim, Latim
P5 — Sim, Latim P10 — Sim, Latim

= Latim

= Grego

= Latim e Grego
= Néo

Leccionacgéo das Linguas Classicas

>

1.3 - Atualmente leciona a disciplina de Latim e/ou Grego?

Respostas individuais

P1 - Néo P6 — Néo
P2 — Néo P7 — Néo
P3 — Néo P8 — Néo
P4 — Sim, Latim P9 — Nao
P5 — Néo P10 — Néo

= Latim

= Grego

= Latim e Grego
= Nenhuma

Leccionagdo das Linguas Classicas

= Latim

= Grego

= Latim e Grego
= Néo

2.1 - Alguma vez lecionou a Disciplina de Introducdo a Cultura e Linguas

Cléassicas?
Respostas individuais
P1-Sim P6 — Sim
P2 — Sim P7 —Sim
P3 - Sim P8 — Sim
P4 — Sim P9 — Sim
P5 — Néo P10 — Sim

O inquirido ja leccionou ICLC

= Sim

= Ndo
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2.2 - Atualmente leciona a Disciplina de Introducéo a Cultura e Linguas

Classicas?

O inquirido lecciona ICLC no ano
lectivo 2016/2017

Respostas individuais
P1-Sim P6 — Sim
P2 — Sim P7 — Né&o
= Sim
P3 - Sim P8 — Sim
P4 Sim P9~ N&o " Nao
P5 — Néo P10 - Sim

2.3 - Se respondeu Sim nas questdes anteriores, em que formato leciona/ lecionou

a Disciplina de Introducéo a Cultura e Linguas Classicas?

Respostas individuais

P1 — Actividade Extra-lectiva

P6 — Actividade Extra-lectiva

P2 — Disciplina como Oferta Extracurricular

P7 — Actividade Extra-lectiva

P3 — Disciplina como Oferta Extracurricular

P8 — Disciplina como Oferta Extracurricular

P4 — Disciplina como Oferta Extracurricular

P9 —/

P5 — Actividade Extra-lectiva

P10 — Disciplina como Oferta Extracurricular

Formato da Disciplina

Oferta Extracurricular
= Actividade Extra-lectiva

Maddulo dentro de uma
Disciplina

2.4 - Quantas aulas leciona/ lecionou por semana e por turma? Considera-se que 1

aula corresponde a um bloco de 45 minutos. Se lecionar a disciplina a mais que uma turma,

indique quantas aulas leciona da turma com maior horario.
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N° de Aulas por Semana

Respostas individuais
P1-2 P6-1
P2-1 P7-1 " Uoming
P3-1 P8 -2 = 2 Aulas
P4_1 P91 (90min)
P5-1 P10 -2

3.1 - No caso de lecionar como Oferta Extracurricular atualmente, em que ciclo

de estudos leciona? Pode assinalar varias opgoes.

Respostas individuais
P1-8° P6—5°6%e 7°
P2—/ P7—1/
P3-5%e6° P8 —5%e 7°
P4-6°7°8€e9° |P9-/
P5—-7°8%e9° P10 -—-9°

3.2 - Ha alguma turma para a qual a Disciplina ndo seja uma novidade?

Novidade da Disciplina

Respostas individuais
P1-Sim P6 — Sim
P2 — Sim P71/
P3 —Sim P8 — Néo .
= Sim
P4 — Sim P9 — Sim
= Néo
P5 — Néo P10 — Néo

4.1 - Que tipo de atividades desenvolve/ desenvolveu dentro da sala de aula, tanto

no formato Disciplina como Oferta Extracurricular ou como Médulo dentro de uma

disciplina?

Respostas individuais

P1 — “Atividades de lingua e cultura classicas.”

P2 — “atividades ladicas, filmes, dramatizaces”
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P3 — “Atividades com base em pequenos filmes e documentarios . Aspetos, muito basicos

de lingua.”

P4 — “Introducdo a lingua e cultura latinas e mitologia greco-romanas através de videos,
fichas informativas, teatros em latim, interaccdo oral em latim (pergunta-resposta directa),
método do Curso de Latim de Cambridge...”

P5-1/

P6 — “Culturais e ladicas por grupos de escolaridade dentro da mesma sala de aula.”

P7 — “Leitura de textos, jogos, apresentacdes eletronicas, fichas detrabalho”
P81/
P9 — “Exposicao”

P10 — “Atividades de pesquisa , elaboracdo de folhetos, maquetes, visualiza¢do de videos

bh)

4.2 - Que fontes consultou para desenvolver as atividades? Pode assinalar varias

opcoes.

Respostas individuais

P1 -Sites na Internet, Outras

P2 — Referéncias Bibliogréaficas, Sites na Internet

P3 — Referéncias Bibliogréaficas, Sites na Internet

P4 — Referéncias Bibliogréaficas, Sites na Internet, Televisdo, Exposicdes, Outras

P5 — Referéncias Bibliogréaficas, Sites na Internet, Exposicoes

P6 — Referéncias Bibliogréficas, Sites na Internet, Televisdo, Exposic¢Oes, Outras

P7 — Referéncias Bibliogréaficas, Sites na Internet, Exposicdes

P8 — Referéncias Bibliogréficas, Sites na Internet, Televisdo, Exposicdes

P9 — Referéncias Bibliogréaficas, Sites na Internet, Televiséo

P10 —Sites na Internet, Outras

4.3 - Se assinalou Outras na questdo anterior, indique quais:

Respostas individuais

P1-/
P21/
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P31/

P4 — “Escultura e pintura renascentista de museus diversos.”

P51/

P6 — “Manuais pessoais, visitas de estudo, formacdes e teatro do FESTEA.”

P7—/

P8 -1/

P91/

P10 — “Blogs e sites dos centros de estudos classicos da UCL...”

Fontes para desenvolver os materiais

10
9
5
4
3
O I

Referéncias  Sitios na Radio Televisdo  Exposicdes Outras
Bibliograficas  Internet

=
o
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5.1 - Que tipo de atividades desenvolveu fora da sala de aula? Pode assinalar

varias opgoes.

Respostas individuais

PL-/

P21/

P3 — Exposicdes (museu)

P4 — Oficinas/Workshops/Ateliés, Teatro, Exposi¢des (museu), Outras

P5 — Oficinas/Workshops/Ateliés, Outras

P6 — Oficinas/Workshops/Ateliés, Teatro

P7 — Exposicdes (museu), Outras

P8 — Oficinas/Workshops/Ateliés, Teatro

P9 — Oficinas/Workshops/Ateliés, Teatro, Exposicdes (museu)

P10 — Oficinas/Workshops/Ateliés, Exposi¢des (museu)
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5.2 - Se assinalou Outras na questédo anterior, indique quais:

Respostas individuais

P1L-/
P2 -/
P31/
P4 — “Jantares Romanos, concursos de videos sobre mitologia greco-romana.”
P5-1/

P6 — “Visitas dos "Ludi Conimbrigenses"”, exposicdes do Clube de "ICLC" (com os trabalhos

que os alunos produziram), visitas de estudo, almogos na escola com a ementa em Latim e
os alunos vestidos de acordo com a atividade e desfile dos alunos pela escola com

indumentaria romana na Gltima festa do Agrupamento de Escolas.”

P7 — “visitas de estudo, visualizacao de filmes”
P8 -/

P9—/

P10 -/

Actividades fora da Sala de Aula

8

/ 6

6 5

> 4

4 3

3

2

1

0

Oficinas/Workshops/Ateliés  Teatro ExposicOes (museu) Outras

32 Parte

1. Por favor, realize um pequeno balanco sobre a Disciplina/ Clube de Introducéo
a Cultura e Linguas Classicas, contemplando os seguintes topicos, entre outros que
considere pertinentes: (i) dificuldades na pratica letiva; (ii) dificuldades na pesquisa de

informacao/ materiais; (iii) sugestdes de atividades a desenvolver no futuro:
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Respostas individuais

P1 — “Uma vez que o Curso se dedicava aos melhores alunos do 8° ano e que estes o
frequentaram voluntariamente, ndo senti dificuldades na sua motivagdo nem no seu
envolvimento nas atividades. Relativamente aos materiais, a maior parte foi construida por
mim, pelo que a grande dificuldade foi o tempo dispendido, uma vez que néo tenho qualquer
tempo atribuido no meu horario - nem letivo, nem néo letivo. Por outro lado, existe muito
material na internet, a questdo €, mais uma vez, o tempo necessario para fazer a destrinca.
Finalmente, sugiro a informacéo/sensibilizacao, a fazer por estruturas acima dos professores,

aos senhores diretores das escolas.”

P2 — “Serd muito importante que o Ministério possa tutelar esta area, dando-lhe um caracter
mais solido e consistente, com um apoio mais eficaz. Ndo tendo dificuldades na
concretizacdo dos materiais, sinto que, a minha volta, os colegas as sentem, pelo que lecionar
ICC pode ser atrativo mas muito moroso a nivel de preparacao. este Aspeto pode afastar os

professores da disciplina”

P3 — “Muitos dos materiais disponiveis estdo em inglés e em espanhol.os suportes

multimédia da escola estdo inoperacionais, ou desatualizados.”

P4 — “Relativamente ao tempo atribuido a disciplina, os alunos queixam-se, felizmente, de
ser muito pouco.

Utilizo como base de trabalho, entre outras fontes, o Curso de Latim de Cambridge, que se
tem revelado muito atractivo, dinamico e pedagdgico para os alunos das faixas etarias dos
10-15 anos. Os discentes, além de estarem motivados para o0 ensino da lingua e cultura
latinas, podem obter uma certificacdo gratuita da Universidade de Cambridge (de 4 em 4
unidades), coisa que aconteceu em Novembro de 2016, quando cerca de 100 alunos foram
certificados no nivel 4 do Curso de Latim de Cambridge.

Futuramente, manterei as mesmas actividades e promoverei visitas de estudo a lugares

ligados a civilizagdo romana.”

P5 — “Leciono como clube, com atividades selecionadas pelos alunos, pelo que ndo sinto

grandes dificuldades.”

P6 — “Nenhuma destas, mas sim dificuldades na implementacéo da "ICLC" a nivel da gestéo
principal e da gestdo intermédia. No futuro, enquanto ndo houver uma divulgagéo e
implementacdo efetiva da disciplina, com diretrizes vindas do Ministério, os professores que

estdo nas escolas ndo a conseguirdo implementar no seu pleno direito, devido, sobretudo, a
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interesses desde ha muito instalados e que gozam de protecdo das hierarquias dos

agrupamentos/escolas.”

P7 — (i) conciliacdo de horérios ; (ii) falta de tempo para a pesquisa e elaboracdo dos
materiais); visitas as museus, visualizacdo de filmes, ciclos de cinema, pecas de teatro,

dramatizacdes”

P8 — “Como se trata de uma disciplina recente ndo existe um manual de estudo. isto obriga
o0 professor a criar todo o material a utilizar nas aulas.

Torna-se também dificil realizar trabalhos de pesquisa com os alunos uma vez nao tém facil
acesso aos materiais necessarios.

Sou defensor que a lingua e a cultura devam ser ensinadas em conjunto utilizando diversas
formas de ensino. Porque ndo adoptar novos métodos de ensino? As chamadas novas
tecnologias estdo cada vez mais enraizadas na nossa sociedade e devem ser utilizadas
também na sala de aula. Actividades ludicas como método de ensino tém vindo a demonstrar

bons resultados.”

P9 — “Alunos pouco motivados; abundancia de "sites" estrangeiros; maior ligagdo com os

professores e alunos universitarios”

P10 — “A disciplina de ICLC ¢ oferta de escola aos alunos dos 9 anos, nas escolas do
Agrupamento S Julido da Barra, Oeiras . Frequentam-na cerca de 210 alunos.
Os alunos tém aderido bem as atividades propostas. O programa definido tem por base as
sugestdes do M E, no ambito dos objetivos e contetdos definidos e propostos.

Seria bastante util se houvesse um manual /sebenta com atividades que auxiliassem o

trabalho do professor a desenvolver com os seus alunos.”

114



ANEXO 4 — MATERIAL 1 - AS PERSONAGENS DE AS EFESIACAS

As personagens de As Efesiacas

1 - Ao longo de toda a novela surgem muitas personagens de localidades, estratos

sociais e profissdes diversas. Preenche os quadros sobre as personagens, colocando

informagdes como o nome (na coluna esquerda); de onde provém, a ocupagéo e a

caracterizacdo (na coluna da direita). Transcreve ainda as passagens do texto que comprovem

as informacdes. O primeiro ja esta preenchido para te orientar.

Habrocomes * personagem principal
N * ¢ jovem (16 anos) e extremamente belo
* condi¢ao elevada, cidadao notavel
« nasceu em Efeso (atualmente na Turquia)
* exercita o corpo € pratica muitas artes
« casa com Antia e empreende uma viagem para tentar
evitar os acontecimentos da profecia
» sofre varias tormentas, trabalha e participa em lutas
A8 * 0 nome, em grego APpokoung, significa “aquele que tem
cabelos belos”

“Havia em Efeso um homem chamado Licomedes, que era um dos cidaddos mais
importantes da sua cidade. Este Licomedes teve da sua mulher, Temisto, uma sua
conterranea, um filho - Habrocomes, um assombro de beleza, uma coisa nunca dantes
vista, nem na Jonia, nem em qualquer outra parte. Este Habrécomes, a cada dia que
passava, ficava ainda mais belo e, juntamente com a beleza fisica, floresciam nele
igualmente as virtudes da alma. Tinha uma educacdo completa: ndo so praticava uma
grande variedade de artes, como também Ihe eram exercicios habituais a caca, a
equitacéo e a luta com armas. Era muito estimado, ndo so por todos os Efésios, mas
também pelos que vivem no resto da Asia, que depositavam nele grandes esperancas
de um dia ele vir a ser um cidadao destacado.” (1.1 a 1.3)

“O mogo, que ja ia nos seus dezasseis anos, seguia na primeira fila do cortejo.”
(1.2.2)

“Logo que amanheceu, Habrocomes saiu para os seus exercicios habituais, ...” (1.5.1)
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« nasceu em Efeso (atualmente na Turquia)
* ultrapassa varios obstaculos, muitos dos quais sdo

devidos a sua beleza e a cobica e dos outros

« 530 de Efeso, tal como 0s amos que servem

* vive em Tiro, onde tem muitos negocios e € rico
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* pirata de ar aterrador

* 50 lhe interessa o lucro, obtido a qualquer custo

« é jovem e de beleza inferior & de Antia

« torna-se violenta e ameagadora quando rejeitada e

ofendida

* escravo de Manto, ¢ pastor de cabras

* pertencia a uma familia rica

L
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» um dos rapazes recrutados por Hipotoo

* um dos rapazes recrutados por Hip6too

=|mmemn
S &%
« exerce a funcdo de irenarco, que é como um guarda
( da paz (a palavra no grego é sipnvn “paz”)
-3
S <
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* naufragou e desde entdo vive pedindo roupa e

alimentos

¢ um indiano de condi¢do nobre, € raja

* ¢ jovem, belo e corajoso, pois decide eliminar
definitivamente a ameaca dos piratas indo atras de

todos eles

* mulher de Poliido
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» comprou Antia pela sua beleza, acreditando que iria

fazer muito lucro com ela

» ambos de Pelusio, no Egito

» ele foi soldado e sente compaixdo por Habrocomes,
trata-o como se fosse seu filho

* ela, ja velha e feia, apaixona-se por Habrocomes e
mata o proprio marido para poder estar com ele

* depois de ter cometido o crime, incrima Habrécomes

* trata de varios assuntos, como julgar criminosos e

assegurar a paz do pais
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* ja ¢ velho, € pescador e pobre

'/

’

\l i

M

2 — Preenche o seguinte texto com as palavras do quadro para ficares com um resumo

da obra:
Corimbo pedreira Rodes cabreiro beleza divina
procissao Samos Apolo Efeso irenarco

Alto Magistrado do Egito

Antia e Habrécomes nasceram na cidade de (1). Causam grande espanto e
admiracgdo a quem o0s V&, pois tém uma (2). Durante uma (3), o0s seus
olhares cruzam-se e apaixonam-se de imediato. Porém, ndo conseguem declarar-se um ao
outro e por isso sofrem como se estivessem doentes. Os pais de ambos decidem enviar
emissarios ao templo de (4) para apurar a causa da enfermidade.

Decide-se que o0s jovens devem casar, e depois partir em viagem para esconjurar a
profecia trazida do templo. Todos os cidad&os de Efeso assistiram a partida, e os pais de
Antia e Habrécomes choraram muito.

Em caminho, param na ilha de (5) e depois em (6). De novo em
mar, sdo assaltados pelo bando de (7). A partir dai, o casal vive muitas peripécias.
Habrocomes € alvo de uma paixao ardente por Manto, mas rejeita-a e por isso ela decide
vingar-se. Antia, entretanto, é levada para a Siria e casada com um (8). Em seguida
é vendida ou raptada pelo bando de piratas de Hip6too, pelo (9) Perilau, pelo raja
indiano, novamente pelo bando de Hip6too, por um proxeneta e por fim a Hipétoo, que a

restitui ao amado. Este, por seu lado, tinha percorrido meio mundo atréas de Antia, tendo

trabalhado numa (10), sido alvo de uma paix&o perversa por Cino e sido
condenado pelo (11), até chegar a Rodes onde se deu o reencontro final entre o
casal.
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3 — Reparaste certamente na variedade de profissdes das personagens. Associa 0 nome

a ocupacao correta, tendo em atencdo que ha personagens que exercem a mesma funcéo:

1 Corimbo a pescador
2 Apsirto b pirata

3 Lampon C pastor

4 Egialeu d mercador
5 Hip6too

4 — As palavras da coluna direita tém elementos em comum que provavelmente
escaparam a tua atencdo: sao formadas por sufixos que contém uma ideia muito especifica.
Isto €, a palavra inicial juntou-se um sufixo para dar a ideia de agente ou profissdo. Repara:

a) As palavras que exprimem profissdo ou ocupacdo tém como sufixo —or, — (t)or ou —
(d)or. Estes sufixos provém do Grego top. Exemplos:

aquele que ensina é o professor;

aquele que redige num jornal é o redator;

aquele que pesca € o pescador.

b) Outras palavras utilizam o sufixo —ta e -ista para construir substantivos. O sufixo
provém do grego ta e tng. Exemplos:

aquele que conduz a nau é o nauta (vadg “nau” > vavtng “nauta/marinheiro”);

aquele que rouba ou pilha é o pirata (relpdw “piratear” > newpatng “pirata”);

aquele que faz ou cria algo € o poeta (moiéw “fazer, fabricar” > nowntg “poeta, o que
cria”);

aquele que trabalha num jornal é jornalista;

aquele que toca piano € pianista.

5 — Tendo em conta as informagdes do ponto anterior, procura as seguintes palavras
na sopa de letras (em todos os sentidos) e depois agrupa-as na coluna correta de acordo com o

seu sufixo de formacéo:
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A/IRIR|IC/IA|S|D|T|IO|N|M|P|A|A|S|D
S|IO/A|G|O|V|E|RIN|IA|/D|O|R|G|F|P
TIPIUR|E|I |S|C|V|V|F|IE|R|T|I |E
O|R|I|SIRIE|D|/A|T|O|R|T|O|P|M|S
EIOICIR|LIO|T/R|IL|B|NJA|I |O|P|C
DIFIJIVIAIA(IM|P H|T|R|T|E|B|EJA
|l |/ E|S|P|V|T|R|B|G|I |E|E|V|P|R|D
oO|S|IC|I'|[TIC{A|E/IA|J|VIA|I|E|A]|O
LISIP/AIRIHIO|R|F|D|S|V|D|I|D|R
JIO/R|N|A|L|I|S|T|IA|O|I|UIO|O|U
RIRIE|IT'|U|J|P|O|E|L|I R|[S|P|R|P
Il DIE|S|PIO|R|T|I|S|T|/A|RIO|JU|R
NIAJU|T|A|C|S |A MIN|O|P|R|I|E
U/OIT|A|I|C|O|N|S|T|R|U|T|O|R|S
NAUTA SALTEADOR JORNALISTA PROFESSOR
IMPERADOR CONSTRUTOR ARROMBADOR  PIANISTA
GOVERNADOR  DESPORTISTA POETA PIRATA
Palavras com sufixo —or, — (t)or e —(d)or Palavras com sufixo —ta e —ista

6 — Para além de sufixos, o grego também legou muitos prefixos. Nesta tabela
encontras alguns deles e palavras compostas por estes prefixos. Na coluna direita podes

acrescentar outras palavras que conhecas.

Prefixo Significado Exemplos

o 5 anarquia; analfabeto; amoral; analgésico
an-, a- privacéo, negagao
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antipatia; antidoto; antiaéreo

anti- opsicdo, acdo contraria
diacronico; didmetro; dialecto;
dia- movimento através de, entre | diagnostico
o . eugenia; eufonia; evangelho; euforia
eu-, ev- ideia de bem, exceléncia
] pericardio; perimetro; perifrase
peri- em volta de

Dica — Guarda bem estas informacdes sobre etimologia pois elas podem ajudar-te a

compreender palavras sem recurso a dicionario. Alguns destes prefixos sdo essenciais para

memorizares mais depressa o vocabuldrio cientifico e médico!

VN
/ A\
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ANEXO 5 - MATERIAL 2 — O MUNDO GREGO EM AS EFESIACAS

O Mundo Grego em As Efesiacas

1 — Antia e Habrécomes viajam para esconjurar a profecia, mas acabam por surgir
imprevisots que os afastam de um rapido regresso a casa.

Recorda qual a cidade natal dos dois jovens e localiza-a no mapa |I:

euindé- 3
MACEDONIA - '
) 4 N —~
- EPIRO reta
‘\ .-. < ‘--“‘\' ' MAR ;
' "BEOCIA ‘“;' ¢ &, FGEU
® ‘--,wf“. " . 0 \- .So'ﬂ!
A . ATica s
. il 4 _-Mms' ! 2éfeso
NAK >\ . Coﬁnp Lz \ : % '
JONICO i £ ' ¥e & B
0% LACONIA ;
) ' ' " Rodes . ;
. / I — Mapa da Grécia Antiga
] . 1) http://interna.coceducacao.com.br/
Creta R ebook/pages/348.htm
] MAR MEDITERRANED

2 — Como podes ver, Efeso é uma cidade que hoje fica em territdrio turco. As

personagens principais da nossa novela grega nem sequer eram gregas!

Atualmente, a Grécia € um
pais de quase 132 mil km? 120,
que fica situado no confim

oriental do continente

europeu e que faz fronteira

" com a Albania, a Macedonia,

Nicosiagel | - -
i Af a Bulgaria e a Turquia. Estes

-’”CRE'__
limites territoriais, porem,

slLa Valetta
g MAtr|A i

Il — Mapa do territorio grego atual

http://www.enoestilo.com.br/mapa-da-europa-em-portugues/ foram-se desenhando ao Iongo de muito

120 portugal tem apenas 92 mil km?.
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tempo e com muitas conquistas. Na verdade, na Antiguidade Classica, a geografia da Grécia
era muito distinta da realidade que conhecemos hoje.

No inicio, a Grécia ndo era um pais unificado, cada cidade era independente, tinha o(s)
seu(s) governador(es) e leis proprias. Estava dividida por regides, e a cada regido correspondia
um dialeto grego, clima, agricultura e artes diferentes. Essas regifes eram a I6nia/Jénia, a Edlia,
a Doria e a Arcadia. Na figura 111 encontras essa particéo, e, na figura IV algumas das cidades
mais conhecidas.

A Grécia era conhecida por Hélade - EALég.
Os seus habitantes eram os Helenos — "EAAnveg
— e, desde o século VIII a. C., viviam num

sistema de nolg (wdrerg, no plural). Cada polis

MAR

funcionava como uma cidade-estado, era 500
independente das outras e obedecia a lei — w
vopog —, aspeto mais importante da vida grega. ~ J}': "/ }»
, - QA L

Incluia uma parte urbana e uma parte agricola, | [ Teritério dos jonios | — /

b fund tai . to d !Tenitério dos edlios \ | 5 4
ambas fundamentais para o crescimento da | — 1emmedio dos derios R
cidade. A religiito tinha um papel | 2] Territério dos arcadios 9—%:=ﬁ°
preponderante no quotidiano dos Gregos, pois | |11 - Regides da Grécia

frequentemente realizavam rituais ou celebragdes | https:/salal9.wordpress.com/2009/04/09/aula-a-
antiguidade-classica-grecia/

festivas em honra dos deuses.

Termépilas x

Nos séculos VI/V a. C., as poleis gregas

supremacia sobre outras poleis, o que resultou

62/5&4
Eveun ook x| R juntaram-se para expulsar um inimigo
A2
TEBAS @ X Delio
LA P comum, os Persas, em batalhas como a de
n, A ® ATENAS Maratona, em 490, e a de Salamina, em 480.
® ELIDE BUEA
ARCADIA Venceram o0s soberanos Dario | e Xerxes, mas
Mantineia x L4
depois cada poélis retomou a sua
PELOPONESO
independéncia. Atenas, quese destacara na
8 © e vitoria grega sobre os Persas, quis manter a

Grécts Central e Meidional em guerras entre os préprios Helenos, entre

na época clissica a 0 40 ]

© J Hochatl |4

431 e 404, sobretudo na regido do

IV — Algumas cidades gregas.

i _ _ _ Peloponeso, contra a rival Esparta, que tinha
In Jodo Gouveia Monteiro (2012), Grandes Conflitos da

Historia da Europa: de Alexandre Magno a Guilherme “o 0S Mesmos objetivos. Atenas foi vencida por

Conguistador”. 1UC, Coimbra: 24 Esparta e pelos seus aliados, em 404 a. C.
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Antes ainda destes confrontos, os Helenos tinham comecado a espalhar-se para outras
regies. As poleis gregas cresciam e, por vezes, tinham muita populacédo; consequentemente,
uma parte era enviada para outras localidades para fundar uma colonia. Essas col6nias eram
chamadas amowciot, pois estavam afastadas (énd) da casa (oikia), isto €, da cidade-mée
(metropolis) de onde provinham. Os nomes de algumas destas colonias, de origem grega,
evidenciam este fenémeno: Sebastopol (cefactog “veneravel” + nolic); Apolonia (cidade de
Apolo); Népoles (véog, véa, véov “nova” + moAg); Nice (vikn “vitdria”).

Procura na Internet estas e outras localidades que tenham sido col6nias gregas. Sera
gue conseguiras encontrar mais do que os teus colegas? Aponta 0s nomes dessas localidades

e esclarece o significado etimoldgico de cada uma, com a ajuda do professor.

3 — Sabes que a democracia nasceu na Grécia?

Muitos vocabulos portugueses provém do grego, nomeadamente relacionados com
formas de governar e com leis.

Observa o quadro que se segue, para perceberes a formagéo de algumas palavras de

origem grega:

Grego Portugués Grego Portugués
dnfuog povo Booede rei
OAlyog pouco (poucas pessoas) apyog aquele que conduz, o
dplotoc excelente, o melhor VOuOoG primeiro
uovog um, um sé foog lei
KpOTog poder; forca ionyopio igual
liberdade de falar

Exercicios:
a) Liga as palavras abaixo formadas a partir dos vocabulos da lista anterior com o

significado correspondente na coluna da direita:

1 economia a 0 poder esta nas mados do povo

2 isegoria b igualdade perante a lei
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3 monarquia C 0 poder estad nas maos de poucas pessoas

4 isonomia d igualdade no uso da palavra (huma assembleia ou numa discusséo
publica)

5 oligarquia e 0 poder esta nas méos dos melhores cidadaos

6 aristocracia f gestdo/regras da casa

7 democracia g 0 poder esta nas mdos de uma so pessoa

b) Em portugués, ha vérias palavras compostas com o termo pélis (réiic). Liga as

palavras da coluna esquerda ao seu significado correto na coluna direita.

1 acrdpole a 0 que esta encarregado de manter a ordem da
2 megaldpole cidade

3 politico b cidade dos mortos (= cemitério)

4 necrépole c cidade de grandes dimensdes

5 policia d cidade-mée <das colénias>

6 metropole e parte mais elevada de uma cidade

f aguele que se ocupa das questdes publicas, do

governo, dos cidadaos

4 — Alexandre Magno, nascido em Pela, na Macedonia, em 356 a. C., herdou do seu
pai, Filipe 11 da Macedonia, um exército numeroso e experiente. Até ao ano da sua morte, em
323 a. C., Alexandre conquistou inimeros territorios, também na Hélade, sem nunca ter sido
derrotado. Na figura V podes ver até onde chegou o seu grande império!

As conquistas de Alexandre, que se estenderam para a Asia e para a Africa,
permitiram difundir a cultura grega. Com efeito, o grego tornou-se a “lingua comum” — Kowvf]
didkextog —, isto €, uma comum a todos os habitantes das terras conquistadas, e as
manifestacdes culturais e religiosas tinham influéncias gregas. Consequentemente, surgiu a
nocéao de pan-helenismo, ou seja, todos os que falavam grego pertenciam a uma grande

nacao.
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A campanha de Alexandre (334-324 a. C) € 0 seu Império

Danubio SN

MACEDONIA Mar Negro
Pl

Y
os® -~

¢ Sranico
el ARMENIA

Sardes 4 ®Coedio
2 Soparis ASIAMENOR

Mar EgeV

Aténase

CRETA

CHIPRE PARTIA

Mar Mediterraneo

Oraculo -
de Amon EGITO /Ménfis ARABIA

CARMANIA

DESERTO
DE GEDROSIA

1D, (Adsplao)

G‘% ® Ormuz

© Carole D, Bos

%
5
2

Mar Ardbico

Império de Alexandre I:] Estados aliados a Alexandre = ltinerario de Alexandre o Principais batalhas

V — Império de Alexandre Magno
In Jodo Gouveia Monteiro (2012), Grandes Conflitos da Histdria da Europa:
de Alexandre Magno a Guilherme “o Conquistador ”. IUC, Coimbra: 49

Exercicio:

a) A palavra pan-helenismo é composta pelo substantivo helenismo e pelo prefixo pan
que significa “tudo, todo” — em grego é um adjetivo que tem trés formas: ndc, ndco € nTdv
(uma para cada género).

Descobre outras palavras compostas por este prefixo ligando os vocabulos da coluna

esquerda com o seu significado na coluna direita:

1 panteédo a aquela que da muitos dons, presentes (= d®pov)

2 panaceia b grande confusdo, desordem (cf. daipwv “demodnio”)

3 pangeia c templo consagrado a todos os deuses, na Grécia Antiga (cf. 6gog,
“deus”)!?!

4 Pandora d remedio que cura todos os males

5 pandemaénio e nome do supercontinente que se fragmentou e deu origem aos

continentes atuais (cf. yf “terra”)

121 Atualmente, é o edificio que junta os restos mortais de pessoas ilustres de uma nagao.
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5 — Agora ja entendes porque € que 0S N0ssos protagonistas ndo eram gregos e porque
andaram por tantos lugares. E que o mundo grego, na Antiguidade, era, de facto, bem
diferente da Grécia que hoje conhecemos!

Relé a novela e regista todas as localidades por onde as personagens passaram. Presta
atencdo ao mapa V|1, porque te pode ajudar.

‘\\ . %
Roma — Bizéincio CAPADOCIA e
9 P
Nucéria Tarento < o P i Mézaco
=) Q
et

= LESBOS Esmirna &
Z . Tarso
orinto Samos Ef.eso o Afrodisias [
SICIELS sgio Esparta Atenas o (1}aMileto crLicia S5l Bntioguis
: Siracusa il ENA S L,
b5 oy
Acragas 3 T cmd" T CHIPRE T
S RODES 1 & s
Pafo 5 3
® T CRETA >
2 Tiro i
U ARABIA

Xenofonte de Efeso — As Efesiacas

O romance comega em Efeso 5
1. No inicio, Habrécomes ¢ Antia deixam Efeso e navegam para Rodes. No fim, Meénfis
eles regressam ao Efeso via Rodes.
2. Habrécomes e Antia dirigem-se ao Egipto, mas s3o capturados por piratas ¢ 10
levados para Tiro.
3. Antia para Antioquia 5
4. Antia de Antioquia para Torso depois de um naufrigio ao largo da Cilicia.
5. Habrécomes para Antioquia.
6. Habrécomes de Antioquia para M4zaco depois de conhecer Hipétoc. EGIPTO
7. Antiade Torso para Alexandria.
8. Habrécomes de Midzaco para Pelisio.
9. Antiade Alexandria para Tarento. Q
10. Antiade voltaa Alexandria, via Copto a Ménfis. &
11. Antiade Alexandria para Tarento.
12
13
14
15,
16.

Pelusio

Alexandria

. Habrécomes de Peltsio para Alexandria e depois para Siracusa.

. Habrécomes de Siracusa para Nucéria e de regresso a Siracusa.

. Antia de Tarento para Rodes.

. Habrécomes paraailhade Chipre via Creta.

. Habrécomes de Chipre para Rodes. Em Rodes, reencontra-se com Antia.
Daqui regressam a Efeso. Méroe /@

ETIOPIA

VI — Mapa das viagens das personagens em As Efesiacas
In Vitor Ruas (2000), As Efesiacas. Edi¢des Cosmos, Lishoa, p. LXXXV
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ANEXO 6 - MATERIAL 3 - AS 7 MARAVILHAS DO MUNDO ANTIGO

As 7 Maravilhas do Mundo Antigo

1 — Na ficha anterior acompanhaste as viagens de Antia e Habrocomes pelo mundo
grego.

Espalhadas por locais diversos, existem véarias Maravilhas do Mundo, monumentos
particularmente belos e impressionantes pelas suas caracteristicas.

Que Maravilhas do Mundo conheces?

2 — Que palavras relacionavam os Gregos e os Romanos com a ideia de ‘maravilha’?

Em grego, encontramos o0s seguintes | Em latim, encontramos o termo
vocébulos e respetivos significados: mirabilis, que aparece sobretudo no
* Qodpa, Bodpata (substantivo) — “objeto | plural, mirabilia. Para além de admitir
admiravel, maravilhoso; admiragdo, espanto” | 0S mesmos sentidos que o grego, a
* Bavpalo (verbo) — “admirar, maravilhar-se, | palavra também pode  significar
ver com admiragdo” “prodigios”.

* O¢apa, Oeduara (substantivo) — “objeto que
se contempla; espetaculo, coisa digna de ser

vista”

— Resumindo, uma maravilha é uma obra realizada pelo homem que, devido a sua
proporcdo, a sua beleza e ao trabalho que implicou, merece ser vista; € uma obra que

suscita interesse e admiracéo.

3 — Os Gregos e os Romanos tinham esta nogdo de ‘Maravilhas do Mundo’? Ja as
conheciam?
a) Repara nas seguintes listas, relativas as Maravilhas do Mundo Antigo, e nas datas

em que foram compiladas pelos seus autores:
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Epigrama de Antipatro de Sidon (séc. Il a.C.) Filon de Bizéancio (séc. I11-11 a.C.)

» A muralha de Babil6nia » Titulo da obra: Tratado de Filon de Bizancio
* A estatua de Zeus esculpida por Fidias (c. 430 a.C.) sobre as sete coisas dignas de

« Os jardins suspensos de Babilénia (séc. VII-VI a.C.) serem vistas

* O colosso de Helios erguido em Rodes (séc. I11 a.C.) * O mesmo elenco apresentado no epigrama de
* As piramides do Egito (c. 2500 a.C.) Antipatro de Sidon, embora o texto nos tenha
» O memorial de Mausolo de Halicarnasso (c. 350 a.C.) chegado incompleto.

« O templo de Artemis, em Efeso (22 met. séc. IV a.C.)

M. Valério Marcial (c. 40-103/4 d.C.), Spect. 1 Gregorio de Nazianzo (329/330-390 d.C.), Epigr. 50 e

* As piramides do Egito Carta a Basilio de Cesareia
* As maravilhas de Babilonia * As muralhas de Babilonia

+ O templo de Artemis, em Efeso * A estatua de Zeus em Olimpia

» O altar de multiplos cornos em Delos * Os jardins suspensos de Babilonia

* O Mausoléu de Halicarnasso * As piramides do Egito

« O Coliseu, a nova maravilha de Roma « O templo de Artemis, em Efeso

* O Colosso de Rodes

* O Mausoléu de Halicarnasso
» Tebas das Sete Portas

* Tebas do Egipto

* A suprema maravilha: «o recto caminho da salvagao»

Epigrama da Antologia Palatina, 9. 656, (cerca de 500 d.C.)

» O palécio de Anastasio, imperador de Bizancio (491-518), supera as outras maravilhas:
* O Capitolio de Roma

« O bosque de Rufino em Pérgamo (Asia Menor)

« O templo de Adriano em Cizico (Asia Menor)

* As Piramides do Egito

* O Colosso de Rodes

» O Farol de Alexandria

b) Com estas informacoes, és capaz de responder com mais seguranga a pergunta 3.
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c) Observa ainda o testemunho de Filon de Bizancio no excerto retirado do Prefacio da
sua obra, considerada um guia completo sobre as Sete Maravilhas do Mundo Antigo para
aqueles que néo as podiam contemplar ao vivo:

“1. De cada uma das Sete Maravilhas todos conhecem decerto a fama, mas poucos as
véem com os seus proprios olhos, pois € preciso viajar até aos Persas e atravessar o Eufrates,
partir para o Egipto e demorar-se junto dos Elidenses, na Hélade, ir a Halicarnasso, na Caria,
navegar para Rodes e visitar Efeso, na l6nia. S6 depois de errarem pelo mundo, de se esgotarem
com a fadiga da viagem € que satisfazem o desejo e, entdo, com o passar dos anos, o tempo de
vida chega ao fim.

2. Por isso, é coisa admiravel e generosa a educacgdo, porque ao livrar o homem da
caminhada, mostra-lhe a beleza em casa, concedendo olhos a alma. E um facto extraordinério,
pois quem vai até aos lugares e 0s vé uma vez, ao partir logo os esquece. Nao retém, de facto,
0s tracos exactos das obras e as recordacGes sobre cada detalhe escapam-se. Mas quem procura
conhecer pela leitura o que é maravilhoso e a virtude da sua construcéo, ao contemplar, como
se visse num espelho, todo o trabalho de arte, guarda indeléveis as impressdes sobre cada uma
das imagens. Pois v& com a alma coisas extraordinarias.

3. O que digo merecera crédito se 0 meu relato, ao examinar com clareza cada uma das
Sete Maravilhas, persuadir o leitor a aceitar que adquiriu uma ideia deste espectaculo. Pois, na
verdade, somente estas obras devem a designacdo a unanimidade dos louvores: para elas
olhamos do mesmo modo, mas admiramo-las de modo diverso. E que a beleza é semelhante ao

sol: sempre que ele brilha, ndo deixa contemplar as outras coisas.” (in J. R. Ferreirae L. N. Ferreira,

(orgs.), (2009), As Sete Maravilhas do Mundo Antigo. Fontes, fantasias e reconstituices. Lisboa. Edi¢bes 70:
164)

4 — Observa algumas das Maravilhas do Mundo Antigo:

I — Pirdmides do Egito
https://br.viator.com/pt/8328/tours/Cairo/Private-Tour-Giza-Pyramids-
Sphinx-Egyptian-Museum-Khan-el-Khalili-Bazaar/d782-3124CAI01#
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1 — Farol de Alexandria 111 — Colosso de Rodes

http://www.portalsaofrancisco.com.br/historia-geral/farol-de-alexandria http://www.rhodos-welten.de/koloss/koloss.htm

IV — Jardins Suspensos da Babil6nia

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Hanging_Gardens_of Babylon.jpg

V — Estatua de Mausolo

http://www.ancient-origins.es/noticias-general-

lugares-antiguos-asia/el-mausoleo-halicarnaso-

una-maravilla-mundo-antiguo-002549?nopaging=1
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"
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VI - Estatua de Zeus em Olimpia VI — Mausoléu de Halicarnasso

http://somosbolinhosdearroz.blogspot.pt/p/maravi

http://seteasete.xpg.uol.com.br/mausoleu_halicarnasso.html

Ihas-do-mundo-antigo-guais-sao.html
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 ASIAMINOR
~ (TURKEY)

VI - Localizagéo geogréfica das 7 Maravilhas Antigas
https://dogfoose.com/2010/02/7-wonders/

5 — Sabias que a organizagdo New 7 Wonders promoveu a elei¢cdo de novas maravilhas

espalhadas pelo mundo inteiro na atualidade? O evento que declarou as 7 vencedoras decorreu

em Lisboa, precisamente no dia 7 do més 7 (julho) de 2007. No sitio da organizacdo podes

IX — Cristo Redentor — Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cristo_Redentor

encontrar mais informagdes — https://new7wonders.com/ .

X — Machu Picchu — Peru

https://www.machupicchuviajesperu.com/en/tours-machupicchu/sacred-

valley-and-machu-picchu-2d1n.html

X1 — Muralha da China — China

http://www.guiageo-china.com/fotos/muralhas.htm
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ANEXO 7 - MATERIAL 4 - O TEATRO GREGO

O Teatro Grego

1 — Alguns episddios de As Efesiacas parecem verdadeiras tragédias. Lé os capitulos 3

a 6 do livro 2 e faz um resumo dos acontecimentos.

2 — Junta-te com alguns colegas e apresentem uma dramatizacdo do episddio lido.
N&o se esquecam de que na novela tudo acaba bem!

Para te apoiar no papel de ator, eis algumas informacoes sobre o teatro na

Grécia Antiga.

y
17

O culto de Dioniso e a sua relacdo com o teatro grego — Nos momentos

importantes da vida agricola, como o inicio da primavera, as comunidades agrérias

A

tinham as suas festividades propiciatorias em honra dos deuses, seus protetores. Com
o decorrer do tempo, essas manifestacdes foram ganhando maior dimensao e deram

origem aos festivais. Na Atica, havia vérios festivais: as Dionisias Rurais, as Leneias, as
Antestérias e as Grandes Dionisias. O festival mais famoso era precisamente este ultimo, que
decorria em Atenas e que durava varios dias. Incluia diversas cerimonias religiosas e civicas
e também concursos de representaces dramaticas, dos quais temos noticia desde o seculo VI.
a. C. Durante cinco dias consecutivos,
era representada uma comédia

antecedida, em trés deles, por trés

tragédias e por um drama satirico'??, e,

/] 4 /‘\“ - 1l !  «’“ &
em dois desses dias, por ditirambos, | — Festas dionisiacas (vaso grego).

http://arturjotaef-numancia.blogspot.pt/2013/04/misterios-

que eram cantos corais de teor narrativo
antigos-do-vinho-de-dionisio.html

122 O drama satirico tem a mesma estrutura da tragédia e decorre no passado mitico, mas aproxima-se mais da
comédia devido ao seu tom burlesco. A caracteristica mais diferenciadora é o coro, composto por satiros,
semideuses cuja parte inferior do corpo era a de um bode.
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em honra de Dioniso. Quanto a cada grupo de trés tragédias e drama satirico, ele era
composto por um tragediografo, quer isto dizer, que se apresentavam trés tragedidgrafos nos
festivais. Os cidaddos mais ricos financiavam as produg6es draméticas — eram 0s coregos, e,
quando as producoes que eles financiavam ganhavam, recebiam uma tripode.

Muita vezes, as informacdes que
temos ndo sao muito seguras, pois a
Antiguidade Grega é um periodo
muito recuado no tempo. E provavel
que, nos rituais religiosos para

agradecer aos deuses, no periodo da

renovacao do ano agricola, se

sacrificasse um bode — tpéyog — e se

11 — Apolo sentado numa tripode.

https://pics-about-space.com/apollo-tripod?p=1#img3542073938629468015 cantasse uma ode para acompanhar 0

ritual. A palavra canto em grego é —
®d60¢ —, dai a formacdo da palavra — tpay@dia —, uma ode coral de caracter lamentoso pelo
bode sacrificado. E possivel ainda que se evocassem destinos infelizes, de herdis, para
sublinhar a tristeza do momento. Assim, o termo tpay@dia parece ser mais antigo que a
tragédia tal como a concebemos hoje. Este facto é uma hipotese que procura descobrir o
sentido etimoldgico da palavra, pois a tragédia € incluida nas Grandes Dionisias no século VI

a. C. e nesse festival sacrificava-se um touro.

111 — Representacéo de uma procissao numa festa dionisiaca (vaso

grego).

Breve histdria do desenvolvimento teatral — De acordo com a tradi¢do, foi no
momento em que um elemento do coro — yopog — se distanciou para proferir um monologo

ou para dialogar com este que surgiu o ator. Inicialmente, o coro era a parte mais importante
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das representacdes teatrais, mas, aos poucos, o papel do ator tornou-se cada vez mais

preponderante e a do coro cada vez menor, até se tornar apenas
entretenimento.

O primeiro ator em grego designava-se por
TPOTOYOVIGTIG “protagonista” porque era o primeiro — TPATOG
—a aparecer em cena. No seculo V a. C. introduziram-se mais
dois atores, 0 dgvTepaymvieTig “deuteragonista” e o
TPITOYOVIGTIG “tritagonista”, ou seja, o segundo — d€VTEPOG — €
0 terceiro — tpitog —, respetivamente, a aparecer. O termo ator
em geral era bwokprriig “hipderita”, ou seja, aquele que se

esconde sob alguma coisa (a mascara). Eram cidadaos gregos e

IV — Ator com mascara na mao (krater).

http://ancienttheater.culture.gr/en/parastaseis

-arxaiotita

exclusivamente do sexo masculino, e tendiam a ser profissionais, ainda que as personagens

secundarias pudessem ser representadas por escravos. Quanto aos papéis femininos, tinham

de ser feitos pelos homens, para além de que podiam representar varias personagens ao longo

da peca, dada a limitacéo a trés atores.

A mascara — tpéowmov — era usada para facilitar a projecao vocal, para
representar idades diferentes (jovem, adulto ou velho) e a mulher. Também

servia para que os espetadores visualizassem melhor as personagens.

V — Maéscara grega (c. 350 a. C.).

http://www.britishmuseum.org/research/collection_online/collection_obje

ct_details.aspx?objectld=463421&partld=1&searchText=greek+mask&pa

O espaco das representacdes dramaticas — As representacOes teatrais comegaram

por ter lugar em espacos publicos como a agora. No século V a. C., porém, por causa das

excelentes condicBes acUsticas proporcionadas, era usual aproveitar-se o declive de uma

encosta para criar bancadas em anfiteatro, com uma orquestra — opyrfotpa — em baixo. A

orquestra tinha a forma de um largo circulo onde atuava o coro. No meio do circulo erguia-se

um altar dedicado aos deuses. Havia ainda a a eknvaj (scaena em Latim, que deu a palavra

cena em portugués), inicialmente uma tenda para os atores mudarem de vestuério e de

aderecos. Mais tarde passou a ser de madeira e continha um palco; depois, passou a ser de

pedra, permanente e mais resistente; pintavam-se duas a trés portas, elementos suficientes

para o cenario de qualquer peca.
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VIl - Planta do Teatro de Epidauro.

Oliveira, F. e Fatima, M. S. (1991), O Teatro de Aristofanes. Faculdade de Letras, Coimbra:
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VIII — Teatro grego do Bradfield College. No
meio situa-se a orquestra onde o coro realiza a
danca; atras ficam o palco e as escadas onde

atuam os atores e a cena.

Engenhos — A pnyavi (mechane) foi um maquinismo bastante utilizado nas

representacdes da época classica. Era uma espécie de guindaste que permitia erguer uma

personagem e leva-la de um lado para o outro da cena. Era gracas a este mecanismo que 0s

deuses apareciam em cena num plano superior aos homens: com frequéncia, o deus ex

machina vinha solucionar problemas e revelar o futuro, sobretudo no final das pecas.

3 — Aprendeste por certo palavras e conceitos novos sobre o teatro. Aplica 0s

conhecimentos adquiridos nestes exercicios:

a) Liga as palavras e expressdes da coluna da esquerda a defini¢do correta da coluna

da direita:

1 oxnvn

2 VTOKPLTNG
3 pnyovn

4 tripode

5 tpaydio

6 tpocmTOV

7 dpynotpo

8 deus ex machina
9 corego

10 yopdc

a surgimento dos deuses em cena, por meio de um
maquinismo

b prémio recebido pelo corego

¢ cidaddo que custeava todos 0s gastos do coro

d conjunto de homens que dangavam e cantavam, nos
ditirambos e nas pecas teatrais

e ator

f méascara

h tragédia

I orquestra, local onde o coro atuava

j cena

I maquinismo utilizado no teatro para mover pessoas
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b) Preenche o quadro com palavras relacionadas com o teatro, de modo a descobrires

quem foi o autor grego de comédias mais conhecido:

1| D
2 D C
3 L M A
4 U
5 G T
6 o) F
7 N T
8 | P
9 C o)
10 | C D
11 P T

1 | Execucdo de movimentos cadenciados, geralmente acompanhados por musica (0

coro dos ditirambos, da tragédia e da comédia executava-0s).

2 | Objeto(s) caraterizador(es) de uma personagem (por exemplo, uma peruca).

w

Serve para criar ambiente, nomeadamente para dar a sensacdo de que é de dia ou

de noite.

Arte que acompanha os coros e as dancas.

Personagem principal.

O profissional que cria a coreografia.

Teatro com bancadas a toda a volta.

O local onde os atores atuam atualmente.

O O N o O b

O profissional que pbe a peca em cena.

10 | Ator que realiza comédias.

11 | Pessoa que assiste a um espetaculo.

c) O elemento grego 0¢a-, que significa “ver, observar, contemplar um espetaculo”,
originou B¢atpov, “local onde se vé um espetaculo, teatro”.
Completa o campo lexical a partir do termo “teatro” (ja tens alguns exemplos para te

ajudar):
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personagem

som,\'\ s

—» luzes

Béatpov — teatro

/»‘/

atuagao

Agora que ja sabes mais sobre teatro, realiza a tua propria peca!
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ANEXO 8 — MATERIAL 5 — A FIGURA DE EROS (VERSAO 1)

A figura de Eros

1 - Retira do livro 1 de As Efesiacas passos sobre o deus Eros (as suas carateristicas e

acoes), sobre as manifestacGes do amor e a forma como se manifesta nos protagonistas.

2 - Observa de que modo o Amor é representado na poesia Arcaica Grega, através de

um poema de Safo. Observa em especial 0s sentimentos do sujeito poético, 0 que suscita esses

sentimentos, os adjetivos e vocabulérios utilizados para descrever esses sentimentos.

Parece-me ser igual aos deuses

O homem, que a tua frente

Se senta e de perto a tua doce voz
Escuta

E o teu riso apetecivel. Isto, na verdade,
Perturba-me o coragéo no peito.
Assim que te olho brevemente, logo falar/

Me é impossivel:

A lingua aguenta o siléncio, um ténue
Fogo de subito me corre debaixo da pele,
Com os olhos nada vejo, zumbem-me

Os ouvidos,

Um suor frio escorre por mim, um tremor
De mim se apodera, estou mais palida que a
Relva, e parece-me que por pouco quase

Morro.

Carvalho, S. (2011), Representacdes e Hermenéutica do Eu em Safo. Analise de quatro poemas. Dissertacao de

Mestrado para a Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra: 38-39
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3 — Observa o seguinte soneto de Camdes. Atenta, tal como no poema anterior, aos

sentimentos do sujeito poético, 0 que suscita esses sentimentos, os adjetivos e vocabularios

utilizados para descrever esses sentimentos.

Busque Amor novas artes, novo engenho,
para matar-me, e novas esquivancas;
que ndo pode tirar-me as esperancas,

que mal me tirard o que eu ndo tenho.

Olhai de que esperancas me mantenho!
Vede que perigosas segurangas!
Que nédo temo contrastes nem mudangas,

andando em bravo mar, perdido o lenho.

Mas, conguanto ndo pode haver desgosto
onde esperanca falta, 1a me esconde

Amor um mal, que mata e ndo se Vé.

Que dias ha que n'alma me tem posto
um nao sei qué, que nasce nao sei onde,

vem ndo sei como, e doi ndo sei porque.

Pimp&o, A. J. C. (2005), Rimas. Luis de Camdes. Coimbra, Almedina: 134

4 — Analisaste 0os mesmos elementos em textos diferentes: a caraterizacdo e a
manifestacdo do amor nas pessoas. Que aspetos em comum encontras entre estes elementos:
0s sentimentos das diferentes personagens/sujeitos poéticos, as causas desses sentimentos, a

caraterizagdo desses sentimentos?
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ANEXO 9 — MATERIAL 5 — A FIGURA DE EROS (VERSAO 2)

A figura de Eros

1 - Retira do livro 1 de As Efesiacas passos sobre o deus Eros (as suas carateristicas e

acOes), sobre as manifestacGes do amor e a forma como se manifesta nos protagonistas.

2 - Observa de que modo o Amor ¢é representado na poesia Arcaica Grega, atraves de

um poema de Safo. Observa em especial 0s sentimentos do sujeito poético, o que suscita esses

sentimentos, os adjetivos e vocabularios utilizados para descrever esses sentimentos.

Imortal Afrodite, de trono variegado,
Filha de Zeus, urdidora de ardis, suplico-te:
N&o me domes com angustias ou agonias,

O rainha, o coracéo,

Mas vem c4, se outrora, por outra ocasido,
Deste ouvidos a minha voz, de longe
A escutaste, e deixaste de teu pai a casa

Dourada e vieste,

Depois do carro atrelares: Puxaram-te belos
E velozes pardais sobre a terra negra,
Chicoteando as asas através do ar

Desde o céu,

E depressa chegaram; e tu, 6 Bem-aventurada,
Sorrindo em teu semblante imortal,
Me perguntaste porque de novo sofria e

Porque de novo te chamava

E que mais queria que acontecesse
No meu louco coracdo: “Quem de novo persuado

A regressar ao teu amor? Quem, 6
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Safo, te injuria?

Pois se foge, depressa perseguird,
Se ndo aceita presentes, vira a da-los,
Se ndo ama, depressa amara

Ainda que ela ndo o queira.”

Vem até mim agora, livra-me desta atroz
Ansiedade; realiza tudo o que para mim
O coracdo deseja realizar, sé, tu mesma,

Quem combate a meu lado.

Carvalho, S. (2011), RepresentacGes e Hermenéutica do Eu em Safo. Analise de quatro poemas. Dissertacdo de

Mestrado para a Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra: 12-13

3 — Observa o0 seguinte soneto de Camdes. Atenta, tal como no poema anterior, aos

sentimentos do sujeito poético, o que suscita esses sentimentos, os adjetivos e vocabularios

utilizados para descrever esses sentimentos.

Busque Amor novas artes, novo engenho,
para matar-me, e novas esquivancas;
que ndo pode tirar-me as esperancas,

que mal me tirara o que eu ndo tenho.

Olhai de que esperancas me mantenho!
Vede que perigosas segurangas!
Que nédo temo contrastes nem mudangas,

andando em bravo mar, perdido o lenho.

Mas, conguanto ndo pode haver desgosto
onde esperanca falta, & me esconde

Amor um mal, que mata e ndo se Ve.

Que dias ha que n'alma me tem posto
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um nao sei qué, que nasce nao sei onde,

vem ndo sei como, e doi nao sei porqué.

Pimp&o, A. J. C. (2005), Rimas. Luis de Cam@es. Coimbra, Almedina: 134

4 — Analisaste 0os mesmos elementos em textos diferentes: a caraterizacdo e a
manifestacdo do amor nas pessoas. Que aspetos em comum encontras entre estes elementos:
o0s sentimentos das diferentes personagens/sujeitos poéticos, as causas desses sentimentos, a

caraterizagdo desses sentimentos?
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ANEXO 10 - MATERIAL 5 — A FIGURA DE EROS (SAFO)

Safo

Como acontece em relacdo a muitos autores
antigos, as informacdes que temos sobre a vida e obra
desta poetisa grega sao escassa. Os suportes de escrita
na Antiguidade, como o papiro e o pergaminho, eram
caros e frageis, por isso, frequentemente apenas
chegaram até nés textos muito fragmentados.

Safo terd vivido na segunda metade do século

VIl a. C., em Mitilene, na ilha de Lesbos. Pertencia a

aristocracia e, segundo algumas fontes, tera tido um periodo de exilio na Sicilia, entre 604/3 e
595/4, pois Lesbos era, nessa altura, palco de agitacdo politica. Ha quem diga que Safo tinha
um culto e discipulas que a seguiam, na verdade, era uma comunidade feminina que
participava em celebragdes religiosas onde se cantava e dancava, e onde a poetisa teria
destaque e partilhado a sua arte. A sua morte também oferece dividas: as informacdes que
temos provém sobretudo da Comédia e indicam-nos que Safo tera saltado de um rochedo, o
cabo de Léucade, por amor ao jovem Faon.

Relativamente a sua obra, as informacdes sdo igualmente parcas. Tera sido compilada
em nove livros pelos criticos da Biblioteca de Alexandria, e ordenada de acordo com a forma
dos versos. Esse dado revela-nos assim a nocdo de variedade nas composi¢des de Safo,
sabendo-se ainda que uma grande parte delas eram epitalamios, muito apreciados na
Antiguidade. Contudo, chegaram até nds apenas 213 fragmentos. Safo dedicou ainda alguns
versos a filha Cleis, com quem tinha uma relacéo proxima.

Na sua poesia estdo presentes duas concepgOes gregas muito importantes: a ideia do
belo e do bom, duas no¢Bes muito proximas, que se exprimem numa palavra aglutinada -
kahokayaBia (karog "belo”, ayabdc "bom™); 0 amor como um poder irracional, que se

manifesta no homem como uma doenca, descrita de forma muito intensa.
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Notas

epitalamio — composigdo poética em honra de noives, escrita para ser cantada (no caso de Safo,
cantada em coro). Destina-se a elogiar a noiva ou o0 noivo e a desejar felicidades na nova vida de
casal, bem como boa descendéncia. A palavra é formada por éxni “sobre e pelo substantivo 6aiapog,
que significa quarto nupcial.

Biblioteca de Alexandria — biblioteca mais célebre da Antiguidade (século 111 a. C.); situada no
Egito, procurava reunir o maior nimero possivel de manuscritos importantes, em grego ou noutra
lingua. Foi incendiada, perdendo-se irremediavelmente milhares de manuscritos.

papiro — planta abundante em terrenos himidos, cujas fibras do caule sdo dispostas umas em cima
das outras, depois prensadas e secas ao sol, de forma a criar um material de escrita, o antepassado do
papel. Processo utilizado sobretudo pelos Egipcios.

pergaminho — material de escrita antigo,proveniente de peles de animais tratadas; era mais
resistente que o papiro, mas também mais caro. A designacdo deste suporte de escrita deriva de
Pérgamo, antiga cidade grega da Asia Menor.

palimpsesto — processo utilizado para apagar textos, raspando letra a letra ou banhando-se 0
manuscrito num quimico, o que permitia reutilizar o material e escrever um novo texto. E uma das

causas principais da perda de muitos textos. A palavra deriva de néAw — “de novo”, e yéo - raspar.

Processo de producéo de Papiro

Fonte das imagens:

Safo - http://cir.campania.beniculturali.it/museoarcheologiconazionale/thematic-

views/image-gallery/RA109?page=87

Processo Papiro - Enciclopédia Verbo Luso-Brasileira de Cultura (2002), Verbo, Braga: 90
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