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REsumo

O estudo do ensino oficial da histdria tem
sido privilegiado na analise das narrativas
sobre identidade nacional e raga, dado
que as diretrizes curriculares e os livros
didéticos sancionados pelo Estado espe-
lham as concepgdes consensualizadas pe-
las elites académicas e politicas. Neste ar-
tigo, centramo-nos no ensino da historia
da escravatura em Portugal para analisar
a despolitizagdo deste processo historico
e a forma como ¢ trivializada a sua rela-
¢d0 com o racismo contemporéaneo. Adi-
cionalmente, face a resisténcia dos deci-
sores politicos em aceitar a necessidade
de se repensar o ensino da histdria, anali-
samos a emergéncia de iniciativas de edu-
cag¢do informal dos movimentos sociais
que procuram manter viva a memdoria
histérica das populagdes racializadas, de-
signadamente um projeto de Teatro de
Oprimido, o Laboratério Ami-Afro, que
tem sido desenvolvido na drea metropoli-
tana de Lisboa para abordar a relagdo en-
tre raga, historia, identidade e pertenca
nacional.
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ABSTRACT

The study of the official teaching of his-
tory has been privileged in the analysis
of the narratives on national identity
and race, since curriculum guidelines
and textbooks sanctioned by the State
mirror the consensualized conceptions
by the academic and political elites. In
this article, we focus on the teaching of
the history of slavery in Portugal to
analyse the depoliticization of this his-
torical process and the trivialization of
its relationship with contemporary rac-
ism. In addition, given the resistance of
political decision-makers to accept the
need to rethink the teaching of history,
we analyse the emergence of initiatives
of informal education led by social
movements that seek to keep alive the
historical memory of racialized popula-
tions, namely a Theatre of the Op-
pressed project, the Ami-Afro Labora-
tory, which has been developed in the
metropolitan area of Lisbon to address
the relationship between race, history,
national identity and belonging.
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Os Estados europeus devem, antes de mais, lidar com seu préprio
passado. Neste sentido, aqueles que ndo o fizeram devem reconhe-
cer publicamente que a escravatura, o comércio de escravos e o
colonialismo estdo entre as principais fontes de discriminagdo con-
tra os negros.

(Muiznieks, 2017)?

As palavras recentes do Comissario para os Direitos Humanos do
Conselho da Europa, Nils Muiznieks, lembram como quer no contexto euro-
peu, quer americano, a liberdade — para ganhar sustento, levar uma vida sau-
davel e digna, sem sujei¢do a violéncia e exploragdo (Davis, 2012) - nao foi
conseguida com a aboli¢do da escravatura (Davis, 1981; Nimako; Willemsen,
2011). Isto significa que a escravatura foi ndo somente um evento histérico
passado - de facto, particularmente relevante para a emergéncia de raga como
uma categoria de dominagdo baseada em nog¢des do que é ser humano
(Trouillot, 1995; Wynter, 2003) —, mas também uma estrutura social e politica
que ¢é crucial para entender as formagdes raciais contemporéaneas (Goldberg,
1993; Glenn, 2015).

Nio obstante, na produgio académica, a histdria da escravatura foi tradi-
cionalmente um objeto de estudo marginal, tanto invisibilizado como trivia-
lizado (Trouillot, 1995). Nas ultimas duas décadas, a historia e a memoria da
escravatura tém recebido um interesse crescente no debate politico e académi-
co além da histdria e da historiografia (Verges, 2008; Nimako; Willemsen,
2011), no seguimento das lutas de movimentos sociais (Small, 2015) e de es-
forcos de organizacdes internacionais — como o debate patrocinado pelas
Nagdes Unidas desde a década de 1990 (por exemplo, ONU, 2002). Embora
tal tenha sido acompanhado por uma crescente aten¢io ao ensino da escrava-
tura em varios contextos americanos, até recentemente esses debates tiveram
menor relevincia na Europa - especialmente se comparado com o ensino do
Holocausto (Hondius, 2010)* —, apesar de seu passado colonial e do compro-
misso politico com a melhoria dos livros diddticos mediante elimina¢io de
“preconceitos” (CoE, 1995; ver Araujo, 2016).

Em Portugal, embora a escravatura nio esteja completamente ausente do
debate publico,* tem sido dificil conferir legitimidade a discussdo sobre os seus
legados em termos de cidadania, formacao da identidade nacional e desigual-
dades étnico-raciais. Frequentemente vista como um revés da Expansdo - da
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qual se enfatizam os aspectos positivos, como a “influéncia portuguesa no
Mundo” e a “aptiddo nacional para a interculturalidade” -, a escravatura é
geralmente entendida como um processo com relevo no passado, mas sem
grandes efeitos no presente — e aborda-la fora do ambito académico da histéria
da frequentemente azo a polémicas e acusagdes numa abordagem moraliza-
dora que recorre a semantica da “culpa” e da “autoflagelacido”.®

Esta vigilancia das fronteiras disciplinares tem frequentemente resultado
na desconexdo de aspectos relacionados, nomeadamente da histéria e memoria
da escravatura, levando ao que Kwame Nimako e Glenn Willemsen (2011)
designaram como “historias paralelas e pertencas entrelacadas”: pessoas e po-
pulagdes que partilham a mesma histdria, mas que tém diferentes memdorias
dessa historia por virtude dos lugares que ocuparam - originando terminologia
distinta para abordar o mesmo fenémeno, como Expansdo ou colonialismo/
imperialismo, e apagamentos epistemoldgicos da disciplina - sobretudo, sobre
os processos de resisténcia liderados pelas proprias populagdes escravizadas
- que tém sido cada vez mais desafiados pelas populagdes pds-coloniais da
Europa (ver Nimako, 2014). Hist6ria e memoria devem, entéo, ser entendidas
de forma dialética e dindmica (Nora, 1989; Ricoeur, 1996) — gerando tensdes
produtivas (Rothberg, 2009) e contribuindo para reequacionar as narrativas
nacionais a partir de abordagens tradicionalmente excluidas. Por exemplo,
como notou Charles W. Mills (2007, p. 32), a memoria da rebelido racial de
Tulsa, nos Estados Unidos da América, em 1921- um massacre que levou a
cerca de 300 mortes - foi mantida viva durante décadas na comunidade negra,
depois de as provas documentais terem sido apagadas, vindo a ser decisiva para
o0 posterior registro historico.

Nesse sentido, abordamos a memoria coletiva como um acordar de uma
consciéncia do passado — que ndo é bem um retorno ao passado, mas antes ao
presente no qual circulam as narrativas sobre o passado (Sharpe, 2016) -, e que
¢é permeada por disputas sobre a historia e os seus significados. De forma a con-
tribuir para uma compreensio mais profunda de como as narrativas oficiais
sobre a historia nacional e os processos de memorializagio contemporaneos
estdo a moldar a relagdo da Europa com o seu passado colonial, este artigo incide
sobre o campo da educagio (formal e informal). Toma como ponto de partida
a inter-relagdo entre reproducao e resisténcia nas teorias socioldgicas da educa-
¢d0 (Giroux, 1983). Por um lado, atendendo a que os Estados nacionais tém tido

109




Marta Aratjo e Anabela Rodrigues

a vantagem de assegurar-se que os seus cidaddos adquirem a historia oficial por
meio dos sistemas educativos (Wertsch, 2002) e que os livros didaticos podem
ser vistos como “verdades aprovadas pelo Estado” (Tyack, 1999), considera uma
concepgio do sistema educativo como um instrumento de perpetuagio das re-
lagdes de poder e da educagdo como uma arena onde se interseccionam lutas
politicas pela imposicdo de significado (Apple, 1992). Por outro lado, notando
a crescente demanda pela consideragdo da centralidade dos projectos coloniais
para a construcio da Europa levada a cabo por populagdes racializadas - consi-
deradas como tendo muita memoria e pouco capital histérico (Nora, 1989, p. 7)
-, 0 artigo desenvolve ndo s6 uma sociologia das auséncias, mas também uma
sociologia das emergéncias (Santos, 2002). Nesse sentido, considera a crescente
relevancia das iniciativas dos movimentos sociais relacionadas com a historia e
os legados coloniais na educagéo, tanto na produgdo de uma critica ao ensino
oficial da histdria, como na construgio de priticas de liberdade e descolonizagio
(Dei; Kempf, 2006; Tuck; Yang, 2012).

Com essa finalidade, o artigo toma a educag¢do como uma esfera crucial
para a constru¢do de narrativas nacionais e analisa as diretrizes oficiais e os
recursos pedagogicos sancionados pelo Estado no ensino da histéria, assim
como reflete sobre uma iniciativa de um grupo comunitario de Teatro do
Oprimido que visa a conscientizagdo sobre a histéria e o seu ensino - designa-
damente sobre colonialismo, raga e a identidade nacional — e que tem procu-
rado produzir mudangas sociais, politicas e educacionais no contexto portu-
gués. O artigo é escrito a varias méos: por uma pesquisadora interessada em
compreender como as narrativas sobre a histéria do colonialismo portugués,
sobretudo aquelas veiculadas no ensino formal, contribuem para a perpetuacio
e a naturalizagdo do racismo nas sociedades democraticas contemporaneas, e
por uma artivista® e curinga que procura refletir e atuar no combate ao racismo
por meio da mobilizagdo de técnicas de Teatro do Oprimido, trabalhando com
jovens negras e negros da area metropolitana de Lisboa para problematizar o
ensino oficial da historia dos chamados Descobrimentos e a constru¢do do lugar
de inferioridade das populagoes racializadas em Portugal. Esta metodologia
colaborativa, desenvolvida entre as autoras desde 2013, procura beneficiar tan-
to a pesquisa académica como as comunidades — que ndo apenas originam,
mas também possuem os dados e sdo autores/as das suas reflexdes (Tuhiwai-
Smith, 2012).
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Mais especificamente, este texto tem como objetivos: a) problematizar a
consensualiza¢do das narrativas sobre a histéria do colonialismo na sociedade
portuguesa; b) oferecer uma leitura atualizada sobre o ensino da escravatura
nas diretrizes curriculares e nos livros didaticos contemporaneos de histdria
do Ensino Basico (2° e 3° ciclos) e do Ensino Secundario em Portugal (corres-
pondendo, no Brasil, ao Ensino Fundamental I e II, e Ensino Secundario); ¢)
apresentar e refletir sobre um projeto de Teatro de Oprimido, o Laboratério
Ami-Afro, que tem sido desenvolvido na drea metropolitana de Lisboa para
abordar questdes da identidade nacional, histdria e raga/racismo; d) pensar a
relacio entre conhecimento académico e iniciativas desenvolvidas pelos mo-
vimentos sociais.

O ENSINO DA HISTORIA EM PORTUGAL:
A INVENCAO DE UM PROBLEMA?

No contexto portugués, o regime totalitario do Estado Novo (entre 1926
e 1974) ¢é geralmente considerado como o periodo de exceléncia do “abuso da
histéria”, e, logo, merecedor de particular interesse por parte dos estudiosos
(Araujo, 2017). Tal aten¢do ndo serd inusitada, dado ser entdo particularmente
visivel a circulagio de discursos e ideologias que, mais abertamente, enalteciam
certos aspectos e processos histéricos, designadamente as ditas virtudes do
colonialismo e da missao civilizadora portuguesa. Ilustrativo das narrativas
glorificadoras do periodo colonial e tidas como excessivamente nacionalistas’
é o seguinte excerto acerca da chamada “Descoberta” do Brasil, retirado do
livro de leitura A Nossa Pdtria, de 1960:

O piloto da armada de Pedro Alvares Cabral, ao referir-se ao sentimento dos por-
tugueses quando avistaram em 1500, as terras de Santa Cruz, fala ndo de surpresa,
como seria logico ante o inesperado, mas de “grandissimo prazer”. [...] Ha quem
diga que descobrimos o Brasil por acaso: levados por mau governo, pelas correntes
maritimas ou pelo temporal. Esta hoje provado que nem a tempestade nem as cor-
rentes nos poderiam arrastar até onde chegdmos. E, quanto ao mau governo, ¢ bom
ndo esquecer que, entre os pilotos da armada, iam Bartolomeu Dias e Nicolau

Coelho, sabios companheiros de Vasco da Gama.... Nao! Nés fomos ao Brasil de
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proposito, para lhe afirmarmos o nosso “grandissimo prazer” em conhecé-lo pes-
soalmente. (Adolfo S. Miiller, apud Guerreiro et al., 1960, p. 20)

O periodo democratico iniciado a 25 de abril de 1974, sobretudo apds o
golpe contrarrevolucionario de novembro de 1975 (que colocou fim ao Periodo
Revoluciondrio em Curso [PREC]), é geralmente caracterizado como pouco
problematico nos debates sobre a histéria. Porém, mesmo com a democrati-
zagao da universidade, tematicas como a escravatura ou a governamentalidade
racista da administragdo colonial em Africa continuaram a ser questdes me-
nores na literatura académica (Saunders, 1982; Dias, 1991; Fonseca, 2016).
Com a europeizagio dos curriculos, por virtude da adeséo e posterior entrada
de Portugal na Comunidade Econémica Europeia em 1986, houve uma cres-
cente despolitizagdo dos conteudos de ensino, e a procura da afirmacéo iden-
titaria de Portugal, agora um pais que se imagina contraido no espago europeu,
pela continuada glorificagdo dos chamados Descobrimentos. Apds a queda do
regime de “livro tnico”, a produ¢ao de conhecimento sobre a histéria no con-
texto democratico - e a sua disseminagdo, nomeadamente na escola — niao
levou a uma efetiva pluralizagio da abordagem a histéria de Africa e de
Portugal - e das suas inter-relagdes — tal como era esperado. Tal ¢ particular-
mente evidente em temas vistos como “sensiveis”, como a histéria do colonia-
lismo portugués, da escravatura e dos movimentos de libertagao nacional em
Africa. Porém, esta critica nio parece reunir consenso. Por exemplo, 20 anos
apos as independéncias africanas, a comentadora cultural Ana Sousa Dias fazia
a seguinte interpretacdo dos livros didaticos de entéo:

Procura-se, quando se fala nos territorios de Africa, Asia e América, dar a ideia
dos “modos de vida” das populag¢des locais. No manual para o 5° ano acima cita-
do, ha quatro pdginas sobre Africa e os povos africanos, com mapas, fotografias
e ilustragdes antigas, realgando os tragos de diferenca relativamente aos europeus
e, localmente, entre as vérias etnias. Nao ha qualquer referéncia pejorativa, nem
mesmo “paternalista’ como existiam abundantemente nos manuais do regime
fascista, onde os termos “primitivos” e “selvagens” eram norma. (Ana Sousa Dias

in Publico Magazine, 7 maio 1995, s. p.)

Na verdade, desde o restaurar da democracia em 1974 que, de forma geral,
os debates sobre histéria e memoria tém evadido a discussdo sobre raga e
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racismo. Tal reflete-se nos livros didaticos que, ainda que evitando uma lin-
guagem mais facilmente reconhecida como “racista”, oferecem uma aborda-
gem eurocéntrica a historia. Num projeto de investigacio que incidiu sobre os
livros didaticos para o Ensino Médio em uso em Portugal, de 2008 até 2013,®
verificimos que quando consideramos o ensino da Histéria de Africa, esta é,
grosso modo, reduzida ao seguinte:

a) a figura de “ber¢o da humanidade” - no periodo Neolitico - que manteria certos
tragos de sociedades primitivas na contemporaneidade, nos manuais do 7° ano;

b) a histéria da Expansio portuguesa em Africa e a escravatura, nos manuais do
8¢ ano, que despolitiza este processo, apaga a resisténcia por parte das populagdes
escravizadas e invisibiliza a dimensao racial da escravatura;

c) ao falhango de um continente: as guerras de liberta¢do nacional africanas,
apresentadas como “guerras coloniais” demonstrando a violéncia do “outro” e
apagando a violéncia do Estado colonial; 0 3° Mundo do século XX caracterizado
pelo subdesenvolvimento, a pobreza e a doenga, nos manuais do 9° ano. (Aradjo;
Maeso, 2010, 2016)

Na altura em que foi realizada a investigacdo empirica, verificimos como
o Ministério da Educagdo (ME) resistia a sugestdo da necessidade de se repen-
sarem os curriculos e os conteudos dos livros didaticos. Nessa altura, alguns
especialistas na matéria argumentavam que o ensino da histéria ndo era pro-
blematico, e que o termo “descobertas” até havia sido abandonado a favor do
termo “expansdo” — o que ndo é o caso em grande parte dos livros analisados.

Mais recentemente, num contexto em que Portugal quer projetar-se como
intercultural nacional e internacionalmente (Araujo, 2018), a questdo do ra-
cismo como um legado do colonialismo comegou a entrar no debate publico,
sobretudo pela acdo dos movimentos de base — destacando-se a Carta Aberta
as Nagoes Unidas enviada por 22 coletivos de Afrodescendentes em dezembro
de 2016, que denunciava o eurocentrismo no ensino da histéria. A imprensa,
o Ministério da Educaco veio mais uma vez afirmar que nao hd problema com
o que é veiculado pelos livros didaticos. Segundo a jornalista:

O Ministério da Educagdo diz que serd apresentada em breve uma estratégia de
educagdo para a cidadania, que inclui temas como a interculturalidade e o racis-

mo. E uma das novidades do projecto-piloto de Autonomia e Flexibilidade
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Curricular e tem como objectivo potenciar uma abordagem integrada entre estes
temas e os contetidos de disciplinas como Historia e Geografia: “Este tipo de
trabalho permitird a explorag¢io de outros materiais e recursos, além dos ma-
nuais, que ja hoje sdo avaliados também sob critérios que visam garantir o respei-

to pela diversidade”. (Henriques in Publico, 9 set. 2017)°

Em outubro de 2018, apds a publica¢io de um relatério da Comissdo
Europeia contra o Racismo e a Intolerancia (ECRI, 2018) que interpelava o
Estado portugués a este respeito, o governo respondeu, pela voz de Eduardo
Cabrita (Ministro da Administra¢do Interna): “Né&o ha necessidade de mudar
os manuais” (Costa in Piiblico, 19 out. 2018).!° Ou seja, o Estado portugués
continua a considerar que o ensino oficial da histéria ndo é um problema,
propondo medidas paliativas j& experimentadas e falhadas: a educagio para a
cidadania como conteudo transversal — que tende a evadir e despolitizar temas
como a escravatura e o racismo -, e a gestao flexivel do curriculo - que permi-
tiria aos professores adaptarem os contetdos curriculares as caracteristicas dos
seus alunos, mas que raramente é usada dada a pressdo em ensinar os contet-

dos testados pelos exames nacionais.

ESCRAVATURA, DIRETRIZES CURRICULARES
E LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Se o Estado tem tido a vantagem de impor e sancionar narrativas sobre a
histéria nacional, a analise das diretrizes curriculares e dos livros didaticos usa-
dos no ensino desta disciplina é fulcral para entender os conhecimentos que sdo
veiculados pela escola contemporéanea. O foco da nossa analise incide sobre o 3°
Ciclo do Ensino Bésico - equivalente ao Ensino Fundamental Médio II no Brasil,
para estudantes dos 12 aos 15 anos — dado este ser o ultimo ciclo obrigatorio
para todos os alunos independentemente das vias de ensino que seguirem no
Ensino Secundario (tornado obrigatério em 2012). Consideremos, entio, as di-
retrizes oficiais atuais para o ensino da escravatura em Portugal, designadamente
no 4mbito das metas e dos programas curriculares. No documento do Ministério
de Educagdo Organizagio Curricular e Programas, de 1991, ainda em vigor para
0 3° Ciclo do Ensino Bésico, 0 Tema 5 do 8° ano de escolaridade incide sobre a
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“Expansdo e Mudanga nos Séculos XV e XVI”, e inclui, entre outros, os subtemas
que constam no Quadro 1.

Quadro 1 - Temas e subtemas relacionados
com a escravatura nos programas para o ensino da
Historia do 3° Ciclo do Ensino Basico em Portugal, ainda em vigor

5 - EXPANSAO E MUDANCA NOS SECULOS XV E XVI

5.1 — A abertura ao mundo

» Rumos da expansio quatrocentista; Navegac¢ao astronomica
o A afirmagdo do expansionismo europeu: Capitdo-donatario

os impérios peninsulares; Colonizagao
» O comércio a escala mundial. Feitoria

Mare clausum
Império colonial
Monopdlio comercial
Trafico de escravos
Aculturagio

Missionagdo

Fonte: ME, 1991, v. 1, p. 135-136.

O Quadro 1 apresenta uma série de conceitos que deverio ser trabalhados
em contexto de sala de aula pelos docentes. Como se pode verificar, o Tema 5
inclui o conceito de “trafico de escravos” no Atlantico - e nio a escravatura
como um complexo sistema de exploragdo de base racial que operava a partir
da Europa (Nimako; Willensen, 2011). Este conceito ocupa um lugar extrema-
mente marginal, uma nog¢do que os estudantes devem apreender como um
revés da Expansdo portuguesa — esta sim, o cerne dos contetidos, muitas vezes
considerado pelos docentes como essencial para a saudével aquisi¢io de uma
identidade nacional (que pressupde que o sujeito de aprendizagem ¢é branco e
cristdo). No documento que explicitava o Programa de Histdria — o Plano de
Organizagdo Ensino-Aprendizagem do Ministério de Educa¢do (ME, 1991, v.
II, p. 41- 47) e que operacionalizava os contetidos e conceitos de aprendizagem
para professores, assim como sugestdes metodoldgicas de trabalho dos
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conteddos, a énfase incidia na Expansdo - intuindo-se que a “exploragio eco-
némica” em Africa, na Asia e no Brasil tenha implicita a escravatura — sem
nunca ser diretamente abordada. Ja o ensino do “racismo” aparece no subtema
9.1 - “Hegemonia e declinio da influéncia europeia” (ME, 1991, v. 1, p. 138),
e a “segregacao racial” no subtema 11.2 — “As transformagdes do mundo con-
temporineo”. Em nenhum dos dois subtemas, e em nenhum dos livros anali-
sados, o racismo ¢ mencionado relativamente ao contexto portugués — uma
auséncia constante desde a Revolugdo de 1974 (Arautjo, 2016).

Mais recentemente, em 2013, no documento Metas Curriculares de
Historia para o 3° Ciclo (ME, 2013), estabeleceu-se como meta curricular para
o estudo da “Expansdo e Mudanga nos séculos XV e XVI” o que consta no
Quadro 2.

Quadro 2 - Temas e subtemas relacionados com a escravatura
no documento Metas Curriculares de Histéria para o 3° Ciclo

4. Compreender os séculos XV e XVI como periodo de ampliacdo dos
niveis de multiculturalidade das sociedades

1. Identificar, no &mbito de processos de colonizag¢do, fenomenos de inter-
cdmbio, aculturacdo e assimilagao.

2. Caracterizar a escravatura nos séculos XV e XVI e as atitudes dos europeus
face a negros e indios.

3. Referenciar a intensificacdo das perseguicoes aos judeus que culminaram
na expulsdo ou na conversiao forcada e na persegui¢ido dos mesmos de
muitos territérios da Europa Ocidental, com destaque para o caso
portugués.

4. Constatar a permanéncia e a universalidade de valores e atitudes racistas
até a atualidade.

Fonte: ME, 2013, p. 13-14.

Este documento revela uma concep¢ido da coloniza¢io como um processo
de intercambio — ainda que conceda que vai mais no sentido da “aculturagao”
e “assimilagdo” do que da “harmonia racial” preconizada por Gilberto Freyre
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—, e coloca a dimensio racial da escravatura como uma questdo moral relacio-
nada com valores e atitudes dos europeus e ndo como um sistema de classifi-
cacdo e hierarquiza¢io da humanidade associado a possibilidade de se ser es-
cravizado. Reduzindo o racismo ao preconceito, este é universalizado e remo-
vido das condigdes historicas e politicas concretas que o produziram - isto é,
a modernidade europeia (Hesse, 2007).

Em 2018, no documento disponibilizado para consulta puablica, o
Ministério da Educacdo limitou-se a introduzir a questdo da violéncia relati-
vamente ao ensino da escravatura - apelando mais uma vez ao julgamento
moral. Como tal, evade-se uma abordagem que relacione este sistema econd-
mico, social, politico e cultural duradouro com o racismo institucionalizado
na contemporaneidade, em consonéncia com as conclusées consensualizadas
na IIT Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminac¢do Racial,
Xenofobia e Intolerdncias Correlatas, que teve lugar em Durban no ano de
2001 (ONU, 2002).

Consideremos agora os livros didaticos de histéria. Para entender o que
havia mudado desde um estudo inicial de 15 livros em vigor de 2008/2009 a
2013/2014, analisamos entdo varios livros didaticos com edi¢cdes mais recentes,
designadamente dos 5°, 7°, 8° e 10° anos de escolaridade.!" Se considerarmos
o tema da escravatura, numa analise anterior havia sido notado como os

livros:

a) naturalizavam a escravatura enquanto um sistema econdmico inevitdvel da-
quele tempo, como se se tratasse da unica forma de gerar riqueza ou de garantir

a subsisténcia nacional;

b) objetificavam as popula¢des escravizadas: o escravo era tido por equivalente a
outros produtos — como a malagueta, o marfim ou o ouro, no centro do chamado

comércio triangular entre Portugal, a Africa e o Brasil;

¢) ndo se mostravam formas de resisténcia das populagdes escravizadas; o destaque
era dado as figuras brancas cristds na sua luta pela aboli¢do - com destaque para

o papel dos missionarios jesuitas;

d) raga surgia num jogo de constante (in)visibilizagdo, tomando como sinénimos
negro e escravo sem ser explicado como essa equivaléncia conceptual foi historica

e politicamente produzida. (Aratjo; Maeso, 2011)
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Nos livros mais recentes analisados, a imagem que ilustra o comércio
triangular, tal como hd 30 ou 40 anos, continua a objetificar a figura do “escra-
vo” como mais um “produto” de troca na grande “aventura dos descobrimen-
tos”, entre as malaguetas, o ouro ou o marfim (por exemplo, Amaral et al,,
2013, 8° ano, p. 33; Barreira et al., 2014, p. 147). As riquezas obtidas, incluindo
aquelas provenientes da exploragdo de trabalho escravo, sdo naturalizadas e
subsumidas a uma narrativa de uma Lisboa cosmopolita:

Como resultado dos Descobrimentos, chegavam a Lisboa inimeras riquezas, tais
como ouro e escravos de Africa, agicar da Madeira e de S. Tomé e Principe, pau-
-brasil e agticar do Brasil, especiarias da India. Lisboa era, entdo, uma cidade
porto de grande movimento, onde navios de toda a Europa transportavam mer-

cadorias. (Barreira et al., 2014, 5° ano, p. 147)

A figura do escravo continua a ser objetificada, podendo também verifi-
car-se como se continua a naturalizar a dominacio racial associada a
escravatura:

As feitorias na costa ocidental e oriental de Africa

A Africa, a sul do Cabo Bojador, era habitada por povos negros organizados em
reinos. A sua forma de viver era bastante primitiva: andavam seminus, adoravam
as forcas da natureza e habitavam em palhotas.

Ao longo da costa ocidental e oriental de Africa, os portugueses fundaram feitorias
(doc. 17). Os seus funciondrios compravam as populagdes locais, malagueta,
marfim, ouro, escravos e, em troca, davam-lhes espelhos, argolas de latao, sal,
panos e vinho. Entre as feitorias destacaram-se, pela sua importdncia, as de Ar-
guim e Mina. (Barreira et al., 2014, 5° ano, p. 147, grifos no original)

O argumento implicito é de que a dominagao era legitima porque as po-
pulagdes eram inferiores — ndo conseguindo efetivamente romper com a logica
racista que procura descrever.

No 10° ano, o inicio do ensino secundario, onde as matérias de historia
sdo mais aprofundadas, nio se abordam uma vez mais os processos de resis-
téncia liderados pelas populagdes escravizadas; a énfase recai sobre o papel dos
ideais do Liberalismo na abolicio da escravatura (por exemplo, Amaral et al.,
2015, 10° ano, p. 212, 226-227). Significativamente, a Questdo para Reflexdo,

Revista Histdria Hoje, vol. 7, n° 14




Historia e memoria em movimento: escravatura, educagio e (anti)racismo em Portugal

apresentada no mesmo livro (p. 227), sublinha a relagdo entre “as ideias dos
filésofos iluministas” e o principio da igualdade perante a lei (Art. 13) consa-
grado pela Constitui¢ao da Republica Portuguesa de 1976 — como se as dire-
trizes legais em vigor fossem garantia da ndo discriminagao racial. Apesar das
recomendagdes oficiais para o ensino da histéria pretenderem colocar em
evidéncia as ligagdes entre passado e presente, a escolha é seletiva, designada-
mente entre a Revolugdo Francesa, o surgimento do Liberalismo e as demo-
cracias constitucionais (Aratjo; Maeso, 2010), e ndo entre escravatura Atlantica
e a institucionaliza¢do contemporinea do racismo, por exemplo.

Ainda que o trabalho de investigagao sobre livros didaticos de histéria em
Portugal nos ultimos 10 anos tenha proporcionado ampla evidéncia da persis-
téncia de uma abordagem eurocéntrica ao ensino da escravatura e do colonia-
lismo, os decisores-politicos continuam a nio reconhecer o problema, isto é,
que o ensino da histdria precisa de ser substancialmente repensado em socie-
dades que se querem democraticas. O que nos conduz as inciativas dos coleti-
vos de afrodescendentes no 4mbito da educagdo informal para abordar esta
questao.

MOVIMENTO PELA MEMORIA: “NAVEGAR £ PRECISO”?

“Navegar ¢ preciso.” Esta expressio, que embeleza o poema homdnimo
de Fernando Pessoa e nos conduz aos “mares nunca antes navegados” da epo-
peia Os Lusiadas, de Luis Vaz de Camdes, é repetida enquanto os navegadores
entram em palco pelas vozes do grupo comunitario de Teatro do Oprimido, o
Laboratorio Ami-Afro. Carregando no corpo a simbologia da época, encarnam
em cena a pele dos navegadores portugueses, que desbravaram, devastando
- numa metéfora sobre o periodo dos chamados Descobrimentos ou Expansdo,
considerado o periodo aureo da histéria de Portugal. Recorrendo a técnica do
Teatro Jornal, um grupo de jovens negros e negras traz a palco aquilo que nao
estd dito ou é contado na histdria, mas que esta presente nas memdrias das
pessoas e é rotulado de subjetividade. Ou aquilo que é abordado de forma
pouco sistemdtica e voluntarista na escola. Ainda que a histéria do racismo
seja contada de forma dispersa em livros e aulas sobre cidadania, a luta pelos
direitos civis nos Estados Unidos, para falar de Martin Luther King Jr. ou de
Nelson Mandela, entre outros, nio sdo estabelecidas ligacdes entre essa historia
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e o racismo que, sob nova roupagem, se perpetua na sociedade contemporanea
portuguesa. Sdo esses os desafios que o Laboratorio Ami-Afro coloca em palco,
procurando abordar a questdo da escravatura como um sistema racial e eco-
némico que produziu e continua a produzir desequilibrios sociais. Seguindo
o proposto por diversos intelectuais e ativistas negros ao longo do século XX
- por exemplo, Abdias do Nascimento no Brasil, Stokely Carmichael (Kwame
Ture) e Charles Hamilton nos Estados Unidos, ou Steve Biko no contexto de
Apartheid sul-africano, consideramos fulcral que negras e negros passem
de objetos a sujeitos da sua propria historia.

Figura 1 - Apresentagdo de Teatro Férum, 23 jun. 2013,
Casa da Esquina - Coimbra (© Manuel Guerra, para o GTO-LX).

O Grupo de Teatro do Oprimido de Lisboa (GTO-LX) é uma associagdo
sem fins lucrativos iniciada em 2003 e formalmente constituida em 2005, sendo
também reconhecida como associagdo de imigrantes e Organizagdo Néao
Governamental para o Desenvolvimento (ONGD), que visa, entre outros ob-
jetivos, a defesa da igualdade de direitos, a solidariedade e a ndo discriminagéo
baseada em motivos de origem racial ou étnica. Trabalha com a metodologia
do Teatro do Oprimido (TO), desenvolvida por Augusto Boal no Rio de
Janeiro, em meados da década de 1960, e hoje praticada em mais de 70 paises.
E uma metodologia e uma pratica teatral cujo objetivo é promover a reflexdo
do espectador sobre a sua realidade, expondo o modo como a sua conduta
resulta da sua percepgio das relagoes de poder, de processos de dominagéo e
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exclusdo social. Pretende-se com esta metodologia ilustrar esses processos,
dando ao sujeito modos de agir com conhecimento e em liberdade.

No Teatro Férum, uma das técnicas de TO, ao contrario daquilo que
acontece no teatro dito tradicional, o/a espectador/a — ao invés de ser passivo,
indo assistir a uma apresentagdo e regressando a casa — é questionado/a e
transformado/a no protagonista da agdo dramatica, sendo estimulado/a a re-
fletir sobre os seus comportamentos no passado, para transformar a realidade
no presente e melhor intervir no futuro. Essa reflexio, partilhada com o pu-
blico, gera uma consciéncia comunitaria muitas vezes até entdo inexistente.
Ao longo destes anos, trabalhou com mais de 12 grupos comunitarios na drea
metropolitana de Lisboa, assim como nos A¢ores e Madeira. Tem neste mo-
mento a funcionar cerca de sete grupos comunitarios de Teatro Férum (jovens
e seniores), oriundos de diferentes bairros da area metropolitana de Lisboa.
Foi no seio do GTO-LX que surgiu, em 2012, o Laboratério Ami-Afro. Os
cerca de 25 participantes do Ami-Afro sdo jovens cidaddos e cidadas nascidos/
as em territdrio nacional ou ndo, que, por serem populagdes racializadas, tém
sentido sistematicamente situagdes de opressao e de desigualdade social. Sao
também atores, atrizes e curingas de Teatro Férum, que procuram construir
um didlogo com o publico, buscando respostas para o racismo vivenciado
quotidianamente nas suas vidas.

Uma das preocupagdes centrais deste grupo comunitario tem sido a edu-
cagdo e o ensino da histoéria. Por um lado, dado que, apesar da retérica contra-
ria, a escola ndo é um espaco neutro do ponto de vista racial. Apesar de o
Estado portugués nao fazer recolha e publicagio oficial de dados desagregados
por raga,'? precisamente com o argumento de ndo diferenciacdo, esse tipo de
dados vai sendo recolhido pelas escolas na altura das matriculas dos alunos
(frequentemente, por recomendagdo oficial), sistematicamente construindo a
diferenca: “E de etnia cigana?” “Que lingua fala em casa?”. Por outro lado, se
hé essa nogao de que a sociedade portuguesa é diversa do ponto de vista cul-
tural, linguistico e religioso, ndo se verifica uma mudanga em termos das pra-
ticas pedagogicas que a dignifique. Por exemplo, frequentemente as/os profes-
soras/es consideram falar portugués e crioulo (ou outra lingua materna do/da
descendente de imigrante) como negativo para o progresso educativo do aluno.
Alids, um projeto-lei para aprovar o bilinguismo nas escolas de Portugal, em
que se salientava a significativa expressdo do crioulo de Cabo-Verde,” foi
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reprovado em 2006, dado que ndo conseguiu reunir consenso numa sociedade
que se autoproclama tolerante e intercultural - revelando exatamente os lega-
dos da historia colonial que relegava para o estatuto de “indigena” aquele que
nio era assimilado do ponto de vista cultural, linguistico, religioso. Outro
exemplo ilustrativo sdo, como analisado neste artigo, os livros didéaticos de
historia que continuam a oferecer uma versdo unilateral e eurocéntrica sobre
o periodo dos ditos Descobrimentos e da escravatura. Negros e negras sdo re-
presentados nesses livros de forma negativa, como vitimas resignadas, sem se
dar conta de quaisquer processos de resisténcia. Quem quer ser negro/a nos
dias em que se fala do periodo dos Descobrimentos? Conscientes desta contra-
dicdo, e apos muitas dentincias e queixas as instituigdes competentes — sem
efeito —, o Laboratério Ami-Afro foi-se construindo como um espago de refle-
xdo. Em particular, procura-se problematizar a histéria que nos é contada e
que consagra as origens das desigualdades étnico-raciais a um revés historico
de menor importincia, e criar outras narrativas que permitam néo sé trazer
outras memorias, mas também problematizar a relagdo entre historia, raga e
identidade nacional.

O processo de criagdo e intervengdo é muito diversificado, envolvendo:
ensaios regulares; estudos aprofundados da metodologia e tematica; apresen-
tagoes de espetdculos; realizagdao de workshops para os membros dos grupos;
incentivo a participa¢do em atividades culturais; producio de espetaculos pro-
fissionais. O processo comega pela pesquisa, mediante leituras de obras pouco
consideradas e conhecidas do grande publico e que estabelecem essas ligacoes
da histdria da escravatura e do racismo na contemporaneidade: autores como
Angela Davis (1981), bell hooks (1981), Steve Biko (1978), Stokely Carmichael
(1967), Amilcar Cabral (1976) e Barbara Santos (2016), foram sendo fulcrais
para construir um entendimento da necessidade de mudanga do status quo
instalado, o qual dita que as sociedades democraticas e, designadamente,
Portugal estdo livres do racismo e nio tém grandes desigualdades de classe ou
discriminagédo das populagdes racializadas. Combater o racismo é, para o gru-
po, uma necessidade e uma emergéncia social, quando ainda se vive em lugares
marcados pela pobreza, onde ndo se podem escolher as melhores escolas, e
quando hd ainda uma elevada percentagem de estudantes que nao conclui o
Ensino Secundario sem que seja pela frequéncia a cursos técnico-profissionais

- de menor estatuto académico e social —; enquanto tivermos jovens que nao
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sonham sequer em chegar & universidade — por ndo pensarem ter competéncias
e ndo por livre escolha, porque, dos livros didaticos aos jornais, sdo 6bvias as
baixas expectativas que sobre eles recaem, como que destinados a um trajeto
de incapacidade e de derrota.

Usando a técnica de Teatro Férum, o publico é convidado a dialogar de-
pois que o roteiro ¢ apresentado em cena. Mais concretamente, colocado um
problema em palco, pede-se a interven¢do da audiéncia, com o objetivo de se
solidarizar, rever, antagonizar e, em didlogo, melhor conhecer o problema
trazido a palco nas suas multiplas facetas. Entre o publico, hd quem tenha
propostas concretas, e é convidado a vir a palco propor uma agdo diferente
para uma série de situacoes: a desproporcional suspeita sobre os negros no
controle da seguranga nos aeroportos; as reivindicagdes de direitos por parte
de trabalhadores explorados e em situacéo ilegal no pais por falta de um con-
trato de trabalho; a ndo concessao da nacionalidade a cidadaos negros nascidos
em Portugal — por virtude da situagio precaria e indocumentada dos pais. Ao
engajar o publico por meio de didlogo com as suas propostas de transformagao
social e politica, pretende-se colocar em evidéncia que estas situagdes nao sio
eventos ocasionais e fortuitos, mas sim um efeito do longo processo de desu-
manizagdo dos negros que resultou da escravatura; como tal, a mudanca tera
de ser sistémica e estrutural.

Embora o Teatro Férum seja uma das técnicas mais utilizadas pelo grupo,
existem outras como o Teatro Jornal no qual, utilizando recursos medidticos
como os jornais nacionais, se reflete criticamente sobre as noticias e contetidos
jornalisticos e editoriais. Além das noticias na imprensa, o0 Ami-Afro considera
também fulcral a andlise dos livros de historia usados na escola, de modo a
averiguar o que ¢ dito sobre a populagdo negra e sobre a escravatura - tanto o
que ¢é escrito, como as imagens apresentadas para espelhar esta populagdo -,
verificando que, no contexto portugués atual, continua a demonizar-se e a
construir-se um lugar de inferioridade para os negros, para a populagio cigana,
para os mugulmanos. Veja-se uma das frases de uma personagem em palco,
escrita a partir de um popular livro didatico de histéria do 11° ano (para alunos
de 16/17 anos):

As descobertas que trouxeram riquezas ao nosso pais. O nosso rei, Dom

Manuel, tinha fome de ouro e de riquezas. Com esse tempo glorioso, passou a
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ser Rei, D. Manuel de Portugal e dos Algarves e do Além-mar em Africa,
Senhor da Guiné, do comércio, e conquista da Etidpia, da Pérsia, da India, da
Arabia. Trouxemos ao mundo novos mares, novos territdrios, novas estrelas,
novas plantas, novos animais e a evangelizagdo desses infiéis. As nossas cara-

velas impunham respeito no mar.

Com a construgio de um roteiro, ou guido, que vai orientar a performance
publica, pretende-se entdo contrastar e evidenciar as contradi¢cdes entre duas
visdes da historia: aquela que é tida como a histdria oficial, analisada na sec¢ao
anterior, e uma visdo que coloque em evidéncia a violéncia e o racismo como
aspetos intrinsecos ao projeto colonial e a cristianizagdo, assim como os seus
legados em termos de identidade e perten¢a nacional, cidadania e desigualda-
des étnico-raciais.

Estes espetdculos tém sido apresentados nacional e internacionalmente,
em locais muitos diversos, como fundagdes culturais, teatros, associagdes locais
e escolas, e a sua recep¢io tem sido bastante diversificada, colocando em evi-
déncia como raca continua a informar as nossas no¢oes de historia, identidade
e pertenca nacional. Mas é perceptivel, entre a maioria do publico — geralmente
branco, culto -, que existe certa insatisfagio com as narrativas dominantes e
acriticas sobre a histdria do pais e um consenso de que elas devem ser desafia-
das. Ainda que, muito recentemente, o debate em torno da historia e da me-
moria se tenha tornado mais aguerrido e polarizado, o problema esta final-
mente colocado a discussdo publica."

CONCLUSOES: PODE ESTE SER UM TRABALHO SERIO?

Os brancos vao citar outros brancos num circuito fechado de auto-
ridade epistémica que reproduz ilusées brancas.

(Mills, 2007, p. 34)

A questdo do ensino da histéria do colonialismo e da escravatura tem
surgido na agenda académica internacional de forma intermitente, refletindo
de certa forma a mobiliza¢io social em torno de memorias tradicionalmente
marginalizadas e os contextos politicos que permitem, ou ndo, um debate pu-
blico mais alargado em torno dos canones de conhecimento veiculados pela
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escola. Os debates acerca dos contetidos dos livros didaticos sdo quase tdo
antigos como a formagao dos sistemas educativos, sendo evidentes desde mea-
dos do século XIX (Tyack, 1999). Por exemplo, nos Estados Unidos — possi-
velmente, o contexto mais estudado sobre esta tematica —, no inicio do século
XX, a National Association for the Advancement of Coloured People (NAACP)
denunciava como os Negros eram ignorados ou estereotipados nos livros es-
colares (Tyack, 1999), e Carter G. Woodson (2013[1933]), em seu trabalho The
Miseducation of the Negro mostrava como o sistema educativo norte-america-
no, como um todo, incutia no negro um lugar de inferioridade. Posteriormente,
Sylvia Wynter (1992) veio mostrar como as criticas aos livros didaticos nas
décadas de 1960 e 1970 ndo haviam conduzido a mudancas substanciais.'”* Ou
seja, pela mera inclusdo de conteudos que ndo implicavam o reescrever das
traves-mestras do conhecimento (ver Ladson-Billings, 2004), o lugar do negro
continuava marginal quer na historia, quer na concepg¢io de nagdo/europei-
dade. Também no contexto brasileiro, foram as lutas historicas travadas pelo
Movimento Negro ao longo do século XX que culminaram na aprovagio e
implementagado da Lei 10.639, que tornou obrigatorio o ensino da historia
e cultura afro-brasileiras e africanas (ver, por exemplo, Gomes, 2011; Pereira,
2017) - um avango politico-institucional notavel. Estes dois exemplos colocam
em evidéncia os limites de uma abordagem positivista que promete mudangas
politicas e pedagdgicas em fungdo de novo conhecimento — uma abordagem
que isola a academia dos contextos politicos, sociais, culturais e econémicos
nos quais se produz o conhecimento cientifico, e que continua a perpassar
muito do debate sobre a historia e o seu ensino em Portugal.

Nas ultimas décadas, temos testemunhado no contexto europeu uma apro-
ximagdo das ciéncias a sociedade e a esfera de decisio politica. Alids, a maior
parte do financiamento de fomento a pesquisa nas ciéncias sociais requer de-
monstragdo de relevéincia social, e se espera que o trabalho académico tenha
impacto até mesmo em decisdes politicas (policy-oriented research). Nao obs-
tante, o relacionamento entre a academia e a sociedade ndo é percebido como
tendo sempre a mesma legitimidade - e tal ¢ particularmente visivel na histéria.
Se os historiadores publicarem as suas obras conferindo suporte tedrico as po-
liticas oficiais do Estado, tal tende a ser visto como nio problematico ou uma
coincidéncia feliz. Se os académicos sdo autores ou avaliadores de livros dida-
ticos, tal é visto como conferindo um cunho de cientificidade ao ensino da
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histéria. Mas o mesmo néo acontece quando se trabalha com associa¢des da
sociedade civil e, sobretudo, aquelas que estdo ligadas a0 movimento negro e
antirracista. Tal tem sido particularmente evidente nas recentes disputas ideo-
légicas em torno da criagdo de um Museu das Descobertas em Lisboa:'¢

para o historiador portugués Jodo Pedro Marques, ainda que as conquistas do
pais europeu naquele periodo tenham sido celebradas pelo salazarismo, esta va-
lorizagao vem de ainda antes. “Isso ja era algo presente no final da monarquia e
na Republica (proclamada em 1910). Na corrida a Africa (periodo em que o con-
tinente africano foi marcado por disputas e pela colonizagdo por poténcias euro-
peias), no final do século 19, evocou-se muito a historia dos descobrimentos e o
que seria uma vocagao dos portugueses para se ligar a outros povos’, diz Marques,
para quem o nome do museu proposto nao é um problema e gera disputas por
motivos ideologicos. “(A polémica) é fruto da atuagio de grupos de ativistas que
querem injetar esse sentimento de culpa em Portugal’, disse Marques em entre-
vista 8 BBC Brasil. “Esse periodo ¢ algo extraordinario para a alma portuguesa.”
(BBC Brasil, 12 maio 2018)"

A desconfianga que recai quer sobre os movimentos sociais que lutam por
outras memorias do projeto colonial no espago europeu, quer sobre o trabalho
colaborativo com as populagdes racializadas que tém sido tradicionalmente
excluidas do conhecimento histérico, é muito marcada no campo da histdria
e do seu ensino. Com uma abordagem moralizadora da histdria da escrava-
tura e do colonialismo - e a sua semantica moralizadora da “culpa” - tais po-
sicdes expressam-se frequentemente em acusagoes de “viés ideologico”, “falta
de cientificidade”, “militantismo” e até de “paixdo” aqueles que criticam o status
quo. No nosso entender, a tensdo criativa entre histéria e memdoria ¢é algo tao
produtivo para a disciplina de histéria, como para a justica racial: podemos ex-
plicar o boom de trabalhos académicos no século XXI sobre o pds-aboli¢ao, raca
e identidade nacional, e processos de resisténcia a escravizagdo no Brasil sem o
sucesso da mobilizacdo do Movimento Negro?'® Podemos pensar o combate ao
racismo sem a dignificagdo das popula¢des negras, sem uma énfase na dignidade
da resisténcia e na autonomia das suas lutas (Cabral, 1974; Cabral, 1976)?

Se, noutras areas do conhecimento, as parcerias com a sociedade civil sdo
hoje consideradas fulcrais, a mesma cortesia nao é estendida aos coletivos li-
derados por negros e negras — vistos como defendendo interesses e

Revista Histdria Hoje, vol. 7, n° 14




Historia e memoria em movimento: escravatura, educagio e (anti)racismo em Portugal

perspectivas particulares (camuflando-se, assim, o privilégio branco). Isto ape-
sar de, historicamente, a mudanga politica e académica ter vindo precisamente
de uma “historia a partir de baixo”, através das lutas duradouras das popula-
¢Oes tradicionalmente excluidas dos cAnones académicos: das mulheres, dos
estratos socialmente mais desfavorecidos, das religides ditas minoritarias e das
populacdes racializadas.
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NOTAS

! Investigadora Principal do Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra, onde
desenvolve investigagdo no Nucleo de Estudos sobre Democracia, Cidadania e Direito
(DECIDe) e lecciona nos Programas de Doutoramento “Democracia no Século XXI” e
“Human Rights in Contemporary Societies”

? Original: “European states must first come to terms with their own past. To this end, those
that have not done so should publicly acknowledge that slavery, the slave trade and
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colonialism are among the major sources of current discrimination against Black people”
(MUIZNIEKS, 2017).

3 Até recentemente, os debates na Europa a este respeito estiveram circunscritos a discus-
soes especificas, tais como a aprovacgdo da Lei 2005-158, de 23 de fevereiro de 2005, em
Franga, com o objetivo de enfatizar os “valores positivos” do colonialismo, ou a comemora-
¢do0 do 200° aniversdrio da aboligdo formal da escravatura no contexto britanico.

* Desde 2017, o debate ptiblico tem crescido significativamente, sobretudo a partir da criti-
ca a diversos eventos e iniciativas ptblicas em torno da histdria.

* Ver, a titulo de exemplo, a crénica do historiador portugués Joao Pedro Marques, intitula-
da “Os flagelantes e a escravatura’, de 18 de julho de 2017, disponivel em: https://www.pu-
blico.pt/2017/07/18/sociedade/opiniao/os-flagelantes-e-a-escravatura-1779221. Acesso
em: 30 jun. 2018.

¢ Termo usado por SANTOS (2016).

7 Salientamos excessivamente nacionalistas no sentido de que parece de algum modo con-
sensual ser desejavel incutir nos estudantes certa dose de nacionalismo, pois contribui para
uma identidade positiva (ver ARAUJO; MAESO, 2016).

$ Projeto com o titulo ‘Raga’ e Africa em Portugal: um estudo sobre manuais escolares de
Historia (2008-2012), com financiamento da Fundagéo para a Ciéncia e Tecnologia (ref.
FCOMP-01-0124-FEDER-007554). O projeto incidiu sobre: a) o estudo de recomendagdes
politicas, nacionais e internacionais, sobre o ensino de historia; b) a anélise das diretrizes
curriculares e dos livros didaticos mais vendidos em Portugal; ¢) entrevistas qualitativas
com atores de diversos ambitos (representantes de 6rgaos governamentais, decisores-poli-
ticos, historiadores, editores e autores, professores, estudantes, técnicos de intervengéao so-
cial, ativistas, jornalistas); d) oficinas participativas com uma selegdo de participantes.

? https://www.publico.pt/2017/09/09/sociedade/noticia/com-que-direito-se-apagam-as-
-criancas-naobrancas-dos-manuais-1784746. Acesso em: 7 maio 2018.

10 https://www.publico.pt/2018/10/19/sociedade/noticia/--discussoes-sao-confidenciais-
-autor-relatorio-racismo-1848082. Acesso em: 11 nov. 2018.

"' Em Portugal, os livros didéticos vigoram por um periodo de 5 anos. Sobre aspectos rela-
cionados com a sele¢do, produgio, certificagdo, avaliagio, aquisigdo e uso dos livros didati-
cos de histéria em Portugal, ver ARAUJO; MAESO, 2016.

12 Por inciativa da Secretaria de Estado da Cidadania e da Igualdade do actual Governo
portugués, foi constituido no inicio de 2018 o Grupo de Trabalho Censos 2021 - Questoes
Etnico-Raciais, com vista a discussio da inclusdo de uma pergunta relativamente a origem
e/ou pertenga étnico-racial nos Censos 2021, no qual ambas as autoras participam. Ver
Despacho 7363/2018, 3 ago. 2018.

13 Ver o projeto-lei do Bloco de Esquerda, apresentado em 2006 e ndo aprovado, disponivel
em: http://www.beparlamento.net/media/pjl201X.pdf. Acesso em: 12 jul. 2018.
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!4 Mais recentemente, tem havido maior polarizagao do debate sobretudo pela reagio das
elites a crescente visibilidade politica das demandas das popula¢des afrodescendentes em
trono da memorializagdo da escravatura, como ilustrado pela discussio em curso em torno
da criagdo, em Lisboa, de um Museu das Descobertas (ver, por exemplo, https://www.bbc.
com/portuguese/internacional-44035313. Acesso em: 16 jun. 2018).

15 £ de notar que essas lutas tinham sido interpretadas oficialmente como divorciadas da
questdo da distribui¢ao desigual de poder e recursos que estava no cerne das demandas do
movimento negro norte-americano.

16 Ver, entre outras, as posi¢des do movimento negro, de historiadores e outras figuras pu-
blicas, em: https://www.publico.pt/2018/06/22/culturaipsilon/opiniao/nao-a-um-museu-
-contra-nos-1835227, http://expresso.sapo.pt/cultura/2018-04-12-A-contro
versia-sobre-um-Museu-que-ainda-nao-existe.-Descobertas-ou-Expansao-#gs.uNI8ibs,
https://observador.pt/opiniao/museu-da-interculturalidade-de-origem-portuguesa-e-nao-
-museu-das-descobertas/. Acessos em: 19 jul. 2018. Ver também a peti¢do do movimento
Nova Portugalidade a favor do Museu, disponivel em: http://peticaopublica.com/pview.
aspx?pi=PT89341.

17 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-44035313. Acesso em:
19 jun. 2018.

18 Veja-se, a titulo de exemplo, o programa de trabalhos dos Semindrios Internacionais
“Histérias do Pos-Aboli¢do no Mundo Atlantico’, o tltimo dos quais realizado no Rio de
Janeiro, na Fundagdo Getulio Vargas, de 15 a 18 de maio de 2018. Disponivel em: https://
posabolicao.wixsite.com/iiseminario. Acesso em: 18 jul. 2018.
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