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RESUMO

O Papel dos Questionarios na Compreensao de Leitura

O presente relatdério surge no ambito do Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario e resulta, principalmente, numa descricao e narracao de
todas as etapas percorridas durante o estagio pedagogico supervisionado realizado na Escola
Secundaria Martinho Avrias, em Soure.

Primeiramente, faz uma breve apresentacdo do contexto socioeducativo da escola e em seguida
expde as expectativas iniciais relativas ao estagio pedagdgico e uma descricdo de todas as
atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo, nomeadamente as atividades de ensino-
aprendizagem, tais como: as aulas, as dificuldades encontradas na preparagédo das aulas, bem

como todas as atividades letivas e extraletivas realizadas na comunidade educativa.

A segunda parte do relatério, que corresponde a componente monografica, descreve um
trabalho de investigagdo, numa turma do décimo ano, sobre o papel dos questionarios na
compreensdo de leitura. Este trabalho teve como objetivo desenvolver nos alunos a
autoconsciéncia sobre a compreensao de leitura e suas estratégias. Nesse sentido, foi criado um
conjunto de quatro atividades com o objetivo de envolver os alunos no processo concreto de
construcdo de atividades, confrontar os alunos com a complexidade e diversidade das questdes
e envolver ativamente os alunos no processo concreto de elaboracdo de Questionarios de
Leitura. Em suma, toda a investigacdo teve o objetivo de consciencializar os alunos para o
processo da compreensdo de leitura, para a importancia das atividades de compreenséo de
leitura, nomeadamente os chamados Questionarios de Leitura e para a importancia da sua

participacao neste processo.

Palavras-chave: compreensdo de leitura; estratégias para a compreensao de leitura; estratégia

3 — guestionamento; questionarios de leitura.



ABSTRACT
The role of questionnaires in reading comprehension

This report arises under the Master's Degree in Portuguese Teaching in the 3rd Cycle of Basic
Education and in Secondary Education and results, essentially, in a description and narration of
all the stages taken during the supervised pedagogical internship held at Martinho Arias

Secondary School in Soure.

Firstly, it gives a brief presentation of the socio-educational context of the school and then
presents the initial expectations regarding the pedagogical internship and a description of all
the activities developed during the school year, namely the teaching-learning activities, such
as: classes, the difficulties encountered in preparing the classes, as well as all extracurricular

activities conducted in the educational community.

The second part of the report, which corresponds to the monographic component, describes a
research work on the role of questionnaires in reading comprehension. This work aimed to
develop students' self-awareness about reading comprehension and its strategies. In this sense,
a set of four activities was created with the objective of involving students in the concrete
process of building activities, confronting students with the complexity and diversity of the
questions and actively involving students in the concrete process of preparing Reading
Questionnaires. In short, all the research aimed to make students aware of the reading
comprehension process, the importance of reading comprehension activities, namely the so-
called Reading Questionnaires and the importance of their participation in this process.

In this respect, a set of four activities was created to make students aware of the reading
comprehension process, the importance of reading comprehension activities, namely the so-

called Reading Questionnaires and the importance of their participation in this process.

Keywords: reading comprehension; strategies for reading comprehension; strategy 3 —
questioning; reading questionnaires
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INTRODUCAO

O presente relatorio de estagio esta inserido na pratica pedagdgica supervisionada do
curso de Mestrado em Ensino de Portugués 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundério. A
pratica letiva supervisionada, na disciplina de Portugués, teve lugar na Escola Martinho Arias,
em Soure. Dada a natureza deste tipo de trabalhos, o relatério esté dividido em duas partes, a
primeira parte descreve a pratica pedagogica (Parte 1) e a segunda, parte monogréfica (Parte I1),

apresenta o trabalho de investigacdo empirico.

Esta investigacdo tem como objetivos (i) refletir sobre o papel atribuido aos
questionarios no ensino/aprendizagem da leitura, (ii) abordar o questionario como estratégia de
leitura, (iii) mostrar que o0 questiondrio pode ser considerado uma estratégia de
consciencializagdo para o processo de leitura, assumindo um papel mediador no dialogo entre

o leitor e o texto.

A primeira parte (Parte 1) deste relatério incide sobre o contexto socioeducativo onde
teve lugar o estagio e apresenta uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica. No primeiro capitulo
(Cap. 1), sdo abordados aspetos importantes relativos ao contexto socioeducativo,
nomeadamente a caracterizacdo do contexto socioeducativo, a caracterizagdo geogréafica/fisica
e econémica do concelho (1.1), a descricdo do espaco fisico da escola (1.2), o corpo docente e
ndo docente (1.3) e a caracterizacdo das turmas observadas (1.4). No segundo capitulo (Cap.
2), é feita uma descricdo e reflexdo sobre a préatica pedagdgica supervisionada; comecando por
breves consideragdes relacionadas com o meu perfil e as expectativas enquanto professora
estagiaria (2.1.), relato o meu primeiro contacto com a comunidade educativa (2.2) e faco a
suma de todas atividades letivas e extraletivas desenvolvidas ao longo do ano letivo (2.3). No
final do capitulo descrevo, em concreto, a minha experiéncia na pratica letivas nas aulas de

Portugués, observacao e lecionacédo (2.4), enquadrando o tema do meu relatério.

A segunda parte (Parte I1) do presente relatorio engloba os restantes dois capitulos do
trabalho (cap. 3 e cap. 4). No primeiro, que corresponde ao enquadramento teorico (cap.3), séo
abordados tdpicos relevantes para o tema escolhido, nomeadamente (i) o dominio da Leitura e
da Educacdo Literaria nos documentos reguladores do ensino (3.1), (ii) o conceito de
“Compreensao de Leitura”, de acordo com diferentes autores (3.2), (iii) o processo de
consciencializacdo dos alunos para a Compreenséo de Leitura e as 7 estratégias de Moreillon

(3.3) e, por ultimo, (iv) a terceira estratégia (Moreillon): o questionamento (3.4). O segundo
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capitulo da Parte 1l (cap.4) aborda a metodologia e a didatizacdo do tema em sala de aula.
Dentro deste capitulo encontra-se a descri¢do de cada uma das atividades realizadas e de todos
0s questionarios preenchidos pelos alunos, os dados que dai resultaram, seu tratamento e

analise.



Catarina Valente (0]
Papel dos Questionarios na Compreensdo de Leitura

Parte 1
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Introducéo

Esta primeira parte do Relatorio, como referimos, incide sobre o contexto
socioeducativo onde teve lugar o estagio e a reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

A primeira parte (Parte 1) do presente Relatdrio esta dividida em dois capitulos. O
capitulo 1, Caracterizacdo do contexto socioeducativo, encontra-se subdividido em quatro
secgOes: Caracterizacdo geogréfica/fisica e econdémica (1.1); Descricdo do espago fisico da
Escola (1.2); Corpo docente e ndo docente (1.3); e Caracterizacdo das turmas de estagio —

Turma Arias do 9° ano e turma do 10° ano (1.4).

O capitulo 2, Percurso formativo: expectativas e desafios, encontra-se subdividido em
oito seccOes: Perfil e expectativas da professora estagiaria (2.1); Primeiro contacto com a
comunidade educativa (2.2); Reflexdo sobre as atividades letivas e extraletivas: participacdo e
colaboragédo (2.3), subdividida em duas subsecgdes - Atividades letivas (2.3.1) e Atividades
extraletivas (2.3.2); e O desafio na sala de aula (2.4), que se subdivide também em duas
subseccdes, Observacdo das aulas de Portugués (2.4.1) e Lecionacdo das aulas de Portugués
(2.4.2).
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1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

Neste primeiro capitulo do relatério de estagio supervisionado, é apresentado o contexto
socioeducativo no qual esta inserida a Escola 3° Ciclo e Secundaria Martinho Arias, instituicio

gue me acolheu para a realizagdo do estagio pedagdgico no presente ano letivo, 2018/2019.

O Agrupamento de Escolas Martinho Arias é constituido por todos os estabelecimentos
de ensino do concelho de Soure, desde a educagdo pré-escolar até ao ensino secundario,
passando, também pela educacdo e formacdo de adultos (cf. Projeto Educativo, 2017/2020,

Portaria n° 127-A/2007). A Escola Secundéria Martinho Arias ¢ a escola sede do Agrupamento.

Dadas as dimensdes desta instituicdo (0 Agrupamento de Escolas Martinho Arias é um
dos maiores agrupamentos de escolas), reveste-se da maior importancia estratégica a construcao
de um projeto educativo, enquanto instrumento orientador e quadro de referéncia de toda a acdo
educativa, funcionando também como elemento integrador e de ligacdo a comunidade em que
se insere. E, assim, neste contexto, que o Agrupamento de Escolas Martinho Arias define a sua
oferta educativa/formativa, em permanente dialogo com as populagdes da sua area de atuacao:
de acordo com o documento Projeto educativo 2017/2020, a escola deve ter como objetivo
nuclear investir na formacéo pessoal e social dos alunos contribuindo para o desenvolvimento
econdmico e cultural do pais e para uma maior inclusdo social. Nesse sentido, é fundamental
que a escola, em estreita articulacdo com o meio envolvente, defina a sua atuacdo em fungéo

das caracteristicas, necessidades e eventuais problemas da comunidade de que faz parte.

Como documento regulador da escola, tem como objetivo assegurar a escolaridade pre-
escolar e obrigatoria a todos os jovens do concelho, combatendo as grandes taxas de insucesso
escolar que se tém vindo a verificar por todo o pais. Por outro lado, o projeto educativo procura
encontrar respostas formativas capazes de envolver a populacdo adulta com baixos niveis

académicos, nomeadamente através do seu Centro Qualifica.

A escola oferece formacdo nas seguintes areas: Geral, Cursos Vocacionais, Centro
Qualifica e Formacgdes Modulares Certificadas. No Secundario, para além de trés areas da
formacéo geral (Ciéncias e Tecnologias, Linguas e Humanidades e Ciéncias Socioecondémicas),
a escola oferece ainda formagdo no &mbito da Dupla certificacéo jovens, do Centro Qualifica,
da formagdo Escolar — adultos e das Formagdes modulares certificadas. Esta é, assim, uma
oferta educativa e formativa que ndo se centra apenas no ensino formal, mas sim numa formacéo

de &mbito geral, para todos os cidad&os.



Catarina Valente (0]
Papel dos Questionarios na Compreensdo de Leitura

1.1. Caracterizacéo geografica/fisica e economica

O concelho de Soure € uma vila do distrito de Coimbra e “tem por limites, a norte, o
concelho de Montemor-o-Velho, a nascente, os concelhos de Condeixa-a-Nova e Penela a sul,
os concelhos de Pombal e Ansido e a oeste, o concelho da Figueira da Foz. E parte integrante
do agrupamento de concelhos da sub-regido denominada do Baixo Mondego” (Projeto
educativo, 2017/2020:8).

Geograficamente, o concelho de Soure esté subdividido em dez freguesias e apresenta
duas zonas com caracteristicas diferenciadas: de um lado, a serra do Rabagal, um encontro com
0 ambiente de Sico e a Unido das freguesias de Degracias; do outro, a zona do concelho mais

plana, dominada pelas bacias de aluvido e dos rios Angos, Arunca e Pranto.

Em Soure existe uma Zona Industrial, onde se concentra a maior atividade econémica
do concelho. Nesta zona podemos encontrar unidades industriais, de pequena e média
dimensdo, que trabalham variados ramos, tais como: marmores, mobiliario, téxteis, extracdo de

calcario e torragem de frutos secos. (Projeto educativo, 2017/2020).

Gastronomicamente, o fabrico do queijo de qualidade continua a ser uma das atividades
mais caracteristicas do concelho, ndo tirando o protagonismo ao pdo de 16 de Soure e aos
biscoitos de azeite.

Pelo sul de Soure podemos encontrar as oliveiras, 0s cereais e 0s engenhos das aguas
dando beleza ao concelho. No Paul da Madriz, uma zona de protecdo acolhe aves na sua rota

de migracéo ao longo do ano: garcas-vermelhas, garcas-pequenas e galinhas-sultanas.

Em Soure podemos visitar o Castelo do concelho, passear pelo parque da vila e visitar o
Museu Municipal de Soure, que visa promover o conhecimento e a valorizacao do patrimoénio

do concelho.

1.2. Descricdo do espaco fisico da Escola

O Agrupamento de Escolas Martinho Arias é constituido por quatro jardins de infancia,

quatro escolas do primeiro ciclo do ensino bésico, seis escolas do primeiro ciclo do ensino
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basico com jardins de infancia, uma escola do primeiro e segundo ciclos do ensino basico e
uma escola do terceiro ciclo do ensino bésico e do ensino secundario, sede do Agrupamento (a

Escola Basica e Secundaria Martinho Arias).

A Escola Basica e Secundaria Martinho Arias € uma escola muito bem estruturada, tanto
a nivel externo como interno. E munida de salas de diversas tipologias, nomeadamente salas
equipadas para atividades letivas especificas, tais como: as salas de educacdo visual e
tecnoldgica; os laboratorios de biologia, ciéncias naturais, fisica e quimica; as salas para as
tecnologias de informacdo e comunicacdo; as oficinas de mecanica para os alunos do ensino
profissional; o pavilhdo gimnodesportivo, com uma sala de ginastica e balneérios para os alunos
e o polidesportivo exterior, para os tempos livres, podendo também ser usado para as aulas de
Educacdo Fisica; a sala de estudo; a biblioteca, preparada para estudo, pesquisa nos
computadores, leitura, exposicdes ou pequenas palestras organizadas pela professora

responsavel pela biblioteca; e a sala de psicologia e orientacdo profissional/vocacional.

Logo na entrada da escola, no bloco A, encontram-se 0s seguintes espacos: a sala dos
professores; a sala de educacédo especial; o gabinete de diretores de turma; as salas do 6rgéo e
gestdo; e os servicos administrativos e de acdo social escolar. Também neste pavilhdo podemos

encontrar o refeitdrio e bar, a reprografia e papelaria e algumas instalagdes sanitéarias.

No exterior da escola, existe a cantina e o restaurante/bar para as aulas dos alunos do

curso profissional de Restauracao.

1.3. Corpo docente e ndo docente

O Agrupamento de Escolas Martinho Arias conta com um corpo docente constituido
por 162 profissionais: professores das varias disciplinas, professores de educacdo especial,
professores bibliotecérios e técnicos especializados para os cursos profissionais, com grande
experiéncia profissional de mais de vinte anos e com qualificacdes escolares superiores,

nomeadamente ano nivel da licenciatura (Projeto Educativo, 2017/2020).

Estes dados mostram-nos um corpo docente bastante experiente do ponto de vista

pedagdgico; no entanto, observa-se um envelhecimento e o cansaco por parte dos professores.

Relativamente ao pessoal ndo docente, e de acordo com os dados para o0 ano letivo de

2017/2018, o agrupamento dispde de 66 funcionarios e técnicos superiores, que trabalham
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exaustivamente, garantindo o bom funcionamento de todos os espacgos da escola, como a
reprografia e a papelaria, a biblioteca, o bar e refeitdrio, as salas de aula, bem como, e em

especial, apoio no acompanhamento de todos os alunos.

A grande maioria dos funcionarios encontra-se na escola secundaria, sede do
Agrupamento, uma vez que ai se encontram centralizados os servigos administrativos, bem
como outras estruturas de apoio transversal, como o servico de psicologia e orientacdo e 0
Centro Qualifica. Ao contrario daquilo que acontece com o corpo docente, a maior parte do

corpo ndo docente tem menos de vinte e cinco anos de servico.

A diregdo do Agrupamento procura promover o bom funcionamento de todas as préaticas
letivas e ndo letivas num clima harmonioso, amistoso e cordial. Procura também motivar, apoiar
e reconhecer todo o trabalho em atividades de inovacdo e melhoria realizadas pelo corpo

docente e ndo docente.

1.4. Caracterizacdo das turmas de estagio

Turma Arias do 9° ano

A turma do 9° ano que acolheu a pratica pedagogica supervisionada foi a Turma Arias.
A Turma Arias, mais conhecido por Turma Mais, é um projeto, desenvolvido no dmbito da
disciplina de Portugués®, que tem como objetivo criar contextos de trabalho capazes de
proporcionar, a alunos e professores, dindmicas mais homogéneas e coesas. Neste sentido, e
paralelamente ao funcionamento das turmas regulares (turmas de origem), séo criados, num
esquema temporario e rotativo, outros grupos de alunos, escolhidos em funcéo de caracteristicas
comuns a nivel de desempenho na disciplina. Estas novas turmas continuam a trabalhar os

conteddos programaticos definidos para esse ano de escolaridade.

Compete a equipa pedagdgica definir os diferentes grupos de alunos com base no nivel
obtido anteriormente, por exemplo, na avaliagdo diagnostica efetuada no inicio do ano letivo
e/ou na avaliagdo continua no decorrer do ano. Assim, os alunos s&o agrupados de acordo com
0 seu nivel de desempenho e integram as turmas Arias nos periodos de tempo designados pelas

docentes da disciplina.

! projeto Turma Arias na disciplina de Portugués
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Este projeto tem como objetivos melhorar os resultados dos alunos na disciplina de
Lingua Portuguesa, proporcionar uma melhor integracdo, incentivar o gosto pela disciplina e
proporcionar um ensino/aprendizagem mais coeso com o nivel de conhecimentos/dificuldades

dos alunos.

O primeiro grupo é constituido por alunos de nivel Bom e Muito Bom. Da turma B
foram encaminhados para a Turma Arias cinco alunos (duas raparigas e trés rapazes) e da turma

D, cinco alunos (duas raparigas e trés rapazes). Forma-se, assim, uma turma com 10 alunos.

Ap0s o primeiro momento de avaliacdo sumativa, os alunos do nivel Bom e Muito Bom
voltam & turma de origem e é constituida uma nova turma Avrias, a partir dos resultados obtidos

no teste de avaliagéo.

A avaliacdo deste projeto faz-se mediante um relatorio no final de cada periodo,
incluindo necessariamente os resultados obtidos em questionarios de opiniao a preencher pelos
alunos na transicdo de cada grupo Arias. Esta avaliacéo final é da responsabilidade da equipa
pedagbgica.

Turma do 10° ano

Uma parte da minha prética pedagdgica supervisionada nas aulas de Portugués realizou-
se numa turma do 10° ano do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias. As
aulas tiveram lugar duas vezes por semana, em blocos de noventa minutos. A turma em questéo
era constituida por vinte e dois alunos, catorze do sexo feminino e oito do sexo masculino, com

idades compreendidas entre 0s quinze e 0s dezasseis anos.

A caracterizacdo desta turma baseia-se na informacdo disponivel no documento
elaborado pela Diretora de Turma, tendo como ponto de partida um questionario biografico de
cada aluno, preenchido no inicio do ano letivo. O documento contém os dados dos alunos, 0s
dados do encarregado de educacéo, o historico escolar, dados relativos a salde, ao estudo, a
escola e aos tempos livres. No sentido de poder utilizar estes dados para a caracterizagdo da
turma, foi elaborado um pedido de autorizagéo (em anexo) aos encarregados de educagéo, que

o devolveram devidamente assinado.

Do conjunto dos alunos da turma, apenas trés (19,2%) frequentaram o 3° ciclo noutro
estabelecimento de ensino; os restantes, dezanove alunos (80,8%), ja frequentavam a Escola

Martinho Arias.
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Relativamente ao tempo de viagem entre a casa e a escola, dois alunos (7,1%) demoram
entre trinta minutos a uma hora no percurso e vinte (92,3%) demoram entre cinco a trinta

minutos.
Dos vinte e dois alunos, apenas dois apresentam uma retencao no ensino secundario.

No que diz respeito as habilitacdes académicas dos encarregados de educacéo, verifica-
se que 19,2% das médes possuem grau académico superior e 50% concluiram o ensino
secundario. Relativamente aos pais, 3,8% tém grau academico superior e 42,3% possuem 0

ensino secundario.

No que concerne a projetos futuros, dezanove alunos (73,1%) tencionam prosseguir os
estudos. Os outros trés (26,9%) ndo responderam a questao.

Relativamente a frequéncia com que estudam, sete alunos (42,3%) afirmam estudar
diariamente, onze alunos (50%) mencionam estudar “por vezes” e apenas um aluno assinala
que “somente estuda para os testes de avaliagdo sumativa”. Os restantes alunos ndo respondem

a questdo.

A turma do 10° ano foi a turma escolhida para desenvolver, ao longo do ano letivo, o

tema monogréafico do presente relatdrio.
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2. Percurso formativo: expectativas e desafios

2.1. Perfil e expectativas da professora estagiaria

Logo apds o primeiro ano de Mestrado em Ensino de Portugués no 3° ciclo do Ensino
Basico e Ensino Secundario, que me permitiu contactar com a pratica docente, de uma forma
tedrica, iniciou-se a fase mais esperada de toda a minha formacdo académica — a prética
pedagogica, acreditando que seria a mais desafiante e produtiva para a minha vida futura, como

professora.

Desde muito cedo, o gosto pelo ensino e pela convivéncia com as criangas e jovens
esteve presente na minha vida, enquanto catequista e monitora em campos de férias. De facto,
quando terminei 0 12° ano, ndo tive qualquer davida em ingressar pelos estudos superiores, na
area das Letras, abrindo portas para a pratica docente. Ao longo da licenciatura em Portugués,
tive a oportunidade de aprender e vivenciar experiéncias académicas Unicas, que me
possibilitaram adquirir conhecimentos uteis. No final do meu primeiro ano, a Faculdade de
Letras da Universidade de Coimbra sofreu uma reforma curricular que me permitia criar o meu
proprio percurso académico, nomeadamente na constituicdo de uma &rea de Menor. Neste
ambito, e respondendo aos meus objetivos na area do ensino, optei por frequentar cadeiras da
Licenciatura em Ciéncias da Educacdo, na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao, da
Universidade de Coimbra. Todas as unidades curriculares que realizei foram bastante
proveitosas para 0 meu curriculo, ja que o meu objetivo no final da licenciatura seria ingressar

no mestrado em ensino.

Terminada a licenciatura, no ano de 2017, decidi, entdo, candidatar-me ao Mestrado em
Ensino, na Faculdade de Letras. Frequentei o primeiro ano, onde contactei, novamente, com a
pedagogia e a didatica, duas areas essenciais para a pratica letiva. No final desse ano, sabia que
no ano letivo seguinte comecaria uma experiéncia nova. Foi com uma grande expectativa que
soube da minha colocag#o na escola Secundaria Martinho Arias, em Soure, uma localidade que

ficava a trinta minutos da minha area de residéncia, em Coimbra.

Apesar de nunca ter estado nessa escola, fui logo bem recebida por todos os colegas
professores, orientadora, dire¢do, alunos e funcionarios da escola. Estas relagdes interpessoais
estabelecidas logo desde o inicio tranquilizaram-me bastante, pois senti-me protegida e bem-

vinda. Com efeito, este clima harmonioso, onde a comunicacao € a base das relagbes humanas,
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seria 0 elemento imprescindivel para a minha integracdo na escola, onde ganharia alguma
experiéncia pedagogica. Acreditava, também, que a sala de aula seria o sitio que mais tinha para
me ensinar. Seria na sala de aula onde tudo aconteceria, € onde teria, pela primeira vez, a
experiéncia de dar uma aula a um grupo de jovens estudantes. As sessdes de seminarios,
frequentadas na faculdade, seriam um apoio fulcral na minha pratica letiva, pois a partir das

sessOes trabalharia um tema que seria desenvolvido ao longo do ano letivo.

Deste modo, a partir do primeiro dia em que entrei na Escola Secundaria Martinho Arias
sabia que teria muito trabalho pela frente e que seria o grande e final desafio de toda a minha
vida académica. Apesar deste sentimento, entrei na escola cheia de expectativas positivas,
nervosa, mas com uma grande vontade de aprender tudo aquilo que envolve a docéncia, desde
a preparacdo de aulas e participacdo em reuniBes intercalares e finais de avaliagdo até as
dindmicas criadas nas relacfes com os alunos e com a escola, a participacao e colaboracdo em
atividades extraletivas e organizacao de visitas de estudo, entre outros elementos fundamentais

inerentes a esta profisséo.

2.2. O primeiro contacto com a comunidade educativa

No inicio do estagio pedagogico, o local onde ocorreria a pratica letiva era totalmente
desconhecido (o primeiro contacto com uma escola no @mbito do mestrado tinha sido na Escola
Avelar Brotero, em Coimbra, no primeiro ano do curso). Foi no primeiro dia de estagio que
conheci todos os espacos fisicos do estabelecimento e que tive o privilégio de contactar com
alguns membros do corpo docente e ndo docente, que me acolheram cordialmente, permitindo

estrear esta experiéncia com alguma seguranca.

Alem disso, tive a primeira reunido com a minha orientadora da escola, que me
apresentou o0 meu horario, os planos de aulas e as turmas de nono e décimo ano com que iria
trabalhar. Como foi referido no primeiro capitulo, foram-me atribuidas a Turma Arias do 9° B
e D, e a turma do 10° ano de escolaridade. Encarei esta escolha como um desafio,
principalmente pelo facto de estar a contactar com dois anos de escolaridade diferentes, idades

distintas e programas/conteudos diversificados.

Comecei logo por observar que a turma de 10° ano era constituida por alunos muito

interessados e empenhados, com objetivos bem estruturados para a vida académica futura. A
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experiéncia desenvolvida com a Turma Arias do 9° ano foi uma experiéncia diferente, dada a
natureza e contexto da sua constituicdo, como referido. Globalmente, as experiéncias
vivenciadas foram enriquecedoras e seguramente determinantes para o meu futuro, enquanto

professora.

2.3. Reflexdo sobre atividades letivas e extraletivas: participacdo e

colaboracéo

Durante o periodo de estagio, e como complemento a atividade principal de lecionacéo,
julguei vantajoso participar empenhadamente, e sempre que possivel, em outras atividades
desenvolvidas naescola, letivas e extraletivas, a fim de criar lagos com a comunidade educativa
e de promover a disciplina de Portugués. Neste momento, e fazendo o balanco do trabalho
desenvolvido, avalio como muito positiva essa minha opgéo, apesar do esforco e da carga de
trabalho que tal envolveu. A partir do trabalho desenvolvido ao longo destas atividades, concluo

que todas estas experiéncias enrigueceram a minha pratica letiva e formadora.

2.3.1. Atividades letivas

Durante o0 ano letivo, participei em trés reunides do departamento de linguas: a primeira
sobre os critérios de avaliacdo e o plano anual de atividades; a segunda, no final do primeiro
periodo, sobre o balanco do cumprimento das planificacbes e do plano de atividades e
preparacdo das reunides de avaliacdo do primeiro periodo; e a terceira, no final do segundo
periodo, em que se fez o balanco do cumprimento das planificacdes e do plano de atividades

referente ao segundo periodo.

Como a professora da Turma Arias ndo participa nas reunides de conselho de turma,
tive apenas a oportunidade de assistir as reunides de conselho de turma do 10° ano: duas
intercalares, que contaram com a presenca da Representante dos Encarregados de Educagéo e
do Delegado de Turma, e trés de avaliagdo final.
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Para além da participagdo em reunides, tive a oportunidade de participar, no dia 26 de
setembro, na atividade de comemoracdo do Dia das Linguas, reproduzindo documentos para o
concurso realizado nas diferentes turmas do 3° ciclo e do ensino secundario e preparando 0s
presentes a oferecer aos elementos das equipas vencedoras?. Tive, também, a excelente
oportunidade de colaborar na preparagdo da aula do Professor Paulo Franchetti, critico literario,
escritor e professor brasileiro titular no departamento de Teoria da Literatura da Universidade
de Campinas. Este professor foi convidado pela Coordenadora de Departamento de Linguas da
escola para dar uma aula aos alunos do 11° ano, no ambito da disciplina de Literatura

Portuguesa®.

Fazendo uso de um discurso emotivo e cativante, o professor Paulo Franchetti captou a
atencdo dos jovens adolescentes pela naturalidade com que deu vida aos protagonistas dos
livros de Eca de Queirds, Camilo Pessanha, Machado de Assis, entre outros. Num ambiente
intimista, alunos e professores de diversas areas disciplinares vivenciaram uma experiéncia
Unica de questionamento sobre a leitura de textos literarios. A titulo de exemplo, foram estes
alguns dos tdpicos abordados: que conhecimento que a literatura nos traz?; o que se aprende
quando se 1é um romance que ndo pode ser aprendido num curso de histéria, num filme ou num
jogo de computador?; como contornar as dificuldades crescentes que os alunos sentem com a
leitura de textos do passado? Em sincera comunh&o com a atualidade, o professor fez referéncia
ao Kindle e a outros dispositivos de leitura digital, com os quais o problema da descodificacao
do vocabulario diminui (com um simples toque numa palavra acedemos a um dicionario e

esclarecemos de imediato a davida).

Assisti ao entusiasmo e ao interesse demonstrado pelos alunos, verificando que a cultura
€ um recurso insubstituivel para o crescimento do conhecimento. Estas experiéncias, ricas e
fascinantes, permitiram um contacto diferente com a comunidade educativa e foram

fundamentais para 0 meu crescimento pessoal e académico.

Em estreita colaboragdo com a orientadora, participei na VIII? Edicdo do Concurso
Plurilingue subordinada ao tema “As Linguas Indigenas — um contributo para a riqueza da
diversidade cultural de todo o mundo”. A referida atividade contou com a participagdo de

equipas da Escola 3/secundéaria Quinta das Flores — Coimbra e do Agrupamento de Escolas

2 Vide informac3o disponivel em https://www.escolasdesoure.pt/web/dia-europeu-das-linguas-del-2018/
3 Informac3o disponivel em https://www.escolasdesoure.pt/web/escritor-professor-doutor-paulo-franchetti/
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Martinho Arias — Soure. Participei ativamente na planificacdo, na preparacdo do espaco, bem

como na criacdo de material alusivo a tematica do concurso?,

Participei ainda, no ambito do protocolo celebrado com a Faculdade de Letras, numa
sessdo de formacdo de trés horas para debater o tema Subordinagdo: um problema de encaixe?
Esta sessdo foi dinamizada pela Professora Auxiliar do Departamento de Linguas, Literaturas

e Culturas Maria Joana de Almeida Vieira dos Santos®.

Por Gltimo, coadjuvei na gravacao de dois registos audio (Grupo I, compreensao do oral)

para a 12 e 22 fases da Prova Final a Nivel de Escola de Portugués (codigo 81)°.

2.3.2. Atividades extraletivas

O estagio pedagdgico proporcionou também a participacdo em diversas atividades
extraletivas. Como referi, esta foi uma opg¢do tomada logo desde o inicio do estagio, com o
objetivo de desenvolver dindmicas de integracdo na cultura da escola, nomeadamente no
contacto com os alunos das turmas onde fiz a minha pratica pedagogica, criando assim,
momentos de convivio e criatividade. Participei, por isso, sempre com gosto e entusiasmo, e

sempre que me foi possivel, nas diversas atividades de complemento curricular.

Numa das primeiras atividades, no primeiro periodo letivo, fui ao cinema, a Coimbra,
com os alunos da turma do 10° ano ver o filme, Pedro e Inés, de Antonio Ferreira’. No mesmo
periodo, merece ainda referéncia a visita de estudo interdisciplinar ao Circuito da Romanizacéao
em Terras de SicO, no ambito da disciplina de Portugués, nomeadamente no ambito do estudo
da lirica camoniana no 9° ano. A atividade incluiu diferentes visitas guiadas: ao Complexo
Monumental de Santiago da Guarda, ao Museu e Villa Romana do Rabagal, ao Museu

Monogréfico e as Ruinas de Conimbriga e ao Museu PO.RO.S — Portugal Romano em Sic6®.

4 Informac3o disponivel em https://www.escolasdesoure.pt/web/viiia-edicao-do-concurso-plurilingue/

5> Vide informac&o disponivel em https://www.escolasdesoure.pt/web/debate-subordinacao-um-problema-de-
encaixe/

6 Vide informac&o disponivel em https://drive.google.com/drive/folders/19R2g8in19bI31B-JTyscUjug)EXKEMYD
7 Vide informac&o disponivel em https://www.escolasdesoure.pt/web/

8 Vide informac3o disponivel em https://www.escolasdesoure.pt/web/circuito-da-romanizacao-em-terras-de-

sico/
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J&a em Marco, no segundo periodo, todos os alunos da escola do 9° ano foram até a cidade
do Porto assistir a peca de teatro Auto da Barca do Inferno, no ambito do estudo da obra
completa nas aulas de Portugués. No mesmo dia, tivemos a oportunidade de visitar o0 museu
interativo e parque tematico World of Discoveries, dedicado aos descobrimentos portugueses e
localizado no centro do Porto, com o objetivo de enquadrar a época dos descobrimentos para o
estudo d’Os Lusfadas, de Luis de Camdes, no terceiro e tltimo periodo®.

Por outro lado, os alunos do 10° ano foram inseridos num projeto de Educacéo para a
Cidadania. A educagéo para a cidadania, segundo a Dire¢do-Geral da Educacio'?, tem como
objetivo ““contribuir para a formacdo de individuos responsaveis, autobnomos, solidarios, que
conhecem e exercem os seus direitos e deveres em didlogo e no respeito pelos outros, com
espirito democratico, pluralista, critico e criativo, tendo como base os valores dos direitos
humanos” (Direcdo-Geral da Educacdo). Neste ambito, os alunos decidiram organizar uma
visita de estudo, com a ajuda de alguns professores, nomeadamente a professora de Portugués,
que, logo desde o inicio, 0s orientou nas primeiras etapas de organizacao da visita. Para tal, foi
reservada uma aula, em que a professora, com a ajuda dos alunos, apresentou os diferentes
passos no processo: escolha dos espacos a visitar, pesquisa na Internet dos contactos a
estabelecer (servigo educativo ou endereco eletronico), contactos com os professores que
gostariam de envolver no projeto, preparacdo de uma possivel estadia na pousada da juventude,
elaboracdo da proposta da visita a apresentar a direcdo da escola, orcamentos e pedidos de
orcamentos para o transporte, formas de angariacdo de fundos. Para a organizacdo das
deslocaces e transportes, os alunos tinham de ter o(s) dia(s) exato(s) para a visita, o local, o

namero total de alunos, a hora de partida e a hora de chegada.

A escolha incidiu num programa de visita de dois dias a diferentes espacos em Lisboa:
0 Museu da Ciéncia Viva, 0 Museu da Eletricidade, o Planetario e o Oceanério. Os custos da
visita foram, em parte, suportados pelas receitas da venda de rifas e por patrocinios de varios
estabelecimentos comerciais de Soure. Foram o0s professores de Biologia e Portugués que
acompanharam os alunos nesta visita. No final, os alunos tiveram de apresentar o seu projeto a

comunidade escolar.

% Vide informac&o disponivel em https://www.escolasdesoure.pt/web/ridendo-castigat-mores-o-humor-
perspicaz-na-satira-social/
0 vide informac3o disponivel em https://www.dge.mec.pt/educacao-para-cidadania
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J& no més de margo, participei na visita de estudo a Central Termoelétrica do Pego e a
Barragem de Castelo do Bode, com os alunos do 10° ano. Por ser uma visita centrada nas

disciplinas de Fisica e Quimica acompanhei, apenas, 0s alunos da turma.

Como sempre fui apaixonada pelas artes decidi abracar o projeto do teatro da escola.
Estive presente nas atividades realizadas pelo Clube de Teatro da Escola, Clube Art’e Vicios,
onde colaborei, conjuntamente com as dinamizadoras e alunos inscritos, na elaboracéo do guido
da peca a apresentar no 25 de abril, no &mbito da comemoracao desta efeméride, bem como na
representacdo da peca a comunidade educativa no Instituto Técnico e Profissional de Soure

(INTEP) e na representacdo da peca na X1V Mostra de Teatro Escolar de Coimbra®?.

Durante o Gltimo periodo letivo, colaborei na preparacdo de diversos materiais de
divulgacdo do Projeto PENTA (Palavra, Ensino, Novidade, Trabalho, Aprendizagem), um
projeto do 9° ano, turma A, com o intuito de combater a iliteracia informatica, essencialmente
de adultos e idosos. Coadjuvei na construgdo do blog deste projeto, bem como na producdo de
um dossier da Oficina de Formacao Interativa presencial, ou a distancia, na modalidade de
Workshop, com quatro médulos, de duas horas de duragio cada?. No ambito das iniciativas de
divulgacdo do Projeto PENTA, acompanhei os alunos na representacdo do Agrupamento de
Escolas Martinho Arias na Il Expo — Empresas e Artes e Oficios, em Vila Nova de Poiares.

Arquivei, no correio eletronico do Projeto penta.9a@amail.com todas as fotografias tiradas

durante o evento®.

Ja no final do meu percurso como professora estagiaria aceitei o convite para
acompanhar os alunos do 3° ciclo a S&o Pedro de Moel (7° e 8° anos), numa atividade da
disciplina de Religido Moral e Catdlica — “Viver em Grupo — encontro final de Moral”, um

convivio partilhado entre alunos e professores®*.

11 vide informac3o disponivel em https://www.escolasdesoure.pt/web/a-caminho-do-altar/

12 vide blog do projeto disponivel em https://penta9a.wixsite.com/website

13 Vide informac3o disponivel em https://www.escolasdesoure.pt/web/ii-expo-empresas-e-artes-e-oficios-
acolhe-jovens-empreendedores-de-soure/

14 Vide informac3o disponivel em https://www.escolasdesoure.pt/web/o-escorrega-que-fez-as-delicias-dos-

nossos-jovens/

17


mailto:penta.9a@gmail.com
https://www.escolasdesoure.pt/web/a-caminho-do-altar/
https://penta9a.wixsite.com/website
https://www.escolasdesoure.pt/web/ii-expo-empresas-e-artes-e-oficios-acolhe-jovens-empreendedores-de-soure/
https://www.escolasdesoure.pt/web/ii-expo-empresas-e-artes-e-oficios-acolhe-jovens-empreendedores-de-soure/
https://www.escolasdesoure.pt/web/o-escorrega-que-fez-as-delicias-dos-nossos-jovens/
https://www.escolasdesoure.pt/web/o-escorrega-que-fez-as-delicias-dos-nossos-jovens/

Catarina Valente (0]
Papel dos Questionarios na Compreensdo de Leitura

2.4. O desafio na sala de aula

2.4.1. Observacao das aulas de Portugués

Como ndo possuia qualquer experiéncia na area do ensino, considerei essencial assistir
a um namero maximo de aulas, antes de comecar a pratica letiva, tendo mantido este ritmo
durante o ano letivo. A Turma Arias do 9° ano tinha aulas de Portugués trés vezes por semana,
dois blocos de noventa minutos e um bloco de quarenta e cinco minutos. A turma do 10° ano
tinha aulas duas vezes por semana com a duracao de noventa minutos cada uma. No total, estive

presente em 220 horas.

A observacdo das aulas lecionadas pela minha orientadora baseou-se na descri¢cdo dos
varios passos das aulas, registada em fichas de observacao criadas para o efeito. Nestas fichas,
eram assinalados e comentados diferentes aspetos do desenvolvimento das aulas,
nomeadamente (i) 0 comportamento e interesse dos alunos, (ii) a interagéo e participacao, (iii)
os didlogos estabelecidos entre a professora e 0s alunos, (iv)o entusiasmo da professora e (v) 0
tempo que era necessario para cada atividade. Considero esta metodologia adequada para 0 meu
crescimento, enquanto professora estagiaria, pois estava atenta a todos os momentos da aula e
retirava pequenos ensinamentos para o futuro. Deste ponto de vista, € muito positiva a
metodologia adotada pela orientadora e um 6timo ponto de partida para iniciar a pratica letiva.
No entanto, tentei sempre acrescentar e desenvolver novas técnicas, experimentando sempre o
que funcionava e o que era menos produtivo na minha préatica pedagogica. Apesar de termos
este contacto com uma metodologia de um professor orientador, ndo devemos toma-la como
modelo absoluto no nosso ensino/aprendizagem. Conclui, por outro lado, a partir da observacéao
das aulas dadas pela minha orientadora, que a metodologia deve ser sempre trabalhada em

funcdo da turma e do ano de escolaridade que temos em maos.

Comecgo por apresentar a turma que mais desafios me colocou, a turma do 10° ano, do
curso de Ciéncias e Tecnologias, pois foi onde apliquei e trabalhei 0 meu tema de investigacéo,
sobre a estratégia do Questionamento para a Compreensdo de Leitura. Trata-se de uma turma
empenhada, participativa, bastante culta, com valores e disponivel para qualquer situa¢éo ou
atividade desenrolada em contexto de sala de aula. Mostrou-se sempre atenta e motivada nas
aulas lecionadas pela professora orientadora, tendo revelado, logo desde o inicio do ano,
vontade para trabalhar e atingir os objetivos e resultados positivos. No primeiro periodo, e

apesar de se sentirem um pouco desmotivados e menos recetivos aos contetdos lecionados (a
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Poesia Trovadoresca), os alunos mostraram-se muito empenhados e acabaram por alcangar 0s

resultados esperados.

Na Turma Arias do 9° ano, a experiéncia foi diferente, dada a natureza e dindmica dos
grupos. O primeiro grupo era constituido por alunos de nivel quatro e cinco; o segundo grupo
juntava alunos de nivel insuficiente; o terceiro grupo tinha alunos do nivel trés; e o Gltimo grupo
juntava novamente alunos de nivel insuficiente. Os alunos acompanharam sempre a matéria,
participando nas atividades elaboradas pela professora orientadora. Tomaram esta experiéncia
da Turma Arias como uma experiéncia vantajosa para 0S Seus percursos académicos e
revelaram vontade de continuar neste modelo®. Em comparagdo com a turma do 10° ano,
observava-se nestes pequenos grupos alguma distracdo e falta de concentracéo, relacionadas,
seguramente, em parte, com o facto de se tratar de alunos mais novos e com personalidades

ainda em desenvolvimento.

De um modo geral, através da observacdo das aulas lecionadas pela professora de
Portugués, conclui que existiam elementos positivos j& mecanizados para todas as turmas
atribuidas, nomeadamente os seguintes: a professora cumprimentava sempre os alunos no inicio
da aula; perguntava, sempre, no inicio da aula o que tinham estado a analisar/estudar na licdo
anterior; mobilizava-se pela sala para tirar dividas aos alunos; mobilizava frequentemente os
conhecimentos prévios dos alunos, colocando questdes; estava preparada para enfrentar alguns
problemas de comportamento, observaveis sobretudo nas turmas do 9° ano; os alunos escreviam
0S SUMArios e as respostas no quadro; a professora apresentava o sumario da aula no final para
sintetizar os contetdos expostos na aula; incentivava a leitura expressiva, criando até um espaco
na aula para a declamacéo de poesia; e outros. Estas dindmicas tiveram um grande impacto na

turma, pois cativavam e promoviam a participacao dos alunos na aula.

Foi sem ddvida através da observacdo das aulas lecionadas pela orientadora que aprendi
muitas estratégias e atividades para aplicar na minha pratica letiva. Uma aula dinamica, bem
estruturada, coerente e motivante foi a base para o0 meu trabalho ao longo das catorze aulas de
noventa minutos que tive de preparar minuciosamente para que tudo estivesse ao meu alcance
e ao alcance dos alunos. Este é um aspeto que me parece essencial na pratica docente: preparar

uma aula que chegue a cada aluno. O aluno deve perceber a matéria, estar concentrado,

15 Dados apresentados nas fichas de autoavaliacdo pela passagem na Turma Arias.
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raciocinar quando perguntamos algo, ter tempo para realizar uma determinada tarefa e,

principalmente, estar motivado para retirar os ensinamentos transmitidos pela professora.

2.4.2. Lecionacdo das aulas de Portugués

Tratando-se de um nucleo monodisciplinar, lecionei sete blocos de noventa minutos no
9° ano e outros sete no 10° ano. Ao longo do primeiro periodo lecionei trés aulas na turma do
10° ano. No segundo periodo, lecionei quatro aulas no 9° ano e quatro aulas no 10° ano. No
ultimo periodo lecionei trés aulas no 9° ano, o que perfaz um total de catorze aulas de noventa

minutos?®,

Ao longo do primeiro periodo, lecionei uma aula com caréater formativo (aula zero), na
Turma Arias do 9° ano e trés aulas na turma do 10° ano relativas a avaliagdo sumativa. A
planificagdo de cada aula observada, com vista & avaliacdo sumativa, foi apresentada em
seminéario de escola, com a colaboracdo da professora orientadora, que sempre se mostrou
disponivel para me ajudar a melhorar cada planificacao e cada atividade para as aulas. Os planos
de aulas e respetivos materiais foram concebidos em articulagdo com os utilizados pela
orientadora para assim dar continuidade ao trabalho desenvolvido nas aulas observadas. No
inicio, senti alguma dificuldade na elaboracdo das planificacbes de aulas, mas o apoio da

orientadora foi fundamental neste processo.

A planificacdo de cada aula é uma tarefa complexa, que envolve multiplas dimensdes,
relativas (i) aos objetivos, (ii) aos conteldos e as atividades, (iii) aos materiais, (iv) as
estratégias, (v) a avaliacdo, bem como a elaboragédo de todo o roteiro da aula, com o intuito de
facilitar a construcao coesa de uma aula ou sequéncia de aulas. Reconheco, assim, ter sentido,
nas primeiras vezes, alguma dificuldade na elaboracdo de um plano com todos estes pontos,
gastando bastante tempo na preparacdo de cada material e cada atividade a ser produzida em
contexto de sala de aula. Contudo, ao longo das primeiras aulas, tomei consciéncia daquilo que
os alunos pediam e necessitavam. Entre outros aspetos, assumiram-se como orientacOes
estruturantes na planificacdo de cada aula (1) a sua dinamica e (2) uma estruturacao clara, com
um inicio motivante, um meio completo e um fim capaz de funcionar com sintese de todos 0s

conteudos abordados na aula.

16 De acordo com o Regulamento da FLUC
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No primeiro periodo, na turma do 10° ano, lecionei contetudos da Unidade um do manual
Sentidos 10 (adotado pela escola), a Poesia Trovadoresca, nomeadamente, as cantigas de
escarnio e maldizer. Optei por criar uma atividade inicial, para introduzir o tema, promovi a
leitura expressiva de algumas cantigas e a realizacdo de exercicios propostos nos roteiros

interpretativos do manual. Terminei a unidade com exercicios de consolidac&o.

Nas trés primeiras aulas lecionadas no primeiro periodo, alguns alunos (seis) fizeram as
suas apresentagdes orais (previstas no programa) sobre os seguintes temas: interculturalidade
(diversidade cultural e religiosa), desenvolvimento sustentavel, educacdo ambiental,
empreendedorismo e voluntariado. Os alunos dispunham de trés a cinco minutos de
apresentacdo, devendo indicar o tema escolhido e o motivo da sua escolha, apresentar os
resultados da pesquisa e, no final, dar uma opinido pessoal sobre o tema.

No segundo periodo, os temas lecionados foram a Cronica de Ferndo Lopes,
contemplada na unidade dois do manual, e a Farsa de Inés Pereira, tratada na unidade trés. Na
primeira aula, terminei o estudo da Crénica com o capitulo 148, fazendo alguns exercicios
propostos no manual para a compreensdo do texto. Em seguida, para terminar a unidade
realizdmos exercicios de consolidagdo de conhecimentos. Nas trés aulas seguintes, iniciei o
estudo da Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, recapitulando a matéria dada no ano anterior
sobre a obra estudada e ativando conhecimentos prévios sobre a vida do autor. Tentei sempre
proporcionar momentos de leitura expressiva, em contexto de sala de aula, promovendo a

leitura dialogada da farsa; os alunos preparavam em casa a leitura.

Ainda no segundo periodo, lecionei uma sequéncia de quatro aulas aos alunos da Turma
Arias; o tema lecionado foi 0 Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente. Na primeira aula,
lecionei o julgamento do Sapateiro; na segunda, o julgamento do Judeu; na terceira, 0
julgamento do Corregedor e do Procurador; e na ultima, o julgamento do Enforcado. Pedi aos
alunos para prepararem a leitura destes episdédios em casa para que pudéssemos, em aula,
dramatizar cada cena. Para todos os julgamentos preparei um conjunto de perguntas de
interpretacdo, perguntas gramaticais e pequenos jogos didaticos sobre a caracterizagdo das
personagens, os simbolos cénicos de cada personagem, as sentencas dadas pelo Anjo e pelo
Diabo para cada uma das personagens em julgamento. Tentei sempre proporcionar momentos
de leitura dramatica, distribuindo as varias personagens pelos alunos, promovendo a leitura

dialogada do Auto da Barca do Inferno.
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No ultimo periodo dei apenas trés aulas, na turma do 9° ano, com as quais completei o
meu plano individual de formacdo. Nestas aulas lecionei trés episddios da epopeia Os Lusiadas,
de Luis Vaz de Camdes. Na primeira aula terminei o estudo do episédio de Inés de Castro,
fazendo alguns exercicios propostos no manual; na segunda aula, estuddmos o episodio das
Despedidas em Belém; e na Gltima aula, observada também pela orientadora da Faculdade e
pela orientadora da escola, os alunos estudaram o episddio da Determinacdo de Vénus e
trabalhos de Cupido e o episodio da Ilha dos Amores. Os alunos responderam a uma ficha de
trabalho, elaborada por mim, com perguntas de interpretacao e perguntas gramaticais sobre 0s

dois episddios.

Tentei sempre iniciar da mesma forma cada aula: os alunos sentavam-se nos seus
lugares, recapitulavam os contetidos dados na aula anterior, e de seguida escreviam o sumario
da aula. As atividades e estratégias foram fundamentais para o0 bom funcionamento da aula,
como, por exemplo, os didlogos entre professora e alunos, a leitura silenciosa de textos
desconhecidos e a projecdo na tela e registo das respostas corretas nos cadernos diarios dos

alunos.

Outra ferramenta essencial para o planeamento de uma aula é a avaliacdo dos alunos,
feita pela observacéo direta (i) do seu interesse e empenho, (ii) da pontualidade e assiduidade,
(iii) do comportamento, nomeadamente, o respeito pelos outros e pelas regras de sala de aula e
(iv) da aplicacdo dos contetdos abordados na realizacdo dos exercicios propostos pela

professora.

No final de cada aula assistida procedeu-se, sempre, a uma analise critica de cada aula
ministrada por mim. Nestas reunides, a professora orientadora apontava aspetos positivos,

aspetos a melhorar e dava sugestdes para aperfeicoar a minha pratica letiva futura.

Na tabela que se segue sdo resumidas as seguintes informacdes relativas as aulas

lecionadas: numero de aulas, datas, duracdo, turma e temas lecionados.

N°de aula | Data Duracao | Turma | Temas lecionados
N° 0 29 de novembro | 90 min. | 9° Arias | Gramética: Pontuaco.
Ne1 03 de dezembro | 90 min. | 10°ano | Poesia Trovadoresca.
N°2 05 de dezembro | 90 min. | 10°ano | Poesia Trovadoresca.
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Ne3 10 de dezembro | 90 min. | 10° ano | Poesia Trovadoresca.

N°4 23 de janeiro 90 min. | 10°ano | Gil Vicente — Farsa de Inés Pereira.
N°5 28 de janeiro 90 min. | 10°ano | Gil Vicente — Farsa de Inés Pereira.
N°6 30 de janeiro 90 min. | 10°ano | Gil Vicente — Farsa de Inés Pereira.
Ne7 04 de fevereiro | 90 min. | 10°ano | Gil Vicente — Farsa de Inés Pereira.
N° 8 07 de fevereiro | 90 min. | 9° Arias | Auto da Barca do Inferno — Sapateiro.

N°9 11 de fevereiro | 90 min. | 9° Arias | Auto da Barca do Inferno — O Judeu.

N° 10 14 de fevereiro | 90 min. | 9° Arias | Auto da Barca do Inferno — O Corregedor e

o Procurador.

Ne°1l 18 de fevereiro | 90 min. | 9° Arias | Auto da Barca do Inferno — O Enforcado.

N° 12 06 de maio 90 min. | 9° Arias | Episodio de Inés de Castro, Os Lusiadas —

Luis Vaz de Camoes.

N°13 09 de maio 90 min. | 9° Arias | Episédio das Despedidas em Belém, Os

Lusiadas — Luis Vaz de Camdes.

N° 14 30 de maio 90 min. | 9° Arias | Episodio da Determinagio de Vénus e
trabalhos de Cupido e episodio da Ilha dos

Amores, Os Lusiadas — Luis Vaz de Camdes.

Tabela 1. Temas de lecionacdo nas aulas de Portugués e tempos/horas despendidas

Nesta segunda tabela sdo apresentadas todas as atividades em que participei, letivas e

ndo letivas e a data da sua realizagéo.

Atividades Letivas

Atividades Data

Reunides do Departamento de Linguas 17 de outubro

12 de dezembro

27 de margo
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Reunides Intercalares da turma do 10° ano

7 de novembro

12 de marco

ReuniBes de avaliacdo final da turma do 10°

ano

18 de dezembro

8 de abril

19 de junho

Comemoracdo do Dia das Linguas

26 de setembro

Aula do professor Paulo Franchetti

18 de novembro

V1112 Edi¢do do Concurso Plurilingue

3 de abril

Sessdo Subordinagdo: um problema de

encaixe?

22 de maio

Registos audio para a Prova final a Nivel de

Escola de Portugués

Final do 3° Periodo

Atividades extraletivas

Ida ao Cinema - Pedro e Inés — 10° ano

24 de outubro

Visita de Estudo — Circuito da Romanizacao

em Terras de Sicd — 9° ano

13 de dezembro

Visita de Estudo — Auto da Barca do Inferno 19 de marco

e Museu World of Discoveries — 9° ano

Visita de Estudo a Lisboa — 10° ano 28 e 29 de marco
Visita de Estudo — Central Termoelétrica do 2 de abril

Pego e a Barragem de Castelo de Bode — 10°

ano

Representacdo da Peca de Teatro A Caminho

do Altar — alunos do Clube Art’e Vicios

25 de abril e 16 de maio
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Apresentacdo do Projeto PENTA em Vila 25 de maio
Nova de Poiares — 9° ano

Visita de Estudo — S&o Pedro de Moel —7° e 13 de junho
8% anos

Tabela 2. Atividades em que participei, letivas e extraletivas
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Parte 11
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Introducéao

A segunda parte (Parte II) deste relatorio, que corresponde a componente monografica,
encontra-se dividida em dois capitulos: Enquadramento teérico (capitulo 3) e Didatizagdo

(capitulo 4).

No capitulo 3 serdo apresentadas reflexdes sobre conceitos relevantes para o tema do
presente trabalho. Encontra-se subdivido nas seguintes secgdes: O dominio da Leitura e da
Educagao Literaria nos documentos reguladores do ensino (3.1); O que ¢ a Compreensao de
Leitura (3.2); Consciencializar os alunos para a Compreensao de Leitura: As 7 estratégias de
Moreillon (3.3); A terceira estratégia: o questionamento (3.4), subdividida nas subsecc¢des Os
questionarios de leitura nos manuais (3.4.1) e Questionarios de leitura: tipologia de questdes

(3.4.1.1).

O capitulo 4 encontra-se igualmente subdividido em sec¢des, de acordo com a seguinte
sequéncia: i) na primeira seccéo (4.1), descrevem-se globalmente as tarefas (Questiondrios e
Atividades) aplicadas aos alunos e a sua calendarizagao ao longo do ano letivo; ii) na segunda
seccdo (4.2), apresenta-se 0 questionario 1, sobre estratégias adotadas durante a leitura, bem
como os dados obtidos na sua primeira aplicacdo (Questionario 1 — Estratégias de leitura.
Aplicacdo 1); iii) na terceira secc¢do (4.3), descrevem-se as quatro Atividades desenvolvidas em
sala de aula e destinadas a trabalhar com os alunos a estratégia do “questionamento” (Atividades
— estratégia 3. Questionamento) e resultados obtidos; iv) na quarta sec¢do (4.4) apresentam-se
os resultados da aplicacdo 2 do questionario 1 (Questionario 1 — Estratégias de leitura.
Aplicacdo 2); v) na quinta seccdo (4.5), é apresentado o questionario 2, sobre o uso dos
questionarios nos exercicios de leitura (Questionario 2 — Estratégia 3. Questionamento), a sua
aplicacdo quer na turma-alvo quer no grupo de controlo e respetivos resultados; e vi) na dltima
seccdo (4.6), descreve-se a aplicacdo e resultados do questionario final sobre as atividades

desenvolvidas (cf. seccdo 4.3) - (Questionario 3 — Atividades).

No final do presente capitulo farei uma breve conclusédo a parte monografica (Parte I1).
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3. Enquadramento tedrico

Neste terceiro capitulo serdo apresentadas, como referido, reflexfes sobre conceitos

relevantes para o tema do presente trabalho.

3.1. O dominio da Leitura e da Educacéo Literaria nos documentos

reguladores do ensino

A presente sec¢do incidira na apresentacdo de alguns aspetos importantes para a
investigacdo contidos nos documentos curriculares em vigor pela Diregdo-Geral da Educacao,
nomeadamente o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (daqui por diante, Perfil
dos Alunos), Aprendizagens Essenciais e os Programas e Metas Curriculares do Portugués do
Ensino Basico e do Ensino Secundario (daqui por diante, Programas e Metas Curriculares). O
dominio da Leitura e da Educacéo Literaria sdo o foco principal da pesquisa, pois sdo o0s dois
dominios onde a Compreensdo de Leitura, objeto de estudo do presente trabalho, estd mais

evidente.

Segundo Martins e Sa (2008:236), “formar leitores exige da escola e dos varios
intervenientes atitudes que estimulem o pensamento, o sentido critico, que respondam a
desafios, sustentando em objetos de leitura ricos e diferenciados, e numa atitude de dialogo e
cooperacao, desde o inicio da escolaridade”. Sim-Sim (2003:5) defende que a “complexidade
envolvida no processo de aprendizagem da leitura requer do aprendiz de leitor motivacéo,

vontade, esforco e consciencializagdo do que esta a ser aprendido”.

Comecando pelo documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema de
ensino, o Perfil dos Alunos tem como objetivo principal contribuir para a articulagdo das
decisdes relativas ao curriculo escolar. O Perfil dos Alunos contribui “para a organizagdo e
gestdo curriculares e para a definicdo de estratégias, metodologias e procedimentos pedagdgico-

didaticos a utilizar na pratica letiva” (2017:8).

O documento apresenta um conjunto de principios que véo para além do “saber ser”,
“saber estar” e “saber fazer”; conceitos como a inclusdo, coeréncia e flexibilidade,
adaptabilidade e ousadia, sustentabilidade e estabilidade séo cada vez mais discutidos no plano
do ensino. A luta por uma escola inclusiva e flexivel é constante. Cabe a escola fazer a diferenca

e desenvolver todos os principios que sdo desejados e relatados no documento regulador.
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Define ainda as varias areas de competéncias chave de que destaco as seguintes:
Linguagem e textos; Raciocinio e resolucdo de problemas; Desenvolvimento pessoal e

autonomia.

A competéncia da linguagem e textos diz respeito a capacidade de identificacdo de
codigos de leitura e de escrita, isto €, de compreensao e interpretacao de textos e outros produtos

comunicativos, tais como: “gestos, sons, palavras, nimeros e imagens (2017: 21).

A competéncia do raciocinio e resolucéo de problemas promove a “interpretacdo de
informacdo, planificagdo e condugdo de pesquisas” e o “desenvolvimento de processos
conducentes a construcdo de produtos e de conhecimento, usando recursos diversificados”
(2017: 23). Esta competéncia pode ser relacionada com a estratégia de questionamento, aqui
em estudo, na medida em que esta também em causa o desenvolvimento de mecanismos de

exploragdo e aprofundamento de contetidos.

A competéncia do desenvolvimento pessoal e autonomia desenvolve confianca,
motivacdo, autorregulacdo, espirito de iniciativa e tomada de decisfes. Os alunos a saida da
escolaridade obrigatoria devem ter a consciéncia do seu proprio crescimento e evolucao. Desta
forma, devem ser “capazes de expressar as suas hecessidades e de procurar as ajudas e apoios
mais eficazes para alcangarem os seus objetivos” (2017: 26). Ao adotarmos a estratégia de

questionamento promovemos no aluno essa autonomia na busca do conhecimento.

Outro dos documentos reguladores que da seguimento ao Perfil dos alunos a saida da
escolaridade obrigatéria sdo as Aprendizagens Essenciais. Segundo a Direcdo-Geral da
Educacdo, este documento tem como base a “orientacdo curricular centrada na planificagdo,
realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem, promovendo o desenvolvimento das areas

de competéncias inseridas no Perfil dos Alunos a saida da escolaridade obrigatoria” (2018:1).

Na disciplina do Portugués, a introducdo ao documento das Aprendizagens Essenciais
é idéntica tanto nos anos do ensino béasico, como do ensino secundario. Apresenta-se um
conjunto de competéncias essenciais que o aluno deve atingir no final de cada ano letivo, tais
como: (i) interpretar, (ii) inferir, (iii) mobilizar as regras linguisticas, (iv) dominar o
conhecimento explicito da lingua, (v) promover a leitura e incutir o gosto pela escrita de textos
sobre 0 mundo do leitor (“mundo interior”) e sobre 0 mundo em geral (“mundo em que os

alunos se movimentam”).
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No dominio da Leitura, as Aprendizagens Essenciais apresentam como objetivo
principal que o aluno “tenha adquirido fluéncia e eficacia na sele¢do de estratégias adequadas
ao motivo pelo qual leem determinado texto ou obra”. No dominio da Educacgdo Literaria, 0
presente documento tem como objetivo “capacitar os alunos para a compreensdo, a

interpretagdo e a fruicao de textos literarios”.

O aluno tem de compreender para agir. Lemos para ampliarmos os limites do
conhecimento, para retirarmos e obtermos determinadas informagdes, para descontrair e para
refletirmos sobre assuntos gerais. Para isso, € preciso criar habitos de leitura desde muito cedo

e € o professor que tem o papel principal de incutir aos alunos o gosto pela leitura.

Aspetos como a leitura integral de obras de extensdo e complexidade progressivas, 0
desenvolvimento de estratégias para a resolucdo de problemas na compreensao e interpretacao
de contetdo, o tipo de objetos procurados pelos alunos (internet, bibliotecas) sdo apenas
algumas das questdes alvo de renovadas abordagens e atencdo. E neste &mbito que surge a

criacio do Plano Nacional de Leitura (PNL).!” Esta agdo tem como objetivos:

“promover a leitura, assumindo-a como um fator de desenvolvimento individual e de progressao nacional;
criar ambientes favoraveis a leitura; inventariar e valorizar praticas pedagogicas e outras atividades que
estimulem o prazer de ler entre criangas e jovens (...); criar instrumentos que permitam definir metas cada
vez mais precisas para o desenvolvimento da leitura; enriquecer as competéncias dos atores sociais,

desenvolvendo a acdo dos professores e de mediadores de leitura, informais e formais.” (Martins

2008:242)

O ultimo documento regulador apresentado neste trabalho, Programas e Metas
Curriculares'®, € um documento Unico, que organiza as matérias, liga contetdos programaticos
com as metas curriculares, dando mais coeréncia ao ensino (DGE, 2015). Apresenta objetivos
e descritores de desempenho que valorizam os varios dominios fundamentais, tais como o
dominio da oralidade, leitura, educago literaria, gramatica e escrita. E a partir dos descritores

de desempenho que os professores se apoiam e podem aprimorar as suas estratégias de ensino.

Nos varios objetivos e descritores de desempenho, o tépico dos questionarios esta

indiretamente implicado no desenvolvimento de competéncias como a construcdo de

17 plano Nacional de Leitura, lancado no inicio de 2006, em articulagdo com o Ministério da Cultura e o
Gabinete dos Assuntos Parlamentares.
18 programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico e Secunddrio, Maio de 2015.
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inferéncias, a sele¢do de informacdo relevante, a expressao de pontos de vista, a identificagdo
de ideias-chave, entre outros.

Um aspeto importante desta discussdo em torno das competéncias de leitura estd
relacionado com a sua transversalidade no curriculo escolar e, mais concretamente, com o papel

que em todo o percurso do aluno deve assumir.

3.2. O que é a Compreensao de Leitura

“A lingua portuguesa, quer como lingua materna do sujeito, quer como lingua de
acolhimento é fundamental no processo de comunicacdo e no processo de estruturacdo do
pensamento” (Martins € S& 2008:239). De acordo com Martins e S& (2008) cabe a disciplina de
Portugués “promover a aquisi¢do e desenvolvimento de competéncias, concretamente em

compreensdo na leitura (...)” (Martins e S4, 2008:239).

O dominio da leitura ocupou desde muito cedo um lugar de destaque no ensino. Varias
sd0 as correntes tedricas que acompanham o estudo da compreensdo na leitura. A corrente do
construtivismo®® defende que a compreenso de um texto compromete a atividade do leitor e
abrange sempre uma compreensdo muito subjetiva. A partir do leitor e da leitura feita, o texto
pode ter vérios sentidos. E a partir da leitura que armazenamos informacdes relevantes para o
nosso conhecimento e articulamos este conhecimento novo com 0s conhecimentos prévios do
leitor. Algada (2016) defende que o aluno constrdi a sua propria compreensao do texto. Os
alunos devem ter acesso a varios géneros textuais e as varias estratégias que Ihes permitam
evoluir no processo de consolidacdo da competéncia da Compreensdo de Leitura. A leitura
permite ligar a pessoa ao mundo, possibilitando uma reflexdo mais profunda sobre diversos

temas: cultura, sociedade, quotidiano das pessoas, mundos imaginarios, etc.

Na obra Plano Nacional de leitura, Isabel Alcada (Algada, 2016) apresenta a distin¢éo
entre alfabetizag&o e alfabetizacdo funcional: consideram-se todos alfabetizados, os individuos
que séo capazes de ler e escrever, ainda que num nivel muito bésico; a alfabetizagdo funcional
requer, pelo contrario, um conjunto de habilidades e praticas, que incluem a leitura, a escrita e
o calculo, com as quais todas as pessoas estao aptas para participar em conversas de grupo sobre

variadissimos assuntos.

1% Teoria de Jean Piaget.
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O conceito de Compreensdo de Leitura envolve a nocdo de literacia. Segundo Sim-Sim
(1993:7), “o conceito de literacia diz respeito a capacidade de compreender e usar todas as
formas e tipos de materiais escritos requeridos pela sociedade e usados pelos individuos que a
integram”. O Relatério Nacional sobre o PISA?° (GAVE, 2001) menciona que a “Literacia de
leitura foi definida como a capacidade de cada individuo compreender, usar textos escritos e
refletir sobre eles, de modo a atingir os seus objetivos, desenvolver os seus proprios
conhecimentos ¢ potencialidades e a participar ativamente na sociedade” (Martins e S4,

2008:240).

Martins e Sa (2008) concluem que “a capacidade de usar a informagao escrita ¢ uma
questdo de sobrevivéncia na vida do cidaddo, um fator de facilidade no acesso a cultura comum
e na sua partilha, na mobilidade social” (Martins e S4, 2008:240). A escola que tem aqui um

papel fundamental no combate aos problemas de literacia.

“A compreensdo da leitura é um processo complexo que envolve o que o leitor conhece
sobre a sua propria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a ler e sobre processos e
estratégias especificas para obtencdo do significado da informacao registada através da escrita.”
(Sim- Sim, 2007:9). Sim-sim refere também que “a rapidez de leitura envolve o reconhecimento
instantaneo de palavras, libertando a atencdo e a memaria para a recuperacao do significado da
frase (...)”. A dificuldade na identificacdo imediata e interpretagdo do significado de palavras
constitui uma das maiores dificuldades no processo da leitura, dificultando o acesso aos

contetidos e a construcdo efetiva de conhecimento.

Sim-Sim (2007) apresenta quatro indicadores de um bom nivel de Compreenséo de Leitura
de textos: i) a eficacia na rapidez e na precisdo da identificacdo de palavras; ii) 0 conhecimento
da lingua de escolarizacdo; iii) a experiéncia individual de leitura; e iv) as experiéncias e 0
conhecimento do Mundo por parte do leitor. As estratégias adotadas pelo professor terdo de

visar estes quatro pilares. (Sim-Sim, 2007:9)

20 programa internacional promovido pela OCDE desde 2000 para realizar a avaliagdo dos alunos de 15 anos em
trés dominios: literacia de leitura, literacia matemadtica e literacia cientifica.
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3.3. Consciencializar os alunos para a Compreensao de Leitura: As7

estratégias de Moreillon

“Ensinar a compreender ¢ ensinar explicitamente estratégias para abordar um texto. Estratégias de
compreensdo sao ferramentas de que os alunos se servem deliberadamente para melhor compreenderem o que
leem, (...). Essas estratégias ocorrem antes da leitura de textos, durante a leitura de textos e apds a leitura de
textos.” (Sim-Sim, 2007:15)

Foi a partir da apresentacao do projeto desenvolvido pelas professoras do Seminario de
Portugués I, sobre a “Compreensao de Leitura: a instrugdo explicita de estratégias”, que defini
0 tema deste relatério. Foi apresentado um estudo sobre as sete estratégias que auxiliam o aluno

na compreensao de qualquer tipo de texto, desde o texto simples até ao texto complexo.

O estudo de Machado e Fernandes sobre as estratégias de Compreenséo de Leitura tem
como objetivos: “i) conhecer o nivel de consciéncia da Compreensdo de Leitura por parte dos
estudantes; ii) desenvolver as suas estratégias de Compreensdo de Leitura; iii) aumentar a

consciéncia metacognitiva; e iv) desenvolver a compreensao leitora”.

Partindo da bibliografia apresentada pelas professoras, podemos identificar dois tipos
de estratégias de aprendizagem: as estratégias diretas, que se focam na memdria, na cognicao e
na compensacdo; e as estratégias indiretas, que estdo mais direcionadas para a metacognicao e
para as estratégias afetivas e sociais. As estratégias diretas tém como objetivo: “i) compreender
e produzir texto, analisar, identificar as ideias principais; ii) criar esquemas mentais, rever,
reconhecer padrBes e férmulas; iii) deduzir, recorrer a sinonimia, reformular; e iv) fazer
anotagdes, sumariar, assinalar ideias pertinentes”. As estratégias indiretas tém como proposito:
i) focar na aprendizagem, planificar, avaliar e monitorizar a aprendizagem; ii) reduzir a
ansiedade perante a dificuldade de compreensdo (em termos afetivos); iii) fazer perguntas,

solicitar ajuda, cooperar (do ponto de vista social)”. (Machado e Fernandes, 2017:3)
S&o no total sete estratégias que conduzem o aluno a Compreensao de Leitura:

1. Ativar o conhecimento prévio —cabe ao professor, no ambito de compreender o
texto, ativar junto dos alunos a recuperacdo de conhecimentos sobre o mundo que
possam ser relevantes para a compreensao dos textos. Desta forma, o aluno percebe

ou nao se tera dificuldades em entender o significado daquilo que ira ler e se conhece
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Ou ndo 0 assunto que o texto ira tratar. Grande parte da ativacdo do conhecimento
prévio é feito antes da leitura, através do titulo ou da ilustracdo que acompanha o
texto. “Os bons leitores ativam o seu conhecimento prévio para melhorar a sua

compreensdo daquilo que estdo a ler” (Zimmermann &Hutchins, 2003:1).

2. Usar imagens sensoriais — a partir do texto, os leitores identificam as sensacfes
transmitidas pelo autor e, desta forma, envolvem-se no texto que estdo a ler. Os
leitores podem compreender melhor uma determinada passagem do texto a partir
dos elementos sensoriais transmitidos, como por exemplo sensagdes visuais, na
descricdo de paisagens/espagos, sensacOes auditivas, através dos sons transmitidos
pelo texto (onomatopeias), sensacdes tateis através da descricdo do toque entre as
personagens, sensacOes olfativas, a partir dos odores apresentados numa
determinada descricdo de um espaco, e sensagdes do paladar, através de uma
determinada situagéo que envolva o sabor dos alimentos ou as sensagOes de quente
e frio. (Zimmermann & Hutchins, 2003: 1).

3. Questionar — os leitores podem questionar um determinado texto antes, durante e
apos a leitura para entenderem as ideias principais, criarem um fio condutor dos
acontecimentos e entenderem o que est&o a ler. E necessario que o aluno questione
para analisar e interpretar aquilo que esta a ler, criando assim, uma espécie de roteiro
ou de guido com perguntas e respostas sobre o assunto tratado no texto. Esta
estratégia esta sempre em evidéncia nos manuais escolares, onde logo apos o texto
alvo de estudo encontramos um conjunto de propostas de questfes com o objetivo

de ajudar e de guiar o aluno na compreensdo do texto.

4. Antecipar ainformacéo e inferir —a medida que avanca na leitura, o leitor consegue
prever o proximo acontecimento e identificar os temas presentes no texto. Desta
forma, o leitor faz os seus préprios juizos de valor, interpretando aquilo que esta
presente no texto. Esta estratégia esta muito ligada a estratégia anteriormente
apresentada, pois os alunos necessitam de questionar para realizarem inferéncias
acerca do texto que esta a ser lido. E a partir das perguntas que o leitor constroi as
suas proprias conclusdes e inferéncias sobre aquilo que esta a acontecer e 0 que se

vai passar na acao.
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5. Determinar as ideias principais — 0s bons leitores distinguem o principal do
acessorio (Zimmermann & Hutchins, 2003). Os alunos identificam as ideias
principais e 0s temas abordados no texto. Quando o aluno traz consigo um nivel
elevado de compreensdo leitora consegue facilmente interpretar e identificar as
ideias principais contidas num determinado texto. Pelo contrario, quando o leitor
apresenta algumas dificuldades na determinacdo de ideias presentes no texto, é
necessario recorrer a estratégias que conduzam o aluno a identificacdo do essencial
e do acessorio. Moreillon (2007: 98) apresenta um conjunto de questfes que ajudam
0 aluno a determinar as ideias principais encontradas no texto, nomeadamente:
“Qual foi o0 meu propdsito na leitura que fiz?”; “Quais as novas ideias ou factos que
eu aprendi?”’; “O que farei com esta informacdo?”, entre outras. Estas perguntas

conduzem o aluno na identificacdo das ideias e dos temas principais.

6. Resolver dificuldades de compreensdo — os leitores tém a capacidade de entender
se estdo a compreender ou ndo um texto. Se tiverem dificuldades em perceber uma
determinada palavra, frase ou longas passagens, utilizam um conjunto de estratégias
para ultrapassarem o problema. Algumas dessas estratégias sao as seguintes: avancar
no texto, de modo a verificar se a divida que surgiu pode ser respondida e resolvida
num segmento posterior do texto; fazer uma nova leitura da passagem que acabou
de ler; colocar questdes ao texto; recorrer a dicionarios para encontrar o significado

da palavra que ndo entendem; ler em voz alta (Zimmermann & Hutchins, 2003).

7. Sintetizar — a medida que o aluno faz a sua leitura, acompanha-a com o seu
pensamento para assim obter um significado geral dessa leitura (Zimmermann &
Hutchins, 2003). Esta estratégia ajuda o aluno na forma como organiza as suas ideias
a partir do texto lido. A sintese € uma forma de condensar toda a informac&o contida
no texto e, desta forma, criar um fio condutor de todas as ideias nele encontradas.

(Moreillon,2007)

A partir destas sete estratégias, decidi desenvolver o meu trabalho de investigacdo no
ambito da estratégia nimero trés, o questionamento. Como se verifica 0 questionamento esta
presente em muitas das estratégias apresentadas, nomeadamente, nas estratégias de antecipar a

informacao e inferir, determinar as ideias principais e resolver dificuldades de compreenséo.
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Na seccdo seguinte irei apresentar o tema do questionamento como estratégia

fundamental para a Compreenséo de Leitura.

3.4. A terceira estratégia: O questionamento

“Questioning is among the social competencies that children bring with them to their schooling. But when
they enter school, many children begin to think of questions in terms of answering the teacher’s questions

rather than asking and answering their own.” (Moreillon, 2007:58)

Segundo Morreillon, o ser humano tem a capacidade de construir o seu proprio
conhecimento a partir das questdes que faz e procurando responder a essas mesmas questdes
com a ajuda dos pais, dos familiares, dos educadores de infancia, dos professores, etc. “We
continue constructing our knowledge by asking and answering questions.” (Morreillon,
2007:58). As principais questdes feitas pelas criangas comegam por como? (“How?”), quem?
(“Who?”), o qué? (“What?”), onde? (“Where?”), quando? (“When?”) e, porqué? (“Why?”).
Estas questdes simples poderdo ajudar o aluno, ao longo do tempo, na compreensédo durante da
leitura de um determinado texto, pois é a partir de questdes simples e acessiveis que os alunos

comecgam a ter contacto com o texto e conseguem desconstruir a informacao nele contida.

Tomando como ponto de partida a citagdo que introduz esta secc¢do, assumimos que 0
questionamento € uma das competéncias que a crianca traz consigo para a escola. No entanto,
os alunos quando ingressam no sistema de ensino perdem um pouco dessa competéncia, pois
comecam a responder as questdes do professor e dos manuais escolares e ndo as deles. Talvez
por medo de colocar uma questdo ao professor a frente da turma toda ou, simplesmente, porque
o0 professor ndo dispde de um tempo na sua aula para os alunos questionarem o texto em estudo
colocando ele proprio as questdes e esperando pelas respostas dos alunos. Se todas as questdes
ndo sao iguais, o professor deve ter em consideracdo todas as questfes feitas pelos alunos,
promovendo assim o sentido critico e a curiosidade dos alunos sobre um determinado assunto

tratado num texto.

Um dos grandes objetivos desta estratégia é “to think between the lines, to think through
and beyond the text. Higher-level questions require that students analyze, synthesize, or
evaluate information.” (Moreillon, 2007:59). E realmente importante conduzir os alunos no
sentido de pensarem para além das linhas e para além do texto, construindo questbes que

requerem o conhecimento do mundo, tais como a autora indica,
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“Questions that can be answered in the text, questions that require thinking or research beyond the text, and
questions that seem to have no answers at all can invite the reader to enter into the story or informational

source. Questions can frame the reader’s exploration. Questions awaken the mind.” (Moreillon, 2007:59).

O modo como ensinamos esta estratégia € fundamental. Antes da leitura, podemos criar
um pequeno dialogo com os alunos sobre o sentido/significado do titulo, analisar uma ilustracao
apresentada no inicio do texto, entre outros. Nesta fase cria-se um gquestionamento introdutério
para apresentar o texto aos alunos. O questionamento feito durante a leitura é o mais importante,
pois a construcdo de questbes durante o didlogo com o texto motiva o aluno, que vai querer
continuar a ler para responder as questdes colocadas por ele. Deste modo, consegue-se um
verdadeiro envolvimento do leitor com o texto. O questionamento realizado apos a leitura
servir4, completamente, para consolidar os conhecimentos retidos durante a leitura e

desenvolver a capacidade de analisar e sintetizar a informagéo retirada do texto.

Fazer perguntas antes, durante e apés a leitura ajuda os leitores a estabelecer,
desenvolver e organizar toda a informacgéo encontrada num texto. O questionamento, o ato de
fazer questdes ao texto, permite um dialogo entre o leitor, o autor, o ilustrador e o préprio texto,

mantendo assim o leitor envolvido no texto.

3.4.1. Os questionarios de leitura nos manuais

Ao longo dos anos o gosto pela leitura deve ser promovido e trabalhado, assim como a
compreensdo de textos informativos, textos formativos, textos literarios/complexos. Para
facilitar o trabalho dos professores, 0s manuais escolares sdo considerados por muitos um
instrumento fundamental. Confirmamos o papel fundamental dos questionarios no
ensino/aprendizagem da leitura a partir da presenca dos mesmos nos manuais escolares, no
didlogo entre o professor e os alunos durante o estudo de um texto e na avaliagdo dos alunos
(testes de avaliacdo). Como vemos 0s questionarios estdo sempre presentes nos vVarios materiais
didaticos e nos varios momentos da aula, podendo existir, assim, uma maior ou menos liberdade
interpretativa. Os questionarios de leitura encontrados nos manuais escolares respondem a
diferentes objetivos e propdsitos, nomeadamente: i) verificar se os alunos perceberam o texto;
i) guiar os alunos na leitura; iii) facilitar a interpretacdo do texto; e consequentemente, iv)

auxiliar a compreenséo do texto.
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Em suma, e tal como vimos anteriormente, 0s questionarios de leitura ajudam o aluno a
fazer inferéncias, ajudam a separar o essencial do acessorio, ajudam na identificagdo de temas,
entre outros. No entanto, estes questionarios apresentados nos manuais escolares logo a seguir
ao texto estudado levantam alguns problemas, relacionados sobretudo i) com a gestdo e
adequacdo dos graus de dificuldade das perguntas; ii) com a garantia do direito a liberdade

interpretativa; e, iii) com o equilibrio entre o foco no texto e conhecimento do mundo.

De acordo com Mello (2010) é importante que no inicio de cada leitura o professor diga
aos alunos qual o objetivo daquela leitura daquele texto: “que leituras desta narrativa se podem
fazer com alunos deste ciclo de escolaridade? — trata-se de clarificar hipoteses para um ponto
de partida, (...) quanto ao sentido ¢ aos objetivos da leitura” (2010:95). Por outro lado, 0
professor tem de se colocar no lugar do aluno e ter em conta aquilo que os alunos véo pensar
sobre o texto. Desta forma, pode treinar as perguntas mais frequentes sobre uma determinada
palavra, frase ou passagem do texto. As perguntas devem ser construidas do mais simples e
particular para 0 mais complexo e geral e ser capazes de colocar “(...) o leitor em situagdo de
poder interagir com o universo que vai sendo narrado, fazendo funcionar estratégias de leitura

que incidem na compreensao” (Mello, 2010:96).

Marcuschi (2009) apresenta algumas reflexfes sobre os manuais escolares adotados
pelas escolas do ensino médio?! e a tipologia de perguntas feitas para a Compreensio de Leitura.
O autor defende que os principais aspetos negativos que os manuais escolares tém sio “a
desatualizacdo em relacdo as necessidades da nossa época; a falta de incorporacdo dos
conhecimentos tedricos acerca da lingua; e os livros didaticos continuam enfadonhos, todos

muito parecidos.” (Marcuschi, 2009:1)

Atualmente, cada vez mais, temos contacto com manuais escolares com varias
atividades, imagens interessantes sobre um determinado tema ou texto, atividades que apoiam
a leitura, atividades que motivam para a leitura e ativam o conhecimento prévio do aluno. No
entanto, 0 manual escolar deve estar presente, mas ndo deve ser o Unico instrumento de trabalho

tanto para o professor como para o aluno.

21 Equivalente ao ensino secunddrio, em Portugal.
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3.4.1.1. Questionarios de leitura: tipologia de questdes

Marcuschi (2003) apresenta um quadro sintetizador com os Varios tipos de perguntas, a
sua explicacao e exemplos. Nesse quadro distinguem-se diferentes categorias de perguntas: (i)
questdes simples e diretas, (ii) questdes que pedem a opinido dos alunos, (iii) questdes que
necessitam de alguma pesquisa para se obter a responder, (iv) questdes sobre a estrutura visual
do texto (conseguimos responder sem precisarmos de ler o texto), (v) questdes mais complexas,

que exigem conhecimentos textuais (questdes inferenciais), entre outras (Marcuschi, 2003:5).

Giasson (1993) afirma que o papel das perguntas mudou um pouco ao longo do tempo,
apresentando algumas criticas: critica o facto de as perguntas serem muito literais e incidirem
apenas numa determinada passagem do texto; critica o facto de as questdes servirem apenas
para avaliacdo de conhecimentos; e lamenta o facto de, muitas vezes, as perguntas s6 servirem

para verificar se o aluno leu ou n&o o texto.

A autora defende que os objetivos comuns que orientam a leitura sdo: construcdo de
questionarios de leitura, elaboracdo de perguntas, resumo e classificacdo do texto. Em relagédo
a elaboracdo de perguntas pelo aluno, Giasson afirma que “permite aos alunos descobrir

gradualmente o que faz a esséncia de uma pergunta” (1993:303).

Para a aplicacdo da estratégia de questionamento, o professor assume um papel
fundamental, apresentando exemplos e incentivando o aluno a questionar ele préprio o texto.
Quando o aluno ja esta preparado para fazer questdes ao texto, o professor deve aceitar as
perguntas feitas pelo aluno, no sentido de o motivar a continuar a desenvolver essa competéncia.
Estas perguntas podem ser de boa qualidade ou ndo, cabendo ao professor dar feedback, no
sentido de melhorar a competéncia de questionar. Os alunos podem questionar o texto de
variadissimas formas para assim entenderem o verdadeiro sentido das palavras, frases ou

passagens do texto.

“(...) parece razoavel admitir que, se adotarmos uma estratégia adequada no tratamento da compreensao
de texto em sala de aula, estaremos contribuindo para a formagao de um cidaddo mais critico e capaz diante dos
textos que ele recebe para seu uso na vida diaria. E bom convencer-se de que usamos a lingua ndo propriamente
para exercitar as cordas vocais e sim dar a entender o que pensamos ou entdo para entender o que 0S outros
pensam.” (Marcuschi, 2003:10)
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No capitulo seguinte, sera apresentado todo o trabalho de investigacdo aplicado a
estratégia de Questionar na compreensao da leitura.

4. Didatizacao

Neste capitulo serd apresentada a metodologia adotada na recolha e tratamento dos
dados, bem como os dados e resultados obtidos.

O estudo deste relatorio foi realizado na turma do 10° ano, do Curso de Ciéncias e
Tecnologias, da Escola Secundéria Martinho Arias, em Soure. Esta turma é constituida por
vinte e dois alunos e foi escolhida a partir das minhas observaces feitas ao longo do inicio do
primeiro periodo. E uma turma interessada, participativa e com o gosto de se envolver em todas

as atividades propostas.

O meu objetivo foi desenvolver nos alunos a autoconsciéncia sobre a Compreensao de
Leitura, através de um trabalho autonomo de observacdo e criagdo de questionarios. Em
concreto, confrontei os alunos com varias atividades, que serdo apresentadas no proximo

capitulo relacionadas com o papel dos questionarios na interpretacdo de textos.

De acordo com os meus objetivos definidos para a investigacdo, defini as seguintes

perguntas de investigagéo:

)] Que papel é atribuido aos questionarios no ensino/aprendizagem da leitura?

i) De que forma podemos envolver os alunos no processo concreto de contsrugéo
de atividades para a Compreenséo de Leitura?

iii) Como confrontar os alunos com a complexidade e diversidade das questdes?

iv) Como envolver o aluno na construcdo de um duplo percurso que constitui a

relagdo “texto e questiondrio”?

De acordo com o objetivo de desenvolver nos alunos a autoconsciéncia sobre a
Compreensdo de Leitura através de um trabalho autonomo de observacdo e criacdo de
questionarios, este capitulo apresentara todas as atividades desenvolvidas ao longo do ano

letivo, com o objetivo de responder as questdes anteriormente apresentadas.

Na sec¢do seguinte sera apresentada a metodologia adotada para o presente trabalho.
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4.1. Metodologia

Com o intuito de responder as questdes de investigacdo definidas para este trabalho,
foram aplicados, ao longo do ano letivo, alguns instrumentos para recolha de dados, trés
questionarios e quatro atividades. O desenho dos materiais e 0 modo como foram aplicados
pretendiam permitir-nos observar eventuais sinais de progressao ora, globalmente, no processo
de consciencializacdo da Compreenséo de Leitura, ora nas competéncias relativas a ativacdo da

estratégia do Questionamento.

Nesse sentido, foi criado um conjunto de atividades com o objetivo de consciencializar
os alunos para o processo da compreensdo da leitura, para a importancia das atividades de
Compreensdo de Leitura, nomeadamente os chamados Questionarios de Leitura, e para a
importancia da sua participacdo neste processo. Todas as atividades e questionarios foram
criados por mim, com exce¢do do questionario 1 (Questionario 1 — Estratégias de leitura),
desenvolvido no ambito do projeto Compreensdo de leitura: a instrucdo explicita de
estratégias, coordenado por Ana Maria Machado e Anabela Fernandes. Todos 0s materiais se

encontram disponiveis em Anexos, no final deste trabalho.

Nos paragrafos seguintes, descrevem-se brevemente a amostra dos informantes e os

instrumentos de recolha de dados e sua calendarizacao.

4.1.1. Amostra de informantes

A amostra € constituida por vinte e dois alunos da Turma do 10° ano do curso de
Ciéncias e Tecnologias da escola Martinho Arias, escola esta onde realizei a minha prética
pedagdgica supervisionada. Tal como foi referido na subseccdo Caracterizacdo das turmas de
estagio (1.4) do capitulo 1, a turma é constituida por vinte e dois alunos, catorze do sexo
feminino e oito do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s quinze e 0s dezasseis
anos. Todos os alunos estéo pela primeira vez matriculados no 10° ano, com excecdo de dois

alunos.
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4.1.2. Recolha de dados: atividades e calendarizacéo

Nesta subsec¢édo sdo apresentados todos os instrumentos utilizados para a recolha de

dados e sua calendarizacéo.

Na tabela seguinte, resumem-se esses instrumentos, bem o ndmero de aulas que foram

necessarias para cada uma das atividades e o periodo em que foram implementadas.

dezembro

de janeiro a abril

de maio a junho

Questionario 1 — Estratégias

de Leitura. Aplicacdo 1

Atividade 1 — Apreciacdo de
um questionario a partir de

Questionarios de Leitura

1 aula

4 aulas

3 aulas

Atividade 2 — Elaboragéo de

um guestionario

Atividade 3 — Construcéo de
um questionario a partir de
dois  Questionarios  de
Leitura

Atividade 4 — Construgéo de

um Questionario de Leitura

Questionario 1 — Estratégias
de Leitura. Aplicacéo 2

Questionario 2 — Estratégia 3

(“Questionamento™)

Questionario 3. Atividades
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Tabela 3. Cronograma

Numa primeira fase, apliquei na turma-alvo o Questionario 1 sobre estratégias de
Leitura (em anexo). De seguida, implementei, durante o segundo periodo, as quatro atividades
destinadas a investigacdo sobre o papel dos Questionarios de Leitura na Compreensdo de
Leitura, que serdo apresentadas e descritas nos proximos subcapitulos. No final da realizacéo
destas atividades (2°Periodo), voltei a aplicar o Questionario 1 e criei um segundo questionario
(Questionario 2) sobre a estratégia trabalhada neste estudo, o questionamento. O questionario
para avaliar a percecdo dos alunos sobre as atividades desenvolvidas ao longo do ano
(Questionario 3) foi realizado no final do terceiro periodo. Nas proximas seccdes apresentarei
a descricdo de cada questionario e atividade, os objetivos gerais e especificos de cada uma das

tarefas, a forma como recolhi e tratei os dados dos inquiridos e os resultados obtidos.

Todas as tarefas foram muito bem recebidas pelos alunos, que se mostraram sempre
cooperantes e participaram ativamente em todas as atividades propostas. Sem o contributo
deles, este estudo ndo teria a evolucdo que teve. No inicio de cada tarefa, os alunos foram
sempre avisados de que as suas respostas aos questionarios e as atividades eram realizadas

anonimamente para que néo se sentissem pressionados e avaliados.

Nas seccdes que se seguem, serdo descritos os instrumentos de recolha de dados, os
dados e algumas conclusdes. Para simplificar a apresentacéo, tratarei individualmente cada um
dos instrumentos (questionarios e atividades), tendo em conta a ordem e estratégias de aplicacédo

em aula, bem como os resultados obtidos.

4.2. Questionario 1 — Estratégias de Leitura. Aplicacéo 1.

O questionario sobre estratégias de leitura (Questionario 1), fornecido pelas professoras
de Seminério I, foi aplicado em dois momentos: antes da aplicacdo das atividades destinadas a
trabalhar explicitamente a estratégia trés e apds a realizacdo das mesmas; o objetivo era verificar
se tinha havido progressdo na consciencializagdo metacognitiva das estratégias de leitura. Nesta

seccédo darei conta dos resultados da primeira aplicagéo.
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O questionario 1 é constituido por trinta questdes, que dizem globalmente respeito a “o
que se faz quando se 1& um texto”?2. Pedia-se aos alunos que depois de lerem as afirmagGes
assinalassem, usando uma escala de um a cinco (1 — Nunca; 2 — As vezes; 3 — Muitas vezes; 4
— A maior parte das vezes; 5 — Sempre), a opcdo que melhor se adequasse aos seus
comportamentos durante e leitura. O questionario foi aplicado no final do primeiro periodo e
foi respondido em suporte de papel. No final da tarefa recolhi as respostas dos alunos para,
posteriormente, as inserir no Google Forms e obter os dados estatisticos, em gréaficos, de cada

uma das respostas dadas pelos alunos.

De acordo com a distincdo adotada no préprio questionario, as respostas foram
categorizadas em trés grandes tipos: estratégias globais (GLOB), estratégias de apoio a leitura
(SUP) e estratégias de resolucdo de problemas (PROB)?. Na tabela que se segue, apresentam-

se todas as questdes e sua classificacdo de acordo com essa tipologia:

J

Tipo | Bstravdgins

GLOB | 1. Quando leio, tenho um objetivo em mente.

sUp 2. Quando leio, tomo notas para compreender melhor o que leio

GLOB | 3. Penso no que sei para compreender melhor o que leio.

GLOEB | 4. Tento adivinhar o conteddo do texto antes de o ler.

PR~
Ba| R [k | k2 | B2
V) (VR VR Y
b |
wifw|w|wm|m

sSUP 5. Quando o texto se torna dificil, leio em voz alta para perceber melhor o que
leio.
sUp 6. Resumo o que leio para refletir sobre informagdo importante do texto.

o
(%]
o
£
w

GLOE | 7. Pergunto-me se o contetido do texto se adequa ao meu objetivo de leitura. 2|13 |4

PROE | 8. Leic devagar, mas cuidadosamente, para ter a certeza de que compreendo o 1|]2(3|4]|5
que estou a ler.

sUp 9. Discuto o que leio com outros leitores para verificar a minha compreensdo. 1]12(3|4]|5

=
(]
(&)
£y
w

GLOE | 10. Dou uma vista de olhos pelo texto para verificar caracteristicas como a

extensao e a organizagio.

PROE | 11. Tento voltar atras quando perco a concentragio.
sUp 12 Sublinho informa;a'n no texto para a lembrar melhor.

PROE | 13. Adapto o meu ritmo de leitura ao que estou a ler.
GLOB | 14. Escolho o que devo ler mais atentamente e o que devo ignorar.

HlR|R =]
k| k| k[T ka
[V TR R Y
RN
wilw|wfw|n

sUp 15. Uso material de referéncia, come dicionarios, para compreender melhor o gque
leio.

22 projeto “Compreens3o de Leitura: a instrucdo explicita de estratégias”, coordenado por Ana Maria Machado
e Anabela Fernandes e adaptado ao ensino da literatura por Ana Maria Machado.

23 Mokhtari, K., & Reichard, C. (2002). “Assessing students’metacognitive awareness of Reading strategies”.
Journal of Educational Phychology, 94 (2), 249-259.
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PROE | 16. Quando o texto se torna dificil, presto mais atengdo ac que estou a ler. 112(3]4(5

GLOB | 17. Recorro aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentar a minha 1|12(3]4
compreensao.

PROB | 1B. Paro a leitura de vez em quando e penso no que estou a ler. 1[2|3|4]|5

GLOEB | 19. Uso o contexto (da palavra, frase, paragrafo) para compreender melhoroque (123 5
estou a ler.

SUP | 20. Reformulo o texto com palavras minhas para entender melhor o que leio. 112|3|4

PROB | 21 Tento visualizar a informagao para me lembrar do que leio. 1|2]3]4]|5

GLOB | 22. Recorro a codigos tipograficos, como sublinhado, para identificar informagdo- (1|23 4[5
chave.

GLOB | 23. Analiso e avalio criticamente a informagac apresentada no texto. 112(3]|4(5

SUP | 24. Ando para a frente e para tras no texto, para encontrar relagoes entre as 1(2|3|4]|5
ideias.

GLOB | 25. Verifico a minha compreensao, quando encontro informagdo contraditéria. 112(3]|4(5

GLOB | 26. Quando leio, procuro adivinhar o assunto do texto. 112(3]|4(5

PROB | 27. Quando o texto se torna dificil, releio para compreender melhor. 1]12[3]4](5

SUP | 2B. Fago perguntas cuja resposta gostaria de encontrar no texto. 1(2|3|4]|5

GLOB | 29. Verifico se as minhas hipoteses sobre o texto estao certas ou erradas. 112(3]|4(5

PROB | 30. Procuro adivinhar o sentido de palavras ou frases que ndo entendo. 1(2|3|4]|5

Para a analise dos dados calculei a média para cada uma das estratégias de leitura. Para

tal, separei as varias afirmacdes em estratégias e somei as respostas dadas para cada uma das

estratégias, dividi pelo nimero total das afirmac6es em cada uma das estratégias e conclui que

nas estratégias globais a maioria dos alunos respondeu que fazia muitas vezes; nas estratégias

de apoio a leitura, a maioria respondeu as vezes; e nas estratégias de resolucdo de problemas

uma grande percentagem dos alunos responderam sempre. Com estes resultados posso

considerar que a grande maioria dos alunos da turma mostra que usa estratégias de leitura ao

ler textos; coloca-se, no entanto, a questdo de saber se tém consciéncia desta utilizacdo? Todos

os resultados encontram-se em anexo.
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Gréfico 1. Respostas dos alunos a afirmagdo namero 28

No conjunto das perguntas do questionario, destacam-se os dados obtidos para a questao
ndmero vinte e oito: Fago perguntas cuja resposta gostaria de encontrar no texto: 13,6% dos
alunos responderam nunca; 18,2% dos alunos responderam as vezes; 22,7% dos alunos
responderam muitas vezes; 13,6% dos alunos responderam a maior parte das vezes; e 31,8%

dos alunos responderam sempre.

Como referido, este questionario foi novamente aplicado, no final da realizacao de todas
as atividades a seguir apresentadas, no sentido de verificarmos se houve alteracdo nos dados

apos a realizacdo destas atividades.

4.3. Atividades — estratégia 3 (“Questionamento”)

As quatro atividades desenhadas para trabalhar competéncias de leitura, nomeadamente
0 uso consciente de estratégias adequadas, em particular a estratégia do questionamento, foram
definidas a partir dos seguintes critérios: (i) descricdo de cada uma das atividades; (ii) materiais
utilizados; (iii) data; (iv) duracdo e local; e (v) textos e tipos de texto; (vi) grau de dificuldade;
e (vii) tipo de trabalho (individual ou grupo). Estes dados encontram-se resumidos na seguinte

tabela:

Atividade 1

Atividade 2

Atividade 3

Atividade 4

Descricao

Apreciacao de um

questionario

Elaboracdo de um

questionario

Construgao de

um questionario

Criagao de um

Questionario de

construido a partir | (guido de a partir de dois | Leitura para

de Questionarios | entrevista), a partir | Questionarios uma

de Leitura de dois de Leitura determinada
propostos em depoimentos. propostos em Rima/Estancia
diferentes dois manuais. escolhida pelos
manuais. alunos.
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Materiais Questionarios dos | Depoimentos de Questionarios Lista de Rimas
manuais Sentidos | Fernando Alvim e | de Leitura (redondilha ou
10; Palavras Maria do Rosario | propostos nos soneto) /
Certas; Pedreira; manuais Estancias dos
Mensagens, Enunciado do Sentidos 10 e cantos da
documento para | guido de Mensagens; e Epopeia
escreverem um entrevistas; € documento de Camoniana; e
breve comentério | documento de registo. documento de
sobre a atividade. | opinido. registo.

Data 14. janeiro. 2019 | 28. janeiro. 2019 | 04. fev. 2019 29. abril. 2019

Tempo 30 minutos 45 minutos 35 minutos Periodo das

férias da pascoa
Local Sala de aula Sala de aula Sala de aula Trabalho de
casa

Tipo de texto Texto narrativo Texto de opinido | Texto dramatico | Texto poético

alvo

Grau de Baixo Médio Médio Moderadamente

dificuldade alto

Trabalho (1°) Individual Grupo de pares Grupo de pares | Individual

individual ou de
(2°)grupo de pares

grupo

Tabela 4. As quatro atividades desenvolvidas ao longo do ano

4.3.1. Atividade 1 — Apreciacdo de um questionario construido a partir de

Questionarios de Leitura propostos em diferentes manuais.

A primeira atividade tem como objetivos especificos envolver os alunos no processo

concreto de construcdo de atividades para a compreensdo da leitura, nomeadamente o0s
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chamados Questionarios de Leitura, bem como confrontar os alunos com a complexidade e
diversidade das questbes e propositos (quantidade, tipo e organizagdo) neles envolvidos. Neste
primeiro contacto com os questionarios de leitura, esperava-se essencialmente que os alunos
fossem capazes de construir juizos criticos sobre diferentes conjuntos de perguntas sobre um
mesmo texto e que fossem percebendo, indiretamente, a complexidade e estratégias para a
concegdo destes materiais pedagogicos.

No ambito das atividades de compreensdo da leitura do capitulo 11 da Crénica de D.
Jodo |, de Ferndo Lopes, e concretamente no ambito da tarefa “resposta a questionario”, os
alunos comegaram por responder a um conjunto de perguntas (daqui por diante Questionario
D) sobre diferentes dimensdes do texto, nomeadamente as categorias da narrativa, o assunto e
outros aspetos do enredo e do texto. O Questionario D resultava de uma compilacdo de questdes
retiradas de trés outros questionarios (Questionario A, B e C), presentes em diferentes manuais,

respetivamente, Sentidos 10 (adotado pela escola), Mensagens e Palavras Certas.

Num segundo momento, foram fornecidos aos alunos os Questionarios A, B e C,
pedindo-se que, apds uma breve leitura de todos os documentos, elaborassem, individualmente,

um comentario apreciativo sobre a selecdo de questdes do Questionario D.

Num terceiro momento da atividade, pediu-se aos alunos que partilhassem e discutissem
as suas opinides com o colega do lado (trabalho de pares), com o objetivo de realcar os pontos
em comum e diferencas. Os resultados desta partilha foram apresentados a turma, no final da

atividade, por um representante de cada um dos grupos.

Dado o formato de respostas utilizadas nesta atividade, optou-se por uma categorizacao
de segmentos semanticos que os alunos mais utilizaram nas suas apreciagdes. Assim, em
primeiro lugar, comecei por identificar comentérios relativos a aspetos positivos e aspetos
menos positivos apontados a selecdo das perguntas do questionario alvo e, por Gltimo,
comentarios sobre a utilidade da atividade. Nos aspetos positivos, dezoito alunos reconheceram
que a escolha das perguntas foi boa e quatro alunos afirmaram que a selecdo das questdes era a
mais correta e apropriada, como podemos constatar nos exemplos a seguir: “Na minha opinido,

a opcao de selecionar questdes de roteiros de 3 manuais (...), € correta e apropriada (...). Assim,

ao reunirmos as questdes propostas em varios manuais, podemos criar um roteiro muito mais
completo e organizado sobre uma determinada obra”; “No meu ponto de vista, a selegdo feita
pela professora (...) foi uma boa escolha (...)”’; (sublinhados meus). Para terminar, nove alunos

escreveram que o0 Questionario 4 servia para compreender melhor o capitulo: “(...) pois na
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minha opini&o o roteiro contribui para uma melhor compreensdo do capitulo 11 da Cronica de

D. Joao”; “As questdes escolhidas pela professora foram adequadas, pois ajudaram-nos a

perceber melhor o capitulo 11 da Cronica de D. Jodo I” (sublinhados meus).

Nos aspetos menos positivos, dois alunos acharam que havia repeticbes de questdes e
outro aluno considerou que algumas questdes eram dificeis, como pode ler-se nos exemplos
apresentados: “(...). Algumas questdes podiam-se repetir um pouco. (...)”; “Na minha opinido

algumas perguntas s&o boas (...), mas algumas sdo bastante dificeis (sic)”.?*

Em suma, para uma primeira atividade diferente do habitual os resultados foram muito
positivos. No meu ponto de vista, os alunos perceberam o objetivo da atividade e concretizaram-

na sem muitas dificuldades estando aptos para a segunda atividade que irei a seguir apresentar.

4.3.2. Atividade 2 — Elaboracao de um questionario (guido de entrevista), a
partir de dois depoimentos de Fernando Alvim e Maria do Rosario

Pedreira.

Esta segunda atividade teve como objetivo especifico envolver ativamente os alunos no
processo concreto de elaboracdo de Questionarios de Leitura, levando-os a percorrer e a
perceber também o caminho “inverso”, que vai do texto para as perguntas, contribuindo para a

construcdo da percecédo da contiguidade dos produtos (texto e perguntas sobre o texto).

No inicio da atividade foi pedido aos alunos que lessem, individualmente e em siléncio,
dois depoimentos, um de Fernando Alvim, e outro de Maria do Rosario Pedreira, sobre a sua
experiéncia, enquanto alunos, no estudo da Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente. Num segundo
momento, foi proposto que, em trabalho de pares, se colocassem no papel de entrevistadores e
redigissem um pequeno guido, com perguntas dirigidas aos autores de cada um dos textos. No

final, todos os grupos foram apresentar os seus guides a turma.

Por ultimo, os alunos deram a sua opinido, num espaco reservado para o efeito, sobre a
atividade desenvolvida e sobre os guibes apresentados, oralmente, pelos colegas. Esta ultima

tarefa foi também desenvolvida em grupo de pares (onze grupos na totalidade).

24 Os restantes resultados encontram-se em anexo.
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Os dados assim recolhidos, das perguntas propostas pelos grupos e dos breves
comentarios sobre a atividade solicitada, foram tratados qualitativamente. Relativamente as
perguntas feitas pelos alunos, os resultados foram organizados de acordo com as seguintes
categorias: i) quantidade de questBes, ii) complexidade dos enunciados (enunciados que
envolvem uma questdo e enunciados que envolvem duas ou mais questdes), iii) adequagéo do
conjunto das perguntas tendo em conta a globalidade do texto, iv) ambito e alcance das questbes
(questdes locais vs. globais) e v) questbes que envolvem o recurso a um mecanismo de

inferéncia (questdes indiretas).

Todos os grupos elaboraram quatro a cinco questdes para cada depoimento. Apenas dois
grupos apresentaram perguntas complexas, que envolviam mais do que uma questdo, como
podemos ver no exemplo a seguir: “Fernando Alvim quando ouviu falar pela primeira vez de
Gil Vicente, ou leu uma obra dele? E que idade tinha?”; ou, no exemplo a seguir: “Quais as
maiores diferencas entre a decada (sic) de 70 e a atualidade? Sente que estudar a obra na
atualidade tem a mesma relevancia?”. Estas questfes complexas apresentavam-se internamente
coesas, constituindo a segunda parte da pergunta uma especificacéo relativamente ao contetido

da primeira.

Metade da turma fez perguntas adequadas que seguiam uma ordem alinhada com o
préprio texto, como € o caso do seguinte conjunto de questdes para a entrevista a Fernando
Alvim: “(1*) Qual foi o seu primeiro contacto com a obra de Gil Vicente?, (2¢) Como acha que
a “Farsa de Inés Pereira” poderia ser adaptada nos dias de hoje?, (3%) Porque acha que a obra
de Gil Vicente se destaca, enquanto parte do género satirico?, (4% Durante a sua vida, houve
algum evento que o fez “desprender” (sic) da obra de Gil Vicente?, (5% Para si, 0 que faz da
obra de Gil Vicente tdo especial?”. Este conjunto de perguntas respeita a ordem dos contetidos

que vao surgindo ao longo do texto do depoimento de Fernando Alvim.

Em relacdo a abrangéncia das questdes, a grande maioria constrdéi questfes locais e
diretas, pois estdo a trabalhar com textos relativamente acessiveis e de carater jornalistico como,
por exemplo, a seguinte: “Qual foi o seu primeiro contacto com a obra Gil Vicente?”. Para alem
deste tipo de questdes, quatro grupos de alunos construiram questfes que envolviam uma
interpretagdo mais profunda, como se verifica no exemplo a seguir: “Explique o titulo deste

texto.”.

No momento final da atividade, os alunos tiveram de elaborar um pequeno comentario

sobre as questes construidas pelos colegas. A grande maioria considerou as questdes dos
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colegas interessantes, bem estruturadas, pertinentes e muito semelhantes entre si, embora com
perspetivas diferentes. Apenas um grupo referiu que algumas perguntas, que ndo identificaram,

ndo se adequavam ao contetdo do texto.

Quando questionados globalmente sobre a atividade, os alunos usaram diferentes
expressdes qualificativas, entre as quais destaquei as seguintes: “dificil”, “interessante”,
“diferente”, “desafiadora”, entre outras. Leiam-se, a titulo de exemplo, os dois comentérios que

se seguem: “Esta atividade (...) parecia a partida mais dificil do que realmente foi. Acabou por

ser interessante pois colocdmo-nos no lugar de quem faz perguntas e percebemos que pode ser

dificil. (...)”; “Foi uma atividade diferente e desafiadora e, na minha opiniéo, foi algo bom e

necessario. As questdes dos meus colegas, a maior parte, eram diferentes das minhas, havendo

algumas muito importantes e bem estruturadas” (sublinhados meus).

Apenas dois grupos acharam a atividade dificil, explicando que teriam necessitado de
mais tempo para a realizar, como podemos verificar nos dois exemplos a seguir: “Na minha

opinido achei uma atividade dificil, achei que fosse muito pouco tempo para uma atividade que

se precisa de pensar mais (...)” (sublinhados meus). Ainda foi referido, por um aluno, que este

tipo de atividades ndo era habitual nas aulas de portugués.

Em suma, pode-se concluir que a atividade foi enriquecedora, pois ajudou a prepararem-
se para a obra que estudaram a seguir, cativou os alunos e ajudou a fazer uma analise mais

aprofundada no &mbito da compreensdo da leitura.

4.3.3. Atividade 3 — Construcéo de um questionario a partir de dois

Questionarios de Leitura propostos em dois manuais.

A terceira atividade vai, de certa forma, ao encontro do que foi pedido na primeira
atividade, na medida em que estava em causa a construgdo de um questionario de leitura a partir
de outros, previamente fornecidos. No entanto, eram os proprios alunos os responsaveis pela
escolha das questdes e pela composicao do questionario. Os alunos foram, assim, mais uma vez
confrontados com a complexidade e diversidade inerentes a constru¢do de um questionério de
leitura, nomeadamente no que envolve genericamente a selecdo dos objetos das perguntas e sua

organizacdo e articulacéo.
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No ambito das atividades de compreensédo da leitura dos versos 73 a 203 da Farsa de
Inés Pereira, esta atividade abrangeu dois questionarios completos presentes nos manuais
Sentidos 10 (adotado pela escola) e Mensagens, fornecidos pela professora. Em grupos de pares,
pedia-se aos alunos que, partindo desses dois questionarios, selecionassem e organizassem as
questdes que, na sua opinido, melhor orientariam os alunos na compreensdo da leitura do
excerto da Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente e, seguidamente, justificassem as suas
escolhas. Caso os alunos considerassem necessario, era-lhes indicado que poderiam criar até ao

méaximo de duas novas questoes.

Ap0s a realizacdo da atividade os alunos apresentaram os resultados a turma e deram a
sua opinido relativamente as opg¢Ges tomadas na selecdo/elaboracdo das questdes apresentadas

pelos outros grupos.

Para o tratamento dos dados recolhidos comecei por fazer a analise de todas as questdes
selecionadas pelos alunos e de seguida li e categorizei as justificacOes apresentadas para cada

uma das escolhas.

Analisando todas as escolhas dos alunos concluo que a grande maioria escolheu as
mesmas questdes para a construcdo de um novo questionario de leitura para o estudo da Farsa
de Inés Pereira. Cada grupo escolheu entre cinco a seis questdes no total. Todos os grupos
apresentaram justificacdes para cada uma das suas escolhas, sendo o foco principal foi a
importancia da questao para a Compreensao de Leitura, tais como: “Nos achamos esta pergunta
pertinente pois € essencial para a compreensdo da cena (...)” e “Permite uma melhor

contextualizacéo do critério histérico-social do tempo de Gil Vicente”, entre outras.

Nenhum aluno apresentou uma proposta de novas questdes. Este dado pode revelar que
ndo estdo familiarizados com o processo de criacdo de questdes. Podiam, também, ter receio de
propor novas questdes para além daquelas que se apresentavam nos manuais escolares e receio

de que as perguntas novas ndo se enquadrassem no conjunto do questionario.

Relativamente a sequéncia das questdes, todos 0s grupos respeitaram a ordem das

perguntas propostas pelos dois manuais.

Para melhor compreensdo daquilo que ja foi referido, na tabela seguinte apresento um
Questionario de Leitura proposto por um grupo de alunos a partir dos outros dois questionarios

de leitura propostos:
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Questdo: 5.1. Justifique a agitacdo de Lianor Vaz, associando o seu comportamento a

intengdo critica do autor.

Manual: Sentidos 10

Justificacdo: A questdo permite ao aluno sintetizar o episodio ocorrido a Lianor Vaz, ao

mesmo tempo que reflete na intencdo critica subjacente ao texto de Gil Vicente.

Questao: 5.2. Comente a reacdo da mae ao episodio relatado por Lianor Vaz.

Manual: Sentidos 10

Justificacdo: Permite ao aluno entender que Lianor VVaz exagera a situacao ocorrida e que,

para se queixar tanto ndo foi assim tdo grave o acontecimento.

Questao: 5.3. Compare o grau de entusiasmo de Inés ao da Mée e ao da alcoviteira,

relativamente a proposta desta ultima.

Manual: Sentidos 10

Justificacdo: Permite perceber que Inés sé se mostra entusiasmada quando sabe que o futuro

marido obedece as regras impostas.

Questao: 6. Transcreva os versos que melhor definem o modelo de homem de Inés Pereira.

Manual: Sentidos 10

Justificacdo: Permite-nos saber o modelo exato do homem “perfeito” para Inés.

Questao: 6. Recolhe informagdes no texto sobre os costumes e 0 modo de vida das trés

personagens femininas que permitam tracar o quadro do quotidiano quinhentista.

Manual: Mensagens
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Justificacdo: Permite-nos uma melhor contextualizacdo do critério histérico-social do tempo
de Gil Vicente.

Questao: 7. Explicita a inten¢do presente na seguinte fala da Mae: “Ui e ela sabe latim/ e

gramatica e alfaqui/ e sabe quanto ela quer!” (vv. 200-202).

Manual: Mensagens

Justificacdo: Sabemos assim que a mae eleva Inés a um patamar de inteligéncia bastante

elevado, de modo a esta achar um bom marido.

A tarefa de justificar consciencializou os alunos para a forma como se trabalha um
determinado texto ou contetdo, nomeadamente para a necessidade de se colocarem questdes
ao texto, no sentido de facilitar processos de analise, interpretacdo e compreensdo das suas
diferentes dimensdes semanticas. Foi a partir da desconstrucdo das questdes que os alunos
perceberam a importancia de cada uma das perguntas propostas pelos dois manuais e
entenderem o seu propdsito para o estudo do texto em questdo. Esta atividade permitiu ainda
aos alunos ter uma visdo da variedade de questdes encontradas nos manuais escolares para a

compreensdo de uma determinada obra.

Em suma, a atividade foi bem recebida pelos alunos e foi realizada com sucesso.

4.3.4. Atividade 4 — Criacdo de um Questionario de Leitura para uma

determinada Rima / Estancia escolhida pelos alunos.

Na quarta e ultima atividade, esperava-se que o aluno fosse capaz de elaborar um
pequeno questionario de leitura partindo apenas do texto alvo, sem questionarios auxiliares.
Esperava-se, assim, que o aluno fosse capaz de construir sozinho o duplo percurso que constitui
a relacdo “texto <> questionario”, identificando e selecionando autonomamente nao s6 os

objetos para 0 questionamento, como também os tipos de exercicio e envolvimento do leitor.

Esta atividade teve lugar no final do segundo periodo e foi desenvolvida no &mbito da

leitura e estudo de Rimas e de Esténcias, de Luis Vaz de Camdes. Apresenta-se aqui um breve

54



Catarina Valente (0]
Papel dos Questionarios na Compreensdo de Leitura

enquadramento da atividade no conjunto das atividades e programa das aulas: os alunos tiveram
de escolher um texto poético (rimas ou estancias) para prepararem a sua apresentacao oral
referente ao terceiro periodo; no ambito dessa preparacdo, os alunos deveriam fazer uma
pesquisa sobre as linhas tematicas presentes na poesia camoniana, as ideias-chave dos excertos
a apresentar, ilustrando-as com versos dos poemas; nesta tarefa, os alunos também poderiam
apresentar aspetos relacionados com a linguagem, o estilo e a estrutura da poesia, fazendo

referéncia aos recursos expressivos utilizados pelo autor.

No final, propus que elaborassem trés a quatro questdes (previamente preparadas em
casa) para colocarem aos colegas durante a apresentacdo. Os alunos registaram as questdes
selecionadas num espaco reservado para o efeito, de acordo com o texto e com a ordem que

julgavam ser a mais adequada.

Para a analise dos dados recolhidos organizei as questdes colocadas, de acordo com as
seguintes categorias: (i) complexidade dos enunciados (enunciados que envolvem uma questéo
e enunciados gque envolvem duas ou mais questdes, (ii) adequacdo do conjunto das perguntas
tendo em conta a globalidade do texto, (iii) semelhanca com as questdes propostas no manual
escolar adotado pela escola, (iv) relevancia e ordem em fungéo do assunto e (v) &mbito e alcance

das questdes (questdes locais vs. globais).

Analisando o conjunto das respostas colocadas pelos alunos concluo que todas as
questdes se adequam a globalidade do texto, isto é, sdo questdes adequadas ao contexto e
acompanham o contetddo desde o inicio até ao final do texto. A partir da juncdo das questdes
globais, questdes diretas e questdes de uma tipologia, que surgem muitas vezes nos testes de
avaliacdo e nos manuais escolares (Indique, identifique, explique, explicite, entre outras),
concluo que 18% dos alunos colocaram questdes globais sobre a estrutura externa do poema,
sobre a lirica, sobre as tematicas tradicionais e populares utilizadas por Camdes ou sobre as

influéncias tradicionais de Camoes.

Relativamente as questdes diretas, 64% dos alunos colocaram questdes sobre o tema do
soneto ou da redondilha, sobre a relacéo estabelecida entre o titulo e 0 assunto do texto ou sobre
0S recursos expressivos presentes nos textos. 27% dos alunos construiram questdes com uma
estrutura-tipo encontrada nos manuais escolares e nos testes de avaliagdo, como, por exemplo:
“Indique o tema do soneto.”; “Analisa o poema quando a sua estrutura métrica e rimatica”; e
“Explicita os efeitos exercidos por Barbara no sujeito poético, justificando com elementos

textuais”. Apenas 4,5% dos alunos faz um pedido de comentarios em vez de colocar uma
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questdo, por exemplo “O sujeito poético identifica-se como o verdadeiro culpado por tudo o

que se passou. Comenta esta afirmacao”.

Outro dado importante é que 4,5% destes alunos se apoiaram nas questdes propostas

pelo manual adotado pela escola.

4.4. Questionario 1 — Estratégias de Leitura. Aplicacéo 2.

No final da realizacdo destas quatro atividades apliquei, novamente, o primeiro
questionario entregue no inicio de todo este processo (Questionario 1 - Estratégias de Leitura).
O objetivo desta segunda aplicacao do primeiro questionario foi verificar se houve mudanca ou
ndo nas respostas dos alunos, isto €, se as atividades de leitura desenvolvidas em sala de aula
tiveram impacto, por um lado, nas estratégias de leitura adotadas pelos alunos e, por outro, na

prépria percecdo desses processos.

O questionario foi entregue aos alunos em suporte de papel e, posteriormente, as
respostas foram inseridas por mim, uma por uma, no Google Forms. Para a analise dos dados
calculei, tal como fiz para o primeiro questionario, a média para cada um dos tipos de estratégias
de leitura.

Tal como na primeira aplicacdo a maioria® dos alunos respondeu muitas vezes em todas
as perguntas relativas as estratégias globais. Os resultados diferem, no entanto, nas estratégias
de apoio a leitura e nas estratégias de resolucdo de problemas. Na primeira aplicacdo do
questionario, a maioria dos alunos respondeu as vezes nas questdes de estratégias de apoio a
leitura; nesta segunda aplicacdo a média das respostas subiu para a maior parte das vezes. E
nas estratégias de resolucdo de problemas, nesta segunda aplicagdo a média das respostas
desceu para a maioria das vezes. Observou-se ainda que nesta segunda aplicacdo do

Questionario 1 o nivel mais baixo (nunca) néo foi utilizado pelos alunos.

No que diz respeito ao topico relativo a estratégia de questionar (Fago perguntas cuja
resposta gostaria de encontrar no texto), temos os seguintes resultados: 0% alunos
responderam nunca, 27,3% dos alunos responderam as vezes, 18,2% dos alunos responderam

muitas vezes, 27,3% dos alunos responderam a maior parte das vezes e 27,3% dos alunos

25 Os restantes resultados encontram-se em anexo.

56



Catarina Valente (0]
Papel dos Questionarios na Compreensdo de Leitura

responderam sempre. No grafico seguinte podemos comparar as percentagens entre as respostas

desta pergunta na primeira aplicacdo e na segunda aplicacdo do primeiro questionario.

Faco perguntas cuja resposta gostaria de encontrar

no texto
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%
5,00%
0,00%
Nunca As vezes Muitas vezes A maior parte das Sempre

vezes

M Aplicagdo 1  m Aplicagdo 2

Gréfico 2. Respostas dos alunos na primeira e segunda aplicacdo do Questionério 1

para a questdo: Faco perguntas cuja resposta gostaria de encontrar no texto.

Verifica-se um aumento significativo nas respostas dadas nos niveis as vezes e a maior
parte das vezes, mas ha uma descida nas respostas do tipo muitas vezes e sempre. Nao ha uma
explicacdo clara para esta descida, mas podemos dizer que globalmente hd um aumento das

respostas positivas, visto que a percentagem da resposta de nivel nunca desceu para o0s 0%.

4.5. Questionario 2 — Estratégia 3 (“Questionamento”™)

No final do terceiro periodo foi aplicado um segundo questionério, destinado a avaliar
globalmente o uso (e percecdo sobre o uso) dos questiondrios como estratégia para a
compreensdo da leitura. O questionario foi aplicado quer a turma-alvo quer a um grupo de
controlo. Este grupo de controlo é constituido por vinte e cinco alunos de outra turma da escola,
mas do mesmo ano de escolaridade da turma-alvo. Considerou-se necessario obter estes dados,
no sentido de os podermos comparar com 0s resultados obtidos com o grupo alvo, apés a

aplicacdo das quatro atividades de leitura desenvolvidas durante o ano letivo.
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O questionario era constituido por sete perguntas e por um formato de resposta com a
seguinte escala linear de importancia: 1. Quase nada (importante); 2. Pouco; 3. Moderadamente;
4. Seguramente; 5. Muito (importante). Na primeira parte deste questionario, os alunos tiveram
de avaliar globalmente, de 1 a 5, 0 uso dos questionarios como estratégia para a compreensao
da leitura. Em seguida, os alunos tiveram de avaliar a importancia do uso (e utilidade) dos
questionarios nas atividades de leitura, atribuindo um valor a cada uma das seguintes
afirmacdes: (0s questionarios servem para) i) o aluno verificar a sua compreensao do texto, ii)
o professor verificar se 0 aluno compreendeu o texto, iii) orientar a leitura, ajudando o aluno a
compreender e interpretar o texto, iv) auxiliar o trabalho do professor na atividade de
exploracdo do texto com os alunos, v) ajudar o aluno a relacionar o que leu com os
conhecimentos que tem do mundo e vi) o professor avaliar o conhecimento prévio dos alunos,

relativamente ao(s) tema(s) tratado(s).

Os alunos, tanto do grupo de controlo como da turma-alvo responderam em suporte de
papel e as respostas foram posteriormente inseridas no Google Forms. Como se trata de
resultados quantitativos criei com a ajuda da ferramenta do Google, pequenos graficos para
melhor me orientar no tratamento dos dados. Em seguida, apresento os graficos para cada

pergunta e os resultados obtidos tanto do grupo de controlo como da turma-alvo.
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Grafico 3. Como avaliam globalmente o uso dos questionarios como estratégia para a

compreensdo da leitura.
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Grafico 4. Os questionarios servem para o aluno verificar a sua compreensao do texto.
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Grafico 5. Os questionarios servem para o professor verificar se 0 aluno compreendeu

0 texto.

60%
50%
40%

30%

20%

il |
. ] |

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

X

H Grupo de Controlo  H Turma-alvo

Gréfico 6. Os questionarios servem para orientar, ajudando o aluno a compreender e
interpretar o texto.
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Grafico 7. Os questionarios servem para auxiliar o trabalho do professor na atividade

de exploracéo de texto com os alunos.
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Grafico 8. Os questionarios servem para ajudar o aluno a relacionar o que leu com 0s

conhecimentos que tem do mundo.
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Grafico 9. Os questionarios servem para o professor avaliar o conhecimento prévio dos
alunos, relativamente ao(s) tema(s) tratado(s).
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Observando os resultados obtidos a partir das respostas dadas pelos alunos, concluo que
h& uma grande concentracdo dos resultados obtidos pela turma-alvo (a vermelho) nos niveis 4
(Seguramente) e 5 (Muito importante), enquanto que no grupo de controlo (a azul) os resultados
obtidos ja se dispersam pelos cinco niveis, observando-se, no entanto, uma grande percentagem
no nivel 4 (Seguramente) em todas as afirmacdes. E de referir que o nivel 1 (Quase nada

interessante) nunca € utilizado tanto pela turma-alvo como pelo grupo de controlo.

4.6. Questionario 3 - Atividades

Apbs a aplicacdo do segundo questionario, apliquei na turma-alvo um Gltimo
questionario, sobre cada uma das atividades (Atividades — Estratégia 3. “Questionamento’)
desenvolvidas ao longo do ano. Numa primeira parte os alunos tiveram de indicar se tiveram
dificuldades em realizar alguma das atividades numa escala de um a trés (1. Tive muitas
dificuldades; 2. Tive algumas dificuldades; 3. N&o tive dificuldades). Em seguida, tiveram de
avaliar, numa escala de 1 a 5 (1. Quase nada interessante; 2. Pouco interessante; 3.
Moderadamente interessante; 4. Interessante; 5. Muito interessante), cada uma das quatro
atividades. Por ultimo, pedia-se aos alunos que atribuissem um valor, numa escala de um a trés
(1. Pouco; 2. Mais ou menos; 3. Muito), a quatro afirmacdes sobre a utilidade dessas atividades:
i) as atividades serviram para mostrar a importancia dos questionarios na compreensao de texto;
ii) as atividades serviram para mostrar a complexidade do processo (ordem, nimero e tipo de
perguntas) de elaboracdo de questionarios para a compreensdo de texto; iii) as atividades
serviram para mostrar que o caminho a percorrer entre o texto e o questionario de leitura tem
dois sentidos (das perguntas para o texto e do texto para as perguntas); e iv) as atividades
serviram para mostrar a importancia da participacdo dos alunos na construcdo dos

questionarios.

Este questionario foi aplicado em suporte de papel, em contexto de sala de aula.
Seguidamente, introduzi todos as respostas no Google Forms e obtive todos os graficos do

conjunto dos resultados de cada uma das respostas.

Relativamente a dificuldade que os alunos sentiram ao realizar cada uma das atividades,
obtivemos as seguintes respostas: na primeira atividade (Apreciagdo de um questionario
construido a partir de Questionarios de Leitura propostos em diferentes manuais), metade da

turma (50%) teve algumas dificuldades e outra metade da turma (50%) néo teve dificuldades;
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na segunda atividade (Elaboracdo de um questionario, guido de entrevista, a partir de dois
depoimentos de Fernando Alvim e Maria do Roséario Pedreira), 63,6% dos alunos tiveram
algumas dificuldades e 36,4% dos alunos ndo tiveram dificuldades; em relagcdo a terceira
atividade (Construcdo de um questionario a partir de dois Questionarios de Leitura propostos
em dois manuais), 68,2% dos alunos tiveram algumas dificuldades e 31,8% dos alunos nao
tiveram dificuldades; por Gltimo, na ultima atividade (Criagdo de um Questionario de Leitura
para uma determinada Rima/Estancia escolhida pelos alunos), 4,5% dos alunos tiveram muitas
dificuldades, 77,3% dos alunos tiveram algumas dificuldades e 18,2% dos alunos nédo tiveram

dificuldades.

Analisando os resultados da primeira parte deste questionario, concluo que a grande
maioria dos alunos nao teve dificuldade em realiza-las. No entanto, esta apreciacao global ndo
se verificou nos resultados individuais de cada uma das atividades. Efetivamente, a partir da
segunda atividade a percentagem de alunos que tiveram algumas dificuldades é maior do que a
percentagem daqueles que ndo tiveram dificuldades. Na ultima atividade verifica-se uma
pequena percentagem de alunos que tiveram muitas dificuldades e um aumento na percentagem
dos alunos que tiveram algumas dificuldades em realizar esta atividade, o que pode revelar que

esta Ultima atividade foi de facto a mais desafiante para todos os alunos e a mais dificil.

Em relacdo a apreciacdo qualitativa que os alunos fizeram de cada uma das atividades,

vejam-se 0s resultados no seguinte grafico:
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Gréfico 10. Resultados da classificacdo dada pelos alunos para cada atividade.

Como podemaos observar, a grande maioria dos alunos classifica as quatro atividades no
nivel 4 (“interessante”). A partir deste resultado concluo que todas as atividades foram
interessantes para o crescimento dos alunos e ajudaram na forma como colocam questfes ao
texto. E de referir que alguns alunos classificaram a ultima atividade no nivel 1 (“quase nada
interessante”); este dado poderd relacionado com o grau de dificuldade sentido por alguns

alunos nesta mesma atividade, como referi.

Relativamente aos resultados quantitativos sobre o topico da utilidade das quatro

atividades, vejam-se os seguintes graficos.
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Gréfico 11. As atividades serviram para mostrar a importancia dos questionarios na

compreensdo de texto.
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Grafico 12. As atividades serviram para mostrar a complexidade do processo (ordem,
namero e tipo de perguntas) de elaboracdo de questionarios para a compreensao de texto.
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Grafico 13. As atividades serviram para mostrar que o caminho a percorrer entre o texto e 0

questionario de leitura tem dois sentidos.
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Grifico 14. As atividades serviram para mostrar a importincia da participagao dos alunos na

construcdo dos questionarios.

No gréafico 11 onde se afirma que as atividades serviram para mostrar a importancia
dos questionarios na compreensdo de texto, 36,4% dos alunos responde mais ou menos e 0s
restantes alunos (63,6%) dizem muito. Na seguinte afirmacdo, as atividades serviram para
mostrar a complexidade do processo de elaboracdo de questionarios para a compreensdo de
texto, a turma encontra-se dividida entre o nivel 2 (Mais ou menos) e o nivel 3 (Muito). No
grafico 13 (as atividades serviram para mostrar que o caminho a percorrer entre o texto e o
questionario de leitura tem dois sentidos), 4,5% dos alunos classificaram a afirmacéo no nivel
1 (Pouco), 31,8% no nivel 2 (Mais ou menos) e os restantes alunos (63,6%) no nivel 3 (Muito).

Por fim, na afirmagdo as atividades serviram para mostrar a importancia da participacao dos
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alunos na construcao dos questiondrios, 54,5% responderam mais ou menos (nivel 2) e 45,5%

responderam muito (nivel 3).

A partir dos resultados obtidos e da observacdo das percentagens apresentadas nos
graficos acima, concluo que a opinido da turma esta um pouco dividida. Por dltimo, na
afirmacéo as atividades serviram para mostrar a importancia da participacdo dos alunos na
construcdo dos questionarios, 54,5% responderam mais ou menos e os restantes alunos (45,5%)

responderam muito.
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Consideracoes finais

Fazendo um pequeno balanco sobre o ano letivo que terminou, concluo que o0 meu
percurso durante a pratica pedagdgica supervisionada foi muito positivo. Estive sempre
presente em todas as atividades realizadas pela minha orientadora, que sempre me cativaram e
motivaram ao longo do ano. Estabeleci uma grande empatia com outros professores da escola
e com os alunos, bem como com todos os funcionérios da escola. Integrei-me de uma forma
natural na comunidade educativa e participei em projetos interessantes, que me ajudaram a olhar
para a profissdo de docente de uma forma diferente. Um professor ndo entra apenas numa escola
para ensinar os alunos dentro de uma sala de aula. Um professor ensina fora e dentro da sala,
cria materiais, inova nas suas estratégias de ensino/aprendizagem, organiza visitas de estudo e
diversas atividades para toda a comunidade educativa, e cria lacos afetivos com os alunos,

motivando-os todos os dias para alcancarem as suas ambic¢des futuras.

Relativamente ao tema do presente trabalho, o papel dos questionarios na Compreenséo
da Leitura, considero que foi um topico bastante desafiante, na medida em que ndo existem
muitas pesquisas empiricas sobre este assunto. Durante todo o processo de investigacao tentei
inovar na criacdo de atividades e materiais para motivar os alunos na sua participacao,
concluindo que todas as atividades realizadas tiveram um grande impacto, foram muito
proveitosas a mostraram a importancia dos questionarios no processo da Compreensao de

Leitura.

A investigacdo mostrou que de facto os Questionarios de Leitura tém um papel
fundamental no ensino/aprendizagem da leitura, ndo s6 como estratégia para a compreensao de
leitura, mas também como uma estratégia para a consciencializacdo desse mesmo processo. O
desenvolvimento de atividades em torno destes materiais didaticos, promovendo ora exercicios
de abordagem critica, ora exercicios mais ou menos criativos de construgdo de pequenas
sequéncias de perguntas, pode revelar-se uma boa estratégia no &mbito da promocdo da leitura

e das competéncias de leitura e o envolvimento consciente dos alunos neste processo.

Como hipotese de trabalho no futuro, a investigacdo poderia incidir na anélise dos
questionarios nos materiais usados em outras disciplinas ou em articulagdo com a disciplina de
Portugués, bem como, por outro lado, na forma como os professores encaram a atividade do

questionamento na préatica de ensino/aprendizagem.
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Anexo 1. Planos de Aulas do 9° ano

g Estagio Pedagogico de Portugués
i1 Ano Letivo 2018/2019
RO Catarina Vieira Valente

Plano de uma sequéncia de aulas

Escola: Secundaria Martinho Arias. Soure

Disciplina: Portugués

Unidade Didatica: Unidade 2 — Texto Dramatico

Professora Estagiaria: Catarina Vieira Valente

Ano Letivo: 20182019

Ano: o Turmas: B+D

Numero de alunos: 12 alunos (6 rapazes e 6 raparigas)

Numero das licdes: 82 e 83; 84 e 85; 86 e 87; 88 e 89

17 bloco: 07 de fevereiro de 2019 — Inicio: 8h20. Fim: 9h50. Duracao: 90 minutos.
2% bloco: 11 de fevereiro de 2019 — Inicio: 10h05. Fim: 11h35. Duracao: 90 minutos.
3* bloco: 14 de fevereiro de 2019 — Inicio: 8h20. Fim: 9h50. Duracao: 90 minutos.
4? bloco: 18 de fevereiro de 2019 — Inicio: 10h05. Fim: 11h35. Duracio: 90 minutos.

Indice:

Dominios, objetivos e descritores de desempenho;
Contetidos Programaticos;
Estratégias/Atividades;
Roteiro das aulas:

e 1°Bloco;

e 2°Bloco;

e 3°Bloco;

* 4 Bloco.
o Avaliacdo;
o Materiais;
o Anexos.

0O 00 0

Dominios. objetivos e descritores de desempenho:
7. Ler em voz alta.

1. Ler expressivamente em voz alfa textos variados, apos preparacao da leitura.
9. Interpretar textos de diferentes categorias, géneros e graus de complexidade.

2. Explicitar temas e ideias principais, justificando.
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6. Relacionar a estruturacdo do fexto com a construgdo da significagdo e com a
intenc¢do do autor.
7. Explicifar o sentido global do texto, justificando.
Escrita:

15. Escrever para expressar conhecimentos.

1. Responder por escrito, de forma completa, a questdes sobre um texto.
Educacdo Literaria:
20. Ler e interpretar textos literdrios.

2. Idenfificar temas, ideias principais, pontos de vista e umiversos de referéncia,
justificando.

4. Analisar o ponto de vista das diferentes personagens.

7. Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos ja estudados e, ainda, dos
seguintes: simbolo, alegoria e sinédoque.

8. Reconhecer e caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia, romance, conto,
cronica, soneto, texto dramatico)
Gramatica:
24. Explicitar aspetos da fonologia do portugués.
1. Identificar processos fonologicos de insercao (profese, epéntese e paragoge),

supressao (aférese, sincope e apocope) e alteragdo de segmentos (reducdo vocalica,
assimilacdo, dissimilacdo, metatese).

26. Reconhecer propriedades das palavras e formas de organizagao do léxico.

1. Identificar neologismos e arcaismos.

Conteudos Programaticos:

<+ “Auto da Barca do Inferno™ (integral). de Gil Vicente:
- Simbolos cénicos;

- Recursos expressivos;
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- Personagem-tipo;
- Argumentos;
- Percurso cénico;
- Intenc3o critica;

- Processos de comico.

Estratégias/Atividades:

e Recapitulagdo das aulas anteriores;

¢ Projecdo dos sumarios para registo no caderno diario dos alunos.

e Dialogo entre a professora e os alunos;

e Ieitura silenciosa do julgamento do Sapateiro;

e Trabalho realizado em grupos de pares;

e Leitura silenciosa e expressiva do julgamento do Sapateiro;

e Leitura silenciosa e expressiva do julgamento do Judeu;

e Audigdo do julgamento do Corregedor e Procurador;

e Leitura dialogada do julgamento do Enforcado;

e Identificacao dos simbolos cénicos de cada personagem;

e Apresentacdo e caracterizacao de cada uma das personagens;

e Resolucdo e registo escrito da correcdo de varios exercicios de interpretacdo
propostos no manual, ou pela professora;

e Projegdo e registo das respostas corretas nos cadernos diarios dos alunos.

Roteiro da aula — 1° Bloco

Depois dos alunos enfrarem e de se sentarem de forma ordenada na sala, a
professora pergunta o que fizeram na ultima aula. A partir dai, estabelece-se um pequeno
dialogo entre a professora e os alunos sobre os contetidos que abordaram na ultima aula.
Posto isto, a professora projeta o sumario no quadro e dita-o para que os alunos o
escrevam nos seus cadernos diarios. A professora certifica-se que todos os alunos passam
0 SUmario para os seus cadernos diarios.

Ligbes 82 e 83 07 de fevereiro de 2019
Sumario:
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Conclusiao da realizagdo do roteiro interpretativo proposto no manual para o
julgamento do Parvo.

Realizagdo de exercicios gramaticais sobre arcaismos, neologismos € processos
fonologicos de insercao, supressao e alteracao.

Leitura silenciosa e dialogada do julgamento do Sapateiro.

Realizacdo do roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do
Sapateiro.

De seguida, a professora pede aos alunos para abrirem o manual na pagina 105
(documento 1, em anexo), para terminarem a realizacdo do roteiro interpretativo proposto
no manual para o julgamento do Parvo.

Posto isto, a professora passa para os exercicios gramaticais da pagina seguinte
(documento 2, em anexo), remetendo para o guia gramatical da pagina 287, sobre
arcaismos e neologismos (documento 3, em anexo). Depois da leitura das nogoes de
arcaismo e neologismo, os alunos realizam o primeiro exercicio. Em seguida, a professora
introduz os processos fonologicos pedindo para recorrerem ao guia gramatical da pagina
259 (documento 4, em anexo). Estabelece-se um dialogo entre a professora e os alunos
sobre cada processo fonologico de inser¢io (adicio de um fonema). supressdo
(eliminacdo de um fonema) e alteragao (troca ou jun¢io de fonemas). Depois, concluem
os exercicios 2 e 3 propostos no manual.

A professora pede para fazerem uma leifura em siléncio do julgamento do
Sapateiro (documento 5, em anexo). Em seguida, estabelece-se um dialogo entre
professora e alunos sobre os simbolos cénicos da personagem, O percurso cénico e os
argumentos de defesa utilizados pelo Sapateiro e contra-argumentos usados pelo Diabo.
Realizac3o do roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do Sapateiro
(documento 6. em anexo). Os alunos escrevem as respostas nos seus cadernos diarios.

-~

Observacdo:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar demasiadas atividades
para uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o infuito de constituir um bloco uno e
coerente. Contudo, presumo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.
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Roteiro da aula — 2° Bloco

Depois dos alunos entrarem e de se sentarem de forma ordenada na sala, a
professora pergunta o que fizeram na ultima aula. A partir dai, estabelece-se um pequeno
dialogo entre a professora e os alunos sobre os contetidos que abordaram na ultima aula.
Posto isto, a professora projeta o sumario no quadro e dita-0 para que os alunos o
escrevam nos seus cadernos diarios. A professora certifica-se que todos os alunos passam
0 Sumarno para os seus cadernos diarios.

Ligoes 84 e 85 11 de fevereiro de 2019
Sumario:

Conclusao do roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do

Sapateiro.

Realizac3do de exercicios gramaticais sobre palavras divergentes e palavras

convergentes.

Audi¢3o de um documento sobre os judeus em Portugal no tempo de Gil Vicente —

realizac3o de exercicios de oralidade.

Leitura silenciosa e dialogada do julgamento do Judeu.

Realizagdo do roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do Judeu.

De seguida, a professora pede aos alunos para abrirem o manual na pagina 110
(documento 6, em anexo), para terminarem a realiza¢do do roteiro interpretativo proposto
no manual para o julgamento do Sapateiro.

Posto isto, a professora passa para os exercicios gramaticais da pagina seguinte
(documento 7, em anexo), remetendo para o guia gramatical das paginas 254 as 257, sobre
a vanacdo historica (palavras divergentes e convergentes), (documento 8, em anexo).
Depois da leitura da influéncia do latim na lingua portuguesa, os alunos realizam os dois
Primeiros exercicios propostos no manual.

Em seguida, a professora pede para lerem as afirmagdes do primeiro exercicio
referente ao contexto historico e social do inicio do século X VI, de seguida coloca o audio
sobre os judeus em Portugal no tempo de Gil Vicente, enquanto os alunos tentam registar
as informagOes necessarias para cada alinea (documento 9, em anexo). Terminada a
audicdo, a professora da um tempo para os alunos acabarem o exercicio e coloca,
novamente, o audio para que os alunos confirmem as respostas dadas. A professora passa
para a correcao do exercicio, projetando, no final, as respostas corretas na tela. Os alunos
passam a correcao para os seus cadernos diarios.
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A professora pede para fazerem uma leitura em siléncio do julgamento do Judeu
(documento 9, em anexo). Em seguida, estabelece-se um dialogo entre professora e
alunos sobre os simbolos cénicos da personagem € 0 percurso Ceénico.

Realizagdo do roteiro inferpretativo proposto no manual para o julgamento do Judeu
(documento 10, em anexo). Os alunos escrevem as respostas nos seus cademnos diarios.

Posto isto, os alunos realizam os exercicios gramaticais sobre os tipos de frase

(documento 10, em anexo).

Observagdo:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar demasiadas atividades
para uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o infuito de constituir um bloco uno e
coerente. Confudo, presumo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.

Roteiro da aula — 3° Bloco

Depois dos alunos enfrarem e de se sentarem de forma ordenada na sala, a
professora pergunta o que fizeram na tultima aula. A partir dai, estabelece-se um pequeno
dialogo entre a professora e os alunos sobre os contetidos que abordaram na ultima aula.
Posto isto, a professora projeta o sumario no quadro e dita-0 para que os alunos o
escrevam nos seus cadernos diarios. A professora certifica-se que todos os alunos passam
0 sumario para os seus cadernos diarios.

Licoes 86 e 87 14 de fevereiro de 2019
Sumirio:

Conclusio do roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do Judeu.

Audicao do julgamento do Corregedor e o Procurador.

Realizagdo de um conjunto de questdes do roteiro interpretativo proposto no manual

para o julgamento em estudo.

Visionamento de um excerto filmico sobre uma lig3o de latim.

Realizagao de exercicios gramaticais sobre processos fonologicos.

A partir da leitura silenciosa feita na ultima aula, a professora pede aos alunos
para fazerem a leitura dialogada do julgamento do Judeu (documento 9, em anexo). Em
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seguida, estabelece-se um dialogo entre professora e alunos sobre os simbolos cénicos da

personagem € 0O Percurso cenico.
Realizacdo do roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do Judeu
(documento 10, em anexo). Os alunos escrevem as respostas nos seus cademos diarios.

Depois, os alunos realizam os exercicios gramaticais sobre os tipos de frase
(documento 10, em anexo).

Posto isto, a professora pede para abrirem o manual na pagina 126 (documento
11, em anexo) e coloca o audio do julgamento das proximas personagens (Corregedor e
Procurador). dando a indicag3o que deverao dividir o texto em partes, tendo em conta os
diferentes momentos de interacdo entre as personagens. Em seguida, faz a comregao do
primeiro exercicio proposto no manual para a leitura. Estabelece-se um dialogo entre a
professora e os alunos sobre o julgamento. De seguida, a professora pede para realizarem
o0 exercicio 8 proposto no roteiro interpretativo do manual (documento 12, em anexo).

Em seguida, a professora colocar um excerto filmico intitulado de “Licdo de
Latim™, proposto no manual na pagina 131 (documento 13, em anexo). Os alunos deverao
escrever um pequeno resumo da sifuacao apresentada no filme e identificar os processos
comicos usados. Terminada a tarefa, a professora pede aos alunos para realizarem os
exercicios gramaticais sobre processos fonologicos (documento 13, em anexo).

No final, a professora pede aos alunos para prepararem a leitura dos julgamentos
do Enforcado e dos Cavaleiros.

Observacao:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar demasiadas atividades
para uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o infuito de constituir um bloco uno e
coerente. Contudo, presumo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.

Roteiro da aula — 4° Bloco

Depois dos alunos entrarem e de se sentarem de forma ordenada na sala, a
professora pergunta o que fizeram na ultima aula. A partir dai, estabelece-se um pequeno
dialogo entre a professora e os alunos sobre os contetidos que abordaram na ultima aula.
Posto isto, a professora projeta o sumario no quadro e dita-o para que os alunos o
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escrevam nos seus cadernos diarios. A professora certifica-se que todos os alunos passam

0 Sumario para os seus cadernos diarios.

Licoes 88 e 89 18 de fevereiro de 2019
Sumario:

Conclusado do sumario da aula anterior.

Leitura dialogada do julgamento do Enforcado.

Realizac3o do roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do

Enforcado.

Realizagdo dos exercicios gramaticais propostos no manual sobre fung¢des sinfaticas:

complemento direto, complemento indireto e complemento obliquo.

Posto isto, estabelece-se um dialogo enfre a professora e os alunos sobre o
julgamento do Corregedor e do Procurador sobre os simbolos trazidos por cada
personagem e o percurso cénico. De seguida, a professora pede para realizarem o
exercicio 8 proposto no roteiro interpretativo do manual (documento 12, em anexo).

Em seguida, a professora coloca um excerto filmico infitulado de “Lic3o de
Latim™, proposto na pagina 131 do manual (documento 13, em anexo). Os alunos deverao
escrever um pequeno resumo da sifuagao apresentada no filme e identificar os processos
comicos usados. Terminada a farefa, realizam-se os exercicios gramaticais sobre
processos fonologicos, propostos no manual (documento 13, em anexo).

Depois, a professora pede aos alunos para fazerem a leitura dialogada do
julgamento do Enforcado (documento 14, em anexo). Em seguida, estabelece-se um
dialogo entre a professora e os alunos sobre os simbolos cénicos e o percurso cénico da
personagem. Realiza-se o roteiro interpretativo proposto no manual para este julgamento
(documento 15, em anexo). De seguida, os alunos respondem aos exercicios gramaticais
sugeridos no manual sobre fungdes sinfaticas: complemente direito, complemento
indireto e complemento obliquo.

Como trabalho de casa, a professora distribui pela sala um documento, em forma
de jogo, “Pilha de Palavras™, com o objetivo de consolidarem os contetidos estudados
(documento 16. em anexo).
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Observagao:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar demasiadas atividades
para uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o infuito de constituir um bloco uno e
coerente. Contudo, presumo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.

Avaliacao:

% Observacgao direta do interesse e empenho dos alunos;

% Pontualidade e assiduidade;

<+ Respeito pelos outros e pelas regras de sala de aula;

<+ Interesse e empenho pelas atividades propostas;

<+ Aplicacao dos contetidos abordados na realizagao dos exercicios propostos.

Materiais:

«» Manual escolar;
% Quadro e giz;

<+ Computador;

< Projetor;

«+ Fichas formativas.
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Anexos

Doc. 1 - Roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do Parvo.

Doc. 2 - Exercicios gramaticais sobre arcaismos, neologismos e processos fonologicos de
inser¢3o, supressao e alteragio.

Doc. 3 — Guia gramatical da pagina 287 do manual sobre arcaismo e neologismo.

Doc. 4 — Guia gramatical da pagina 259 do manual sobre os processos fonologicos de
inser¢3o, supressao e alteragio.

Doc. 5 — Julgamento do Sapateiro.

Doc. 6 — Roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do Sapateiro.
Doc.7 — Exercicios gramaticais sobre palavras divergentes e convergentes.

Doc. 8 — Guia gramatical das paginas 254 a 257 sobre a Historia da Lingua Porfuguesa.
Doc. 9 — Exercicio de oralidade e julgamento do Judeu.

Doc. 10 — Roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do Judeu e
exercicios gramaticais sobre tipos de frase.

Doc. 11 — Julgamento do Corregedor e do Procurador.

Doc. 12 — Exercicio 8 do roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do
Corregedor e do Procurador.

Doc. 13 — Exercicios de leitura e escrita. Exercicios gramaticais sobre processos
fonologicos.

Doc. 14 — Julgamento do Enforcado.

Doc. 15 —Roteiro interpretativo proposto no manual para o julgamento do Enforcado.
Doc. 16 — Trabalho de casa: “Jogar com o Auto™.
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Plano de uma sequéncia de aulas

Escola: Secundaria Martinho Arias. Soure

Disciplina: Porfugués

Unidade Didatica: Unidade 3 — Texto épico

Professora Estagiaria: Catarina Vieira Valente

Ano Letivo: 2018/2019

Ano: o Turmas: B+D

Numero de alunos: 10 alunos

Numero das licdes:

1* bloco: — 06 de maio de 2019 Inicio: 10h05 Fim: 11h35. Duracao: 90 minutos.
2% bloco: — 09 de maio de 2019 Inicio: 08h20 Fim: 09h50. Duracao: 90 minutos.

Indice:

Dominios, objetivos e descritores de desempenho;
Conteudos Programaticos;
Estratégias/Atividades;
Roteiro das aulas:
e 1°Bloco;
e 2°Bloco;
o Avaliagio;
o Materais;
o Anexos.

o 0 0 0

Dominios, objetivos e descritores de desempenho:

Leitura:

7. Ler em voz alta.
1. Ler expressivamente em voz alta textos variados, apos preparagao da leitura.
9. Interpretar textos de diferentes categorias, géneros e graus de complexidade.
2. Explicitar temas e ideias principais, justificando.
6. Relacionar a estruturacdo do texto com a construgdo da significagdo e com a
intenc3o do autor.
7. Explicitar o sentido global do texto, justificando.
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Escrita:

15. Escrever para expressar conhecimentos.
1. Responder por escrito, de forma completa, a questoes sobre um texto.

Educac3do Literaria:

20. Ler e interpretar textos literdrios.

2. Idenfificar temas, ideias principais, ponfos de vista e umiversos de referéncia,
justificando.

7. Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos ja estudados.
8. Reconhecer e caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia, romance, conto,
cronica, soneto, texto dramatico)

Conteudos Programaticos:

%+ Os Lusiadas de Luis Vaz de Camoes — Texto épico: episodio de Inés de Castro.

- Dia fatal;
- A morte de Inés de Castro;
- Conclus3o e consideragdes do narrador.

% Os Lusiadas de Luis Vaz de Camoes — Texto épico: episodio das Despedidas em
Belém.

Estratégias/Atividades:

e Recapitulagdo das aulas anteriores;

e Projecdo dos sumarios para registo no caderno diario dos alunos.

e Dialogo entre a professora e os alunos;

e Leitura e analise do episodio de Inés de Castro;

e Leitura comentada de cada estancia do episodio, fornecendo pequenas anotagoes
aos alunos relativas a cada uma delas.

¢ Leitura comentada do episodio das Despedidas em Belém;

e Fomecimenfo de pequenas anotagdes aos alunos relafivas a cada uma das
estancias do episodio das Despedidas em Belém;

e Resolucdo dos exercicios de interpretacao propostos no manual;

e Projecdo e registo das respostas corretas nos cadernos diarios dos alunos.
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Roteiro da aula — 1° Bloco

Depois dos alunos entrarem e de se sentarem de forma ordenada na sala, a
professora pergunta o que fizeram na ultima aula. A partir dai, estabelece-se um pequeno
dialogo entre a professora e os alunos sobre os contetidos que abordaram na ultima aula.
Posto isto, a professora projeta o sumario no quadro e dita-0 para que os alunos o
escrevam nos seus cadernos diarios. A professora certifica-se que todos os alunos passam
0 Sumario para os seus cadernos diarios.

Licbes 06 de maio de 2019
Sumario:

Conclusao da leitura comentada do episodio de Inés de Castro.
Realizagao do roteiro interpretativo proposto no manual para o episodio em estudo.

De seguida, a professora pede aos alunos para abrirem o manual na pagina 176
(documento 1, em anexo), para darem continuidade ao estudo do episodio de Inés de
Castro, a partir do dia fatal. A professora 1€ cada estancia e comenta, de uma forma breve,
o seu confeudo, estabelecendo-se assim um dialogo entre a professora e os alunos. O dia
fatal, o discurso de Inés perante o rei D. Afonso IV, a piedade do rei, a execugdo da morte
de Inés e a caracterizacao de Inés morta, serdo aspetos a ter em conta nesta leitura
comentada.

Posto isto, a professora passa a conclusdo e as consideragdes do narrador para
terminar o estudo deste episodio, fazendo referéncia a caracterizagao de Inés, apos a sua
morte e o papel da natureza, confidente de Inés; estabelecendo-se assim um dialogo com
os alunos.

No final, para consolida¢do de conhecimentos, os alunos realizam o roteiro
interpretativo proposto no manual para o episodio de Inés de Castro, das paginas 178, 179
e 180 (documento 2, em anexo). As respostas corretas s3o projetadas na tela e os alunos
registam-nas nos seus cadernos diarios.

Observacdo:
Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar alguns conteudos para
uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o infuito de consfituir um bloco uno e
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coerente. Confudo, presumo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula
seguinte.

Roteiro da aula — 2° Bloco

Depois dos alunos enfrarem e de se sentarem de forma ordenada na sala, a
professora pergunta o que fizeram na ultima aula. A partir dai, estabelece-se um pequeno
dialogo entre a professora e os alunos sobre os contetidos que abordaram na ultima aula.
Posto isto, a professora projeta o sumario no quadro e dita-0o para que os alunos o
escrevam nos seus cadernos diarios. A professora certifica-se que todos os alunos passam
0 sumario para os seus cadernos diarios.

Ligdes 09 de maio de 2019
Sumario:

Conclusao da realizagao do roteiro interpretativo proposto no manual para o episodio
de Inés de Castro.

Inicio do estudo do episodio das Despedidas em Belém: contextualizagao do episodio
na histéria de Portugal.

Leitura comentada do episédio das Despedidas em Belém.

Realizagao do roteiro interpretativo proposto no manual para o episodio em estudo.

De seguida, a professora pede aos alunos para abrirem o manual na pagina 179 do
manual (documento 2, em anexo), para terminarem a realizagao do roteiro interpretativo
proposto no manual para o episodio de Inés de Castro. As respostas corretas sdo
projetadas na tela e os alunos registam-nas nos seus cademos diarios.

Posto isto, a professora faz uma breve introdugao sobre o proximo episodio que
vao estudar. Pede para abrirem o manual na pagina 182 (documento 3, em anexo). A
professora 1€ o episodio e, em seguida pede aos alunos para indicarem aquilo que
perceberam do episodio. A professora 1€ cada estancia e comenta, de uma forma breve, o
seu contetido, estabelecendo-se assim um dialogo entre a professora e os alunos. A
localizagao da agdo no espago e no tempo, a cerimonia religiosa, a procissao, o estado de
espirito dos marinheiros e soldados e a partida das naus, serao aspetos a ter em conta nesta
leitura comentada.

No final, para consolidagdo de conhecimentos. os alunos realizam o roteiro

interpretativo proposto no manual para o episodio das Despedidas em Belém, das paginas
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184 e 185 (documento 4, em anexo). As respostas corretas s3o projetadas na tela e os
alunos registam-nas nos seus cademos diarios.

Observacao:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar alguns conteudos para
uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o intuito de constituir um bloco uno e
coerente. Confudo, presumo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.

Avaliacio:

.
o
-,
0'.
.
.'.

.
...

Observacao direta do interesse e empenho dos alunos;
Pontualidade e assiduidade;

Respeito pelos outros e pelas regras de sala de aula;
Interesse e empenho pelas atividades propostas;

<+ Aplicacdo dos contetidos abordados na realizagao dos exercicios propostos.

Materiais:

«» Manual escolar;
<+ Quadro e giz;

°
*

Computador;

<+ Projetor;
<+ Fichas formativas.

Doc. 1-
Doc.2-
Doc. 3 -
Doc. 4 -

Belém.

Anexos
Paginas 176 e 177 do manual — Episodio de Inés de Castro, a partir do dia fatal.
Roteiro interpretativo proposto no manual para o episodio de Inés de Castro.
Paginas 182 e 183 do manual — Episodio das Despedidas em Belém.
Roteiro interpretativo proposto no manual para o episodio das Despedidas em
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Plano de aula

Escola: Secundaria Martinho Arias. Soure

Disciplina: Portugués

Unidade Didatica: Unidade 3 — Texto épico

Professora Estagiaria: Catarina Vieira Valente

Ano Letivo: 2018/2019

Ano: o Turmas: B+D

Numero de alunos: 10 alunos

N° das licoes: 141 e 142

Aula - 30 de maio de 2019 Inicio: 08h20 Fim: 09h50. Duracao: 90 minufos.
Sala:B1.14

Indice:

Dominios, objetivos e descritores de desempenho;
Conteudos Programaticos;

Estratégias/Atividades;

Rotetro da aula;

Avaliagao;

Materiais;

Anexos.

O 0 0 0 0 0 0

Dominios. objetivos e descritores de desempenho:

Leitura:
7. Ler em voz alta.
1. Ler expressivamente em voz alta textos variados, apos preparacao da leitura.
9. Interpretar textos de diferentes categorias, géneros e graus de complexidade.
2. Explicitar temas e ideias principais, justificando.
6. Relacionar a estruturacdo do texto com a construgdo da significacdo e com a
intencdo do autor.
7. Explicitar o sentido global do texto, justificando.
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14. Ordenar e hierarquizar a informac3ao, tendo em vista a continuidade de sentido. a
progressao tematica e a coeréncia global do texto.
Escrita:

15. Escrever para expressar conhecimentos.

1. Responder por escrito, de forma completa, a questdes sobre um texto.
Educacdo Literaria:
20. Ler e interpretar textos literdrios.

2. Idenfificar temas. ideias principais, pontos de vista e umiversos de referéncia,
justificando.

7. Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos ja estudados.

8. Reconhecer e caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia, romance, conto,
cronica, soneto, texto dramatico)

Gramatica:
25. Explicitar aspetos fundamentais da sintaxe do portugués
1. Sistematizar as regras de utilizacdo do pronome pessoal em adjacéncia verbal em

todas as sifuagdes.
2. Consolidar o conhecimento de fungdes sintaticas.

Conteudos Programaticos:

<+ Os Lusiadas de Luis Vaz de Camdes — Texto €pico: episodio da Determinacdo de
Vénus e trabalhos de Cupido.
e Iocalizagdo do episodio no plano da narracao;
e Pedido de Vénus a Cupido;
e Prepara¢io da ilha.

%+ Os Lusiadas de Luis Vaz de Camoes — Texto épico: episodio da Ilha dos Amores
* Localizagdo do episodio no plano da narragdo;
e Apresentacdo de Leonardo;
e (Casamento entre os nautas e as ninfas.

Pagina2de5




o g Estagio Pedagogico de Portugués
ARLS Ano Letivo 2018/2019
ARTVHO AR Catarina Vieira Valente

Estratégias/Atividades:
e Recapitulagio da aula anterior;
¢ Projecdo do sumario para registo no caderno diario dos alunos.
e Dialogo entre a professora e os alunos;
¢ Leitura e analise do episodio da Determinacdo de Vénus e trabalhos de Cupido;
e Leitura comentada de cada estancia do episodio, fornecendo pequenas anotagoes
aos alunos relativas a cada uma delas.
e Ieitura do episodio da Ilha dos Amores;
¢ Resolucdo de exercicios propostos pela professora para os dois episodios;
¢ Projecdo e registo das respostas cormretas nos cadernos diarios dos alunos.

Roteiro da aula — 1° Bloco

Depois dos alunos entrarem e de se sentarem de forma ordenada na sala, a
professora pergunta o que fizeram na ultima aula. A partir dai, estabelece-se um pequeno
dialogo entre a professora e os alunos sobre os contetidos que abordaram na ultima aula.
Posto isto, a professora projeta o sumario no quadro e dita-0 para que os alunos o
escrevam nos seus cadernos diarios. A professora certifica-se que todos os alunos passam
0 Sumario para os seus cadernos diarios.

LicOes 141 e 142 30 de maio de 2019
Sumario:

Leitura do episodio da Determinacao de Vénus e trabalhos de Cupido: localizac3o do
episodio no plano da narracdo; pedido de Vénus a Cupido; e preparacdo da ilha.
Leitura do episodio da Ilha dos Amores: apresentacdo e discurso de Leonardo; e
casamento entre os nautas e as ninfas.

Resolug3o dos roteiros interpretativos propostos pela professora para os dois episodios
em estudo.

Realizagdo de exercicios sobre a etimologia: palavras convergentes e divergentes.

De seguida, pede aos alunos para abrirem o manual na pagina 208 (documento 1,
em anexo), para iniciarem o estudo do episodio da Determinacdo de Vénus e trabalhos de
Cupido. A professora pede aos alunos que observem o esquema apresentado, no inicio do
Canto IX, para situarem as estancias 18 a 29 na globalidade da ag3o. Seguidamente, 1€ o
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primeiro excerto da obra de Vasco Gragca Moura apresentado e pergunta se Vénus é
considerada uma adjuvante, ou oponente dos portugueses ao longo da navegacao,
estabelecendo-se um pequeno dialogo entre os alunos e a professora.

Apés este primeiro momento, a professora distribui uma ficha de trabalho
(documento 2, em anexo) e adverte os alunos que esta vai ser respondida durante a leifura
e interpretacao dos dois episodios.

Posteriormente, procede a leitura do episodio da Determinacio de Vénus e
trabalhos de Cupido (documento 1, em anexo), da estancia 18 a 24 e pede aos alunos para
realizarem os dois primeiros exercicios. A professora da um tempo aos alunos para
responderem. Terminado esse tempo, realiza a corregao das respostas dadas oralmente
pelos alunos. A proposta de correcdo (documento 4, em anexo) € projetada na tela e os
alunos registam-na nos seus cadernos diarios.

Posto isto, a professora continua a leitura do episodio, até ao final do mesmo e
pede para realizarem os dois exercicios seguintes, respeitantes as estancias 25 a 29.
Depois dos alunos realizarem a farefa, a professora procede a corregao das respostas
dadas. Em seguida, solicita aos alunos que realizem os exercicios gramaticais, propostos.
Durante esta tarefa, a professora acompanha os alunos, individualmente, circulando pela
sala de aula. No fim do periodo de tempo estipulado, pela professora, faz-se a corregao
dos exercicios.

Seguidamente, os alunos fazem os exercicios sobre a efimologia: palavras
convergentes e divergentes propostos na ficha de trabalho. Apds a sua realizacdo, a
professora faz a corregao escrita dos mesmos.

Terminado este primeiro momento de aula, a professora pede aos alunos para
abrirem o manual na pagina 212 (documento 3, em anexo) e solicita que resolvam o
primeiro exercicio proposto na ficha de trabalho. Apds a realizacdo e a corregao deste
exercicio, a professora 1€ o episodio da Ilha dos Amores. No final da leitura, estabelece
um pequeno dialogo com os alunos sobre o episodio.

Em seguida, os alunos realizam os restantes exercicios da ficha de trabalho e
identificam, numa sequéncia de imagens apresentadas, o nome dos Deuses da mitologia.
No final, a professora, procede a corre¢do dos mesmos.

Para finalizar, os alunos resolvem os exercicios gramaticais constantes da ficha de
trabalho fornecida pela professora, sobre o pronome pessoal — variagao em numero,
pessoa e caso (consoante a funcdo sintatica que desempenha).
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Observagdo:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar alguns conteudos para
uma aula de 90 minutos, mas elaborei-0 com o intuito de consfifuir um bloco uno e
coerente. Contudo, presumo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.

Avaliacao:
% Observagao direta do interesse e empenho dos alunos;
«» Pontualidade e assiduidade;
<+ Respeito pelos outros e pelas regras de sala de aula;
< Interesse e empenho pelas atividades propostas;
«+ Aplicacao dos contetidos abordados na realizac3o dos exercicios propostos.

Materiais:

<+ Manual escolar;
<+ Quadro e giz;

< Computador;

<+ Projetor;

« Ficha de trabalho.

Anexos

Doc. 1 — Episodio da Determinagdo de Vénus e trabalhos de Cupido, paginas 208 a 210
do manual.
Doc. 2 —Ficha de trabalho sobre os episodios.
Doc. 3 — Episodio da Itha dos Amores, paginas 212 e 213 do manual.
Doc. 4 — Corregdo da ficha de trabalho.

Pagina5de5




Anexo 2. Planos de Aulas do 10° ano

= g Estagio Pedagogico de Portugués
t 11 Ao Letivo 201812019
RRTVHO AR Catanina Vieira Valente

Plano de Aulas

Escola: Secundaria Martinho Arias, Soure

Disciplina: Porfugués

Unidade Didatica: Unidade 1 — Poesia Trovadoresca

Professora Estagiaria: Catarina Vieira Valente

Ano Letivo: 20182019

Ano: 10° Turma: A

Numero de alunos: 22

Numero das licoes: 43 e 44; 45 e 46; 47 e 48

17 aula: 03 de dezembro de 2018 — Inicio: 11h45 Fim: 13h15 Duraciao: 90 minutos
2% aula: 05 de dezembro de 2018 — Inicio: 11h45 Fim: 13h15 Duracio: 90 minutos
3* aula: 10 de dezembro de 2018 — Inicio: 11h45 Fim: 13h15 Duracao: 90 minutos

Indice:

e Dominios e objetivos;

* Descritores de desempenho;
¢ Conteudos Programaticos;
o Estratégias/Atividades;

e Texto de Fundamentacdo;

e Roteiro das aulas;

e Avaliacao;

e Materais;

e Anexos.
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Dominios e objetivos:

Oralidade:
v" Participar oportuna e construtivamente em situagdes de interagdo oral;

Educagao Literaria:

v" Ler textos literarios portugueses pertencentes ao século XII;

v" Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncia,
justificando;
Estabelecer relagdes de sentido entre as varias partes constitutivas de um texto;
Identificar e explicitar o valor dos recursos expressivos;
Expressar pontos de vista suscitados pelos textos lidos, fundamentando;
Ler expressivamente em voz alfa textos literarios, apos preparacao da leitura;
Situar obras literarias em func3do de grandes marcos historicos e cultuais.

A N T

Leitura:
v" Ler para apreciar criticamente textos variados;
v" Identificar o tema dominante, justificando;
v" Fazer inferéncias, justificando;
v" Utilizar procedimentos adequados ao registo e ao tratamento da informac3o.

Gramatica:
v" Conhecer a origem e a evolugdo do portugués.

Descritores de Desempenho:
1- Fazer inferéncias, fundamentando;
2- Ler expressivamente em voz alta textos literarios, apos a preparagao da leitura;
3- Explicitar a estrufura do texto: organizacao inferna;
4- Analisar a fun¢do de diferentes suportes em contextos especificos de leitura;
5- Explicitar processos fonologicos que ocorrem na evolugio do portugués.
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Conteudos Programaticos:
%+ Poesia trovadoresca — cantigas de escarnio e maldizer:
- Contextualizacao historico-literana;
- A dimens3o satirica: a parodia do amor cortés e a critica de costumes.

Estratégias/Atividades:

Recapitulagao das aulas anteriores;

Dialogos verticais/horizontais entre professora e os alunos;

Lettura silenciosa e em voz alta dos textos sobre as cantigas de escarnio e maldizer;
Trabalhos realizados em pares;

Preenchimento de quadros;

Audicdo da gravagao da cantiga: “Roi Queimado morreu com amor ™,

Audicao da gravacao da cantiga: “Ai. dona fea, fostes-vos queixar;

Analise de cada uma das cantigas;

Leitura silenciosa seguida de uma leitura expressiva e em voz alta da cantiga: “Roi
Queimado morreu com amor ;

Analise comparativa enfre as duas canfigas, acima apresentadas;

Resolugdo e registo escrito da corregdo de varios exercicios de interpretacdo sobre as
cantigas;

Registo das respostas corretas nos cademos dianios dos alunos.

Roteiro de aula — 1° Bloco:

A aula tem inicio com a apresentacdo da professora estagiaria e sobre o percurso
a ser feito ao longo das sete aulas lecionadas, pela mesma. Seguem-se as apresentagdes
orais feitas pelas alunas: Mariana Lebre, Matilde Cupido e Sofia Cruz. Cada apresentacao
tem a duragdo maxima de cinco minutos. Os temas das apresentacdes podem incidir sobre
a interculturalidade (diversidade cultural e religiosa), o desenvolvimento sustentavel, a
educacdo ambiental, a literacia financeira e educacdo para 0 consumo, 0s riscos, O
empreendedorismo, e o voluntariado. Para a apresentagdo oral, os alunos devem indicar
o tema e o motivo da sua escolha, apresentar a pesquisa feita em casa sobre o mesmo, e
€Xpor a sua opinido sobre o fema selecionado.
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Apos as exposicoes orais, a professora dita o sumario da aula e assegura que todos

os alunos escrevem o sumario nos seus cadernos diarios.

Licion® 43 03 de dezembro de 2018
Sumario:

Apresentacdo oral feita pelas alunas Mariana Lebre, Matilde Cupido e Sofia Cruz.

Preenchimento de um questionario sobre estratégias de leitura para efeitos do estudo

realizado pela professora estagiaria durante o presente ano lefivo.

Audicao da cantiga apresentada no programa “Estafo de Graga™, da RTP 1- “Videos na

Realizagdo do roteiro interpretativo proposto no manual para o texto da cangdo.

Licdon® 44 03 de dezembro de 2018
Sumario:

Inicio da abordagem das cantigas de escamio e maldizer.

A dimens3o satinica: a parodia do amor cortés e a critica de costumes.

Apos este primeiro momento, a professora expoe o seu tema de relatorio de estagio
e explica de forma clara o possivel trabalho a ser desenvolvido ao longo do presente ano
letivo. Entrega o primeiro questionario (em anexo, documento 1) e escreve no quadro o
codigo que cada aluno deve utilizar para ser idenfificado, apenas, pela professora
estagiaria. Depois, de cada aluno preencher o questionario, a professora estagiaria recolhe
€ passa para a proxima atividade prevista.

Posto isto, a professora aos alunos para abrirem o manual na pagina 54 para
acompanharem o audio da cantiga apresentada no programa da RTP 1, “Estado de Graga™
(em anexo, documento 2). No final da audic3o, estabelece-se um dialogo entre a
professora e os alunos sobre a can¢do. Em seguida, a professora pede aos alunos para
responderem ao roteiro interpretativo proposto no manual. A professora da um tempo aos
alunos para responderem ao que € pedido. Ao fim desse tempo, procede entio a corregdo
das respostas dadas pelos alunos.

Terminada esta parte, a professora distribui uma folha com os conceitos de parodia
e de satira (em anexo, documento 3), e pede aos alunos que facam uma leitura silenciosa
da informac3do contida nessa folha. Solicita, ainda, que facam uma selegdo criteriosa da

Pagina 4 de 10




g Estagio Pedagogico de Portugués
¢l i Ano Letivo 2018/2019
ARTINHO FRES Catarina Vieira Valente

informacao mais relevante. Enquanto isto, a professora estagiaria faz uma coluna para
satira e para parodia, no quadro.

Posto isto, a professora pede a um aluno para ler a nogdo de parodia e a outro, a
nocao de satira Assim no final de cada leitura, a professora pede aos alunos para
sistematizarem as ideias- chave, organizando-as sequencialmente no quadro. Todos os
alunos devem passar, para os seus cademos diarios, a informacao apresentada.

-~

Observacao:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar demasiadas atividades
para uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o infuito de constituir um bloco uno e
coerente. Confudo, prevejo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.

Roteiro de aula — 2° Bloco:

A aula tem inicio com a entrega de uma folha (em anexo. documento 4) onde os
alunos poderao escrever a obra que escolheram para apresentarem no segundo periodo.
Seguidamente, a professora dita o sumario e assegura-se que todos os alunos

escrevem o Smario nos seus cadernos diarios.

Ligdes n® 45 e 46 05 de dezembro de 2018
Sumario:

Indicagdo das obras escolhidas para as apresentagoes orais do segundo periodo.

Leitura de textos da autoria de Ana Ferrari e Ainda Fernanda Dias sobre as cantigas de

escarnio e maldizer. Realizacao de uma atividade proposta no manual sobre os mesmos.

Audicao das cantigas: “Roi Queimado morreu com amor ™, de Pero Garcia Burgalés e

“Ai, dona fea, fostes-vos queixar”, de Joam Garcia de Guilhade.

Realizagao da interpretagao escrita proposta no manual para as duas cantigas.

Atividade de consolidagdo sobre as cantigas de amor, as cantigas de amigo e cantigas

de escamio e maldizer.
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Apos este primeiro momento, a professora pede aos alunos para fazerem um breve
resumo daquilo que estiveram a tratar na ultima aula. Estabelece-se um pequeno dialogo
entre a professora e os alunos.

A partir do dialogo, a professora refere que vao confinuar a estudar e a analisar as
cantigas de escamio e maldizer naquela aula, pedindo para abrirem o manual escolar na
pagina 56 (em anexo, documento 5). A professora distribui, pela sala, uma ficha (em
anexo. documento 6). Esta, contem uma tabela onde os alunos vao completando a medida
que vao enconfrando a informagao nos textos presentes no manual. Esta atividade, sera
feita em siléncio e com a ajuda da professora que estara a circular pela sala, em fun¢do
das possiveis duvidas e dificuldades dos alunos.

Quando os alunos terminarem esta tarefa, a professora pede a um aluno para ler
os textos sobre as cantigas de escarnio e maldizer, seguidamente, passara para a corregao
da tabela. Os alunos respondem e € feito um dialogo alternado entre a professora e os
alunos.

Posto isto, a professora introduz a primeira cantiga a ser estudada, a canfiga “Roi
Queimado morreu com amor . Os alunos ouvem a cantiga e, em seguida, estabelece-se
um dialogo entre a professora e os alunos, em trabalho de pares respondem, no caderno,
aos frés primeiros exercicios sobre a cantiga (em anexo, documento 8, pag. 56 do manual
escolar). Faz-se a correc3o e realizam-se, também,  os exercicios gramaticais
correspondentes a cantiga.

Em seguida, os alunos ouvem a segunda cantiga, “Ai, dona fea, fostes-vos
queixar” (em anexo, documento 9). Depois, a professora faz algumas perguntas sobre a
cantiga: “A quem € que o sujeito lirico se dinge?”; “Quem era esta dona fea e o que
queria?”, estabelece-se, entdo, um dialogo entre a professora e os alunos.

A professora pede aos alunos. em trabalho de pares, para responderem as duas
primeiras perguntas do roteiro interpretativo proposto no manual, seguindo-se a corre¢ao
das mesmas. Posteriormente, a professora pede para fazerem a atividade, que se encontra
na primeira ficha que foi enfregue aos alunos (em anexo, documentos 6 e 7), onde estes
vao estabelecer uma comparac3o fematica enfre a primeira canfiga e a segunda cantiga,
apresentadas.

Antes de passarem para a ultima atividade da aula, a professora distribui pela sala
um exercicio (em anexo, documento 10) que servira como trabalho de casa. Consiste na
escolha de uma personalidade (Ferndo Lopes; Mestre de Avis; Nuno Alvares Pereira;
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Leonor Teles; Alvaro Pais; D. Fenando de Portugal; e Henrique IT de Espanha) ou de um
acontecimento historico (Cortes de Coimbra; Batalha de Aljubarrota; Cerco de Lisboa; e
Tratado de Salvaterra de Magos). Os alunos devem divulgar a sua escolha a turma e a
professora. Note-se que cada personalidade e cada acontecimento historico podem ser
escolhidos por dois alunos. A atividade tem como objetivo a elaboragdo de um pequeno
apontamento (trabalho de pesquisa) sobre uma individualidade ou um facto histoérico. Na
proxima aula, cada aluno ira trabalhar com o seu par, com o infuifo de partilhar a
informacdo encontrada e fundir a mesma num so6 texto. No final, os trabalhos serao
apresentados a furma.

Apés a indicagdo do trabalho de casa, a professora pede aos alunos para abrirem
o manual na pagina 65 (em anexo, documento 11) para realizarem um exercicio de
consolidacao sobre as cantigas de amor, as cantigas de amigo e as cantigas de escamio e
maldizer.

Observagao:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar demasiadas atividades
para uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o infuito de constituir um bloco uno e
coerente. Confudo, prevejo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.

Roteiro de aula — 3° Bloco:

A aula tem inicio com as apresentagdes orais realizadas pelas alunas Beatniz Dias,
Catia Vasco, Vitoria Oliveira, e pelo aluno Artur Rainho.
Apos as exposi¢oes orais, a professora dita o sumario da aula e assegura que todos

os alunos escrevem o sumario nos seus cadernos diarios.

Ligdes n° 47 e 48 10 de dezembro de 2018
Sumario:

Apresentagdo oral feita pelos alunos Beatriz Dias, Catia Esteves, Vitoria Oliveira e

Artur Rainho.
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Continuagdo da interpretacdo escrita das cantigas de Pero Garcia Burgalés e Joam
Garcia de Guilhade.

Apos este primeiro momento, a professora pede aos alunos para fazerem um breve
resumo daquilo que estiveram a fratar na ultima aula. Estabelece-se um pequeno dialogo
entre a professora e os alunos.

A partir do dialogo, a professora refere que vao continuar a estudar e a analisar as
cantigas de escamio e maldizer naquela aula, pedindo para abrirem o manual escolar na
pagina 56 (em anexo. documento5).

Posto isto, a professora introduz, novamente, a primeira cantiga a ser estudada, a
cantiga “Roi Queimado morreu com amor™. Os alunos leem a cantiga, em siléncio. e, em
trabalho de pares respondem. no caderno, aos trés primeiros exercicios sobre a cantiga
(pag. 56 do manual escolar). Faz-se a correcdo e realizam-se, também, os exercicios
gramaticais correspondentes a cantiga.

Em seguida, os alunos ouvem a segunda cantiga, “Ai dona fea, fostes-vos
queixar . Depois, a professora faz algumas perguntas sobre a cantiga: “A quem € que o
sujeito lirico se dirige?”; “Quem era esta dona feia e o que queria?”, estabelece-se, entdo,
um dialogo entre a professora e os alunos.

A professora pede. novamente, aos alunos, em frabalho de pares, para
responderem as duas primeiras perguntas do roteiro interpretativo proposto no manual,
seguindo-se a correcdo das mesmas. Posteriormente, a professora solicita para realizarem
a atividade, que se encontra na primeira ficha que foi entregue aos alunos, na ultima aula,
onde vao estabelecer uma comparagio fematica entre a primeira cantiga e a segunda
cantiga, apresentadas.

Terminada a interpretacao das duas cantigas de escamio e maldizer, a professora
pede aos alunos, para abrirem o manual na pagina 65 (em anexo, documento 11), para
realizarem um exercicio de consolidacado, sobre as cantigas de amor, as cantigas de amigo
e as cantigas de escamio e maldizer.

Observacdo:
Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar demasiadas atividades

para uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o infuito de constituir um bloco uno e

Pagina 8 de 10




g Estagio Pedagogico de Portugués
AR "Ano Letivo 2018/2019
RATHORER Catarina Vieira Valente

coerente. Contudo, prevejo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula
seguinte.

Avaliacao:
<+ Observacgao direta do interesse e empenho dos alunos;
<+ Pontualidade e assiduidade;
<+ Respeito pelos outros e pelas regras;
<+ Interesse e empenho pelas atividades propostas;
<+ Aplicacdo dos contetidos abordados na realizagao dos exercicios propostos.

Material:
«» Manual escolar — Sentidos 10;
<+ Quadro e giz;
<+ Computador;
<+ Colunas;
< CD;
< Projetor;
<+ Fichas formativas.
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Anexos

Documento 1 — Questionario sobre estratégias de leitura.

Documento 2 — Pagina 54 do manual “Sentidos™, 10° ano.

Documento 3 — Ficha informativa com as nogdes de parodia e safira.

Documento 4 — Obras escolhidas pelos alunos para as apresentagdes orais do 2° periodo.

Documento S — Pagina 56 do manual “Sentidos™, 10° ano.

Documento 6 — Quadro para os alunos preencherem a partir dos textos lidos, em sala de
aula.

Documento 7 — Corregao do quadro.

Documento 8 — Pagina 58 do manual “Sentidos™, 10° ano — “Ro1 Queimado morreu com

Documento 9 — Pagina 59 do manual “Sentidos™, 10° ano — “Ai, dona fea, fostes-vos

Documento 10— Trabalho de pesquisa sobre personalidades e acontecimentos historicos.

Documento 11 — Pagina 65 do manual “Sentidos™, 10° ano — exercicio de verificacdo de
conhecimentos.
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Plano de uma sequéncia de aulas

Escola: Secundaria Martinho Arias, Soure

Disciplina: Portugués

Unidade Didatica: Unidade 3 — Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente

Professora Estagiaria: Catarina Vieira Valente

Ano Letivo: 20182019

Ano: 10° Turma: A

Numero de alunos: 22 alunos

Numero das licoes: 61 e 62; 63 e 64; 65 e 66; 67 e 68

1* bloco: 23 de janeiro de 2019 — Imicio: 11h45. Fim: 13h15. Duracao: 90 minutos.
2% bloco: 28 de janeiro de 2019 — Inicio: 11h45. Fim: 13h15. Duracao: 90 minutos.
3? bloco: 30 de janeiro de 2019 — Inicio: 11h45. Fim: 13h15. Duracao: 90 minutos.
47 bloco: 04 de fevereiro de 2019 — Inicio: 110h45. Fim: 13h45. Duracao: 90 minutos.

Indice:

Dominios e objetivos;
Descritores de desempenho;
Conteudos Programaticos;
Estratégias/Atividades;
Roteiro das aulas:

* 1°Bloco;

e 2°Bloco;

e 3°Bloco;

e 4 Bloco.
o Avaliagio;
o Materiais;
o Anexos.

o 0 0 0 0

Dominios e objetivos (o aluno deve ficar capaz de):

Oralidade:

v" Interpretar textos orais dos géneros reportagem e documentario, evidenciando
perspetiva critica e criativa;
v" Exprimir, com fundamentag3o, pontos de vista suscitados por leituras diversas.
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Educac3o Literana:

v' Interpretar textos literirios portugueses de diferentes autores e géneros,
produzidos entre os séculos XII e XVI;

v" Relacionar caracteristicas formais do texto poético com a construgao do sentido;

v Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos presentes nos textos.

Leitura:
v Ler em suportes variados textos de diferentes graus de complexidade de varios
géneros textuais;
v" Realizar leitura critica e autonoma;

\

Clarificar temas, ideias principais, pontos de vista;
v" Interpretar o sentido global do texto e a intencionalidade comunicativa com base
em inferéncias devidamente justificadas.
Gramatica:

v Reconhecer processos fonologicos que ocorrem no portugueés;
v" Explicitar o significado das palavras com base na analise dos processos de
formacao.

Descritores de desempenho:

Produzir textos seguindo topicos fornecidos;

Fazer inferéncias, fundamentando:

Ler expressivamente em voz alta textos literarios, apos preparagao da leitura;
Analisar o ponto de vista das diferentes personagens;

Valorizar uma obra enquanto objetivo simbolico, no plano imaginarios individual

AR N N N

e coletivo;

Fazer apresentagdes orais (3 a 5 minutos) sobre obras ou partes de obras;
Referir e caracterizar as principais etapas de formacdo do portugués;
Explicitar processos fonologicos que ocorrem na evolugdo do porfugues;
Identificar arcaismos e neologismos.

AN
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Conteudos Programaticos:

%+ “Farsa de Inés Pereira” (integral), de Gil Vicente:
- Caracterizagao de personagens;
- RelagBes entre as personagens;
- A representac¢do do quotidiano;
- A dimens3o satinca.

Estratégias/Atividades:

e Recapitulacdo das aulas anteriores;

e Dialogo entre professora e os alunos;

e Leitura silenciosa do capitulo 148 da Cronica de D. Jodo I, de Fernao Lopes;

e Trabalhos realizados em grupos de pares;

¢ Realizacdo de um guido de entrevista;

e Leitura expressiva da “Farsa de Inés Pereira™;

e Analise de um excerto da Farsa;

e Apresentacdo e caracterizagao de cada uma das personagens;

e Resolugdo e registo escrito da corregdo de varios exercicios de interpretacdo
propostos pelo manual ou pela professora;

e Projecao e registo das respostas cormretas nos cadernos diarios dos alunos.

Roteiro de aula —1° Bloco:

Depois dos alunos entrarem e de se sentarem de forma ordenada na sala, a
professora pergunta o que fizeram na ultima aula. A partir dai, estabelece-se um pequeno
dialogo entre a professora e os alunos sobre os contetidos que abordaram na ultima aula.
Posto isto, a professora projeta o sumario no quadro e dita-0 para que os alunos o
escrevam nos seus cadernos diarios. A professora certifica-se que todos os alunos passam
0 Sumario para os seus cadernos diarios.
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Licoes 61 e 62 23 de janeiro de 2019
Sumario:

Apresentacdo das opinides dos alunos sobre a utilizacao de trés roteiros interpretativos
de diferentes manuais (“Sentidos”, “Mensagens™ e “Palavras Certas”™).

Preenchimento de uma tabela sintetizadora da seguinte informacado sobre o capitulo
148, da Cronica de D. Joao I

- situagdo dos mantimentos na cidade de Lisboa; carateriza¢do geral durante o cerco;
reacao do Mestre e ponto de vista do cronista.

Leitura de dois textos: “Atores (individuais e coletivos)”, da autoria de Antonio José
Saraiva e “Afirmacdo da consciéncia coletiva”, da autoria de Maria Buescu.
Resolugao dos exercicios propostos no manual para consolidacao de conhecimentos.

Em seguida, a professora estagiaria retoma as reflexdes elaboradas pelos alunos,
sobre a escolha das questdes retiradas dos roteiros interpretativos de trés manuais
(“Sentidos™, “Mensagens™ e “Palavras Certas™), fornecidos pela professora orientadora
para o capifulo 11 da Cronica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes (documentos 1 e 2, em
anexo). Forma-se grupos de pares com o objetivo dos alunos partilharem a sua reflexiao
com o colega do lado (documento 3, em anexo). Cada grupo escolhe um porta voz para
apresentar as conclusdes dessa mesma partilha Enquanto isso, a professora estagiaria
condensa a informacgdo veiculada pelos diferentes grupos para o seu trabalho de
investigacao (relatorio de estagio). No final, s3o recolhidas todas as opinides dos alunos.

Terminada esta primeira parte, passaremos para a leitura do capitulo 148 da
Cronica de D. Jodo I (documento 4, em anexo). Depois da leitura, em siléncio, do
capitulo, os alunos deverao preencher a tabela proposta no manual, com base na leitura
realizada. Deverdo ter em atencdo a sifuagao dos mantimentos na cidade, a caracterizagcao
geral da populac3o durante o cerco, a reagao do Mestre e o ponto de vista do cronista.

Em seguida, faz-se a correcdo do exercicio. As respostas corretas serdo projetadas
no quadro, apos as respostas dadas pelos alunos. Estabelece-se, entdo, um dialogo entre
a professora e os alunos sobre o capitulo.

Terminada esta tarefa, a professora distribui pela sala uma folha (documento 5,
em anexo) onde os alunos deverdo escrever a sua apreciacao relativamente a imagem
apresentada na pagina 89 do manual. Este trabalho ficara como trabalho de casa e sera
entregue no prazo de uma semana. Os alunos devem orientar-se na informagao contida
nas paginas 88 e 89 do manual, onde encontrardo instrugoes relevantes para a elaboragao
de um texto de apreciagao critica.
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Dadas as instrugdes do trabalho de casa, a professora pede aos alunos para fazerem
uma leifura silenciosa dos textos: “Atores (individuais e coletivos)”, de Antonio José
Saraiva, e “Afirmac3do da consciéncia coletiva”, de Maria Leonor Carvalhdo Buescu. E,
em seguida, os alunos deverao assinalar as afirmagdes verdadeiras e falsas contidas no
exercicio 1, da pagina 91 do manual (documento 6, em anexo). Estabelece-se um dialogo
entre a professora e os alunos sobre os textos lidos.

Para finalizar o estudo da Cronica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes, a professora
pede aos alunos que realizem o exercicio 1, da pagina 93 (documento 7, em anexo).
Responderao apenas até a alinea 1). pois a partir das metas curriculares, os capitulos
escolhidos s3o: o capitulo 11 e o capitulo 115, ou o capitulo 148. Como se optou pelo
estudo do capitulo 148 da Cronica, os alunos nio respondem na totalidade ao que € pedido
NO exercicio.

No final da aula, a professora pergunta quem € que quer preparar a leitura
dialogada do excerto da “Farsa de Inés Pereira™, a ser estudado na proxima aula. Necessita
de trés alunos para os papéis de narrador, Inés Pereira e a mae de Inés.

Observacado:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar demasiadas atividades
para uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o intuito de constituir um bloco uno e
coerente. Contudo, presumo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.

Roteiro de aula — 2° Bloco:

Depois dos alunos entrarem e de se sentarem de forma ordenada na sala, a
professora pergunta o que fizeram na wltima aula. A partir dai, estabelece-se um pequeno
dialogo entre a professora e os alunos sobre os contetidos que abordaram na ultima aula.
Posto isto, a professora projeta o sumario na tela e dita-o para que os alunos o escrevam
nos seus cadernos diarios. A professora certifica-se que todos os alunos passam o sumario
para os seus cadernos diarios.
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Ligdes 63 e 64 28 de janeiro de 2019
Sumirio:
Introducao ao estudo de Gil Vicente.

Observagao de uma sequéncia de imagens, propostas no manual, seguida de associagao
a obra de Gil Vicente estudada no 9° ano.

Leitura silenciosa de dois textos inéditos, fornecidos pela professora. Elaboragao do
Guido de Entfrevista, tendo por base cada um dos textos. Apresentacdo. em grupo de
pares, de alguns guides produzidos.

Visionamento de um excerto filmico, relativo a Gil Vicente e a sua obra. extraido da
série televisiva “Grande Livros™ e realizacao do exercicio de compreensdo oral
proposto no manual.

A Farsa de Inés Pereira — leitura silenciosa e interpretacdo escrita de um texto da autoria
de José Augusto Bernardes.

Leitura dialogada de um excerto da primeira cena da Farsa — o monoélogo de Inés
Pereira.

Em seguida, pede aos alunos para abrirem o manual na pagina 100 (documento 8,
em anexo), seguindo-se de um dialogo entre a professora e os alunos. O exercicio 1,
proposto no manual, tem como objetivo, recordar a obra que estudaram no ano passado,
o “Auto da Barca do Inferno™, e tudo o que se lembram sobre o autor, Gil Vicente.

Depois, desta pequena atividade infrodutoria, a professora enfrega aos alunos dois
testemunhos pessoais sobre a experiéncia de leitura do dramaturgo portugués (documento
9, em anexo), um de Mana do Rosario Pedreira e, outro de, Fernando Alvim Posto isto,
faz-se uma leitura em siléncio dos textos. A partir dos textos fornecidos aos alunos, estes
poderao refirar muita informacao sobre o que acontecera na proxima obra a ser estudada.
Estabelece-se um dialogo entre a professora e os alunos sobre o conteido de cada
depoimento. Em seguida, € entregue uma folha (documento 10, em anexo) para os alunos
elaborarem uma espécie de guido de entrevista, onde colocardao questdes relacionadas
com os testemunhos pessoais apresentados. Este trabalho sera feito em trabalhos de pares
e, posteriormente, apresentado a turma, por alguns grupos. Apds a apresentagdo, a
professora distribui aos alunos um documento de registo de um breve comentario acerca
da atividade solicitada, bem como dos guides de entrevista apresentados pelos colegas
(documento 11, em anexo). A atividade faz parte do estudo realizado. ao longo do
presente ano letivo, pela professora estagiaria com o infuito de observar e estudar o papel
dos questionarios na compreensao da leitura.
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Posto isto, a professora pede para abrirem o manual na pagina 101 (documento
12, em anexo) e lerem as afirmacoes do primeiro exercicio referente a vida e obra de Gil
Vicente, em seguida coloca o excerto do documentario a projetar na tela, enquanto os
alunos tentam corrigir as afirmagdes. Terminado o video, a professora da um tempo para
os alunos acabarem o exercicio e coloca, novamente, o documentario para que os alunos
confirmem as respostas dadas. A professora passa para a correcdao do exercicio de
verdadeiro e falso, projetando, no final, as respostas corretas no ecra. Os alunos passam
a corregao para os seus cademos dianos.

Posto isto, a professora pede aos alunos que facam uma leitura silenciosa do texto
sobre a Farsa de Inés Pereira, da autoria de José Augusto Bernardes (documento 13, em
anexo). Depois, a professora da um tempo para os alunos responderem as trés questoes
propostas no manual sobre o Texto B, seguindo-se a corregdo e projecao das respostas as
questoes apresentadas.

Na aula anterior, a professora pediu a frés voluntarios para prepararem a leitura
dialogada de um excerto (do inicio at€ ao verso 72) da farsa, faz-se entdo, a leitura, em
voz alta, do dialogo entre Inés Pereira ¢ a Mae (documento 14, em anexo). Em
consequeéncia, estabelece-se um dialogo entre a professora e os alunos sobre o excerto
lido, e em seguida, os alunos respondem oralmente ao roteiro interpretativo proposto no
manual, previsto para o excerto escolhido (questdes 1, 2, 3 e 4), (documento 14, em
anexo). A medida que forem respondendo s questdes, sera feita a corregdo das mesmas
€ sua projec¢ao, na tela, para que os alunos possam registar as respostas nos seus cadernos
diarios.

A titulo de sinfetizacdo da abordagem deste excerto, a professora enfrega aos
alunos envelopes contendo palavras ou expressdes que deverao organizar por forma a
construir um paragrafo coerente e gramaticalmente correto (documento 15, em anexo).
De seguida, um grupo de dois alunos apresenta oralmente o paragrafo construido, a partir
do material fornecido.

~

Observacado:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar demasiadas atividades
para uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o infuito de constituir um bloco uno e
coerente. Contudo, presumo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.
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Roteiro de aula — 3° Bloco:

Depois dos alunos entrarem e de se sentarem de forma ordenada na sala, a
professora pergunta o que fizeram na ultima aula. A partir dai, estabelece-se um pequeno
dialogo entre a professora e os alunos sobre os contetidos que abordaram na ultima aula.
Posto isto, a professora projeta o sumario na tela e dita-o para que os alunos o escrevam
nos seus cadernos diarios. A professora certifica-se que todos os alunos passam o sumario

para os seus cadernos diarios.

Ligbes 65 e 66 30 de janeiro de 2019
Sumario:

Apresentacao oral feita pelos alunos: Vitoria Oliveira e Artur Rainho.

Conclusdo da atividade de contextualizacdo da obra de Gil Vicente iniciada na aula
anterior.

Leitura dialogada de um excerto da primeira cena da Farsa — o monologo de Inés
Pereira.

Realizagdo de quatro questdes propostas no roteiro interpretativo do manual, seguida
de uma atividade ludico-didatica de sintetizac3o de conhecimentos.

Leitura dialogada da intervencdo da Mae de Inés.

Elaboragdo, em grupo de pares, do roteiro interpretativo para o excerto lido, a partir
das questdes propostas em dois roteiros fomecidos pela professora.

Seguem-se as apresentagdes orais feitas pelos alunos: Vitoria Oliveira e Artur
Rainho. Cada apresentagao tem a dura¢do maxima de cinco minutos. Cada aluno devera
apresentar a obra que escolheu, a partir da lista proposta no Plano Nacional de Leitura,
fornecida pela professora, no primeiro periodo. Nessa apresentacdo os alunos deverdo
proceder a uma explicacdo das opgdes tomadas, relativamente a receita literaria que
realizaram_ com base na obra lida.

Posto isto, a professora retoma a atividade realizada na ultima aula, sobre os
guides de enfrevista. Apresenta, entio, os resultados obtidos a partir das opinides escritas
elaboradas, pelos alunos. Em seguida, distribui pela sala um documento que condensa as
questoes mais relevantes, produzidas pelos alunos, tanto para o texto de Maria do Rosario,
como para o texto de Fernando Alvim (documento 16, em anexo).

Terminada a tarefa, a professora pede aos alunos que facam uma leitura silenciosa
do texto sobre a Farsa de Inés Pereira, da autoria de José Augusto Bernardes (documento
13, em anexo). Apos a leitura silenciosa, estabelece um breve dialogo, entre a professora
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e os alunos, sobre o conteudo do texto lido. Depois, a professora da um tempo (6m) para
os alunos responderem as trés questdes propostas no manual sobre o Texto B, seguindo-
se a corregao e projecao das respostas as questoes apresentadas.

Na aula anterior, a professora pediu a trés voluntarios para prepararem a leitura
dialogada da primeira parte da Farsa de Inés Pereira, faz-se entao. a leitura, em voz alta,
do dialogo entre Inés Pereira e a Mae (do inicio até ao verso 72), (documento 14, em
anexo). Em consequéncia, estabelece-se um dialogo entre a professora e os alunos sobre
o excerto lido, e em seguida, os alunos respondem oralmente ao roteiro interpretativo
proposto no manual, previsto para o excerto escolhido (questdes 1. 2, 3 e 4). A medida
que forem respondendo as questdes, sera feifa a corregdo das mesmas e sua projecao. na
tela, para que os alunos possam registar as respostas nos seus cadernos diarios.

A titulo de sintetizacdo da abordagem deste excerto, a professora entrega aos
alunos envelopes contendo palavras ou expressoes que deverao organizar por forma a
construir um paragrafo coerente e gramaticalmente correto (documento 15. em anexo).
De seguida, um grupo de dois alunos apresenta oralmente o paragrafo construido, a partir
do material fornecido.

Terminada esta atividade, a professora pede aos alunos para continuarem a leitura
dialogada do verso 72 até ao final Em resultado dessa leifura, estabelece-se um curto
dialogo entre a professora e os alunos sobre a entrada da nova personagem, Lianor Vaz.
Posto isto, a professora enfrega aos alunos dois roteiros interpretativos propostos nos
manuais “Sentidos e “Mensagens™ (documento 17, em anexo). Formam-se grupos de
pares e cada grupo tera de elaborar o roteiro para o excerto escolhido, a partir das questdes
propostas em dois roteiros formecidos pela professora.

Observagao:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar demasiadas atividades
para uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o intuito de constituir um bloco uno e
coerente. Contudo, presumo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.
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Roteiro de aula — 4° Bloco:

Depois dos alunos entrarem e de se sentarem de forma ordenada na sala, a
professora pergunta o que fizeram na ultima aula. A partir dai, estabelece-se um pequeno
dialogo entre a professora e os alunos sobre os contetdos que abordaram na ultima aula.
Posto isto, a professora projeta o sumario na tela e dita-o para que os alunos o escrevam
nos seus cadernos diarios. A professora certifica-se que todos os alunos passam o sumario
para os seus cadernos diarios.

Ligoes 67 e 68 04 de fevereiro de 2019
Sumario:

Apresentacdo oral feita pelos alunos: Pedro e Mendes e Sofia Cruz.

Entrega da matriz do teste de avaliagao.

Leitura dialogada da interven¢ao da Mae de Inés.

Elaboragdo, em grupo de pares, do roteiro interpretativo para o excerto lido, a partir

das questdes propostas em dois roteiros forecidos pela professora.

Apresentagao das escolhas das questdes e das questdes formuladas.

Elaboragao de um roteiro Unico, com vista de ser respondido por toda a turma.

Seguem-se as apresentagdes orais feitas pelos alunos: Pedro Mendes e Sofia Cruz.
Cada apresentacao fem a duragdo maxima de cinco minutos. Cada aluno devera
apresentar a obra que escolheu, a partir da lista proposta no Plano Nacional de Leitura,
fornecida pela professora, no primeiro periodo. Nessa apresentacdo os alunos deverao
proceder a uma explicacdo das opgdes tomadas, relativamente a receita literaria que
realizaram_ com base na obra lida.

Posto isto, a professora distribui pela sala a matriz para o teste de avaliac3o do dia
6 de fevereiro.

Em seguida, a professora pede aos alunos para continuarem a leitura dialogada
desde o verso 72 até ao final. Em resultado dessa leitura, estabelece-se um curto dialogo
entre a professora e os alunos sobre a enfrada da nova personagem, Lianor Vaz.

Posto isto, a professora entrega aos alunos dois roteiros interpretativos propostos
nos manuais “Sentidos 107 e “Mensagens™ (documento 17, em anexo). Formam-se
grupos de pares e cada grupo tera de elaborar o roteiro para o excerto escolhido, a partir
das questdes propostas em dois roteiros fornecidos pela professora. Em seguida, a
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professora entrega um documento onde os alunos terdo de selecionar, em grupos de pares,
as questdes que consideram melhor orienfarem os alunos na compreensao da leitura do
excerto da Farsa de Inés Pereira (documento 18, em anexo). Os alunos terdo de registar
as questdes selecionadas no espago reservado para o efeito, de acordo com a ordem que
julgam ser mais adequada. Caso considerem necessario, cada grupo pode formular até ao
maximo de duas novas questdes. Apos a realizacao desta atividade, cada grupo escolhe
um porta voz para apresentar as escolhas que fizeram, com o objetivo de elaborar um
questionano unico a ser respondido por toda a furma (documento 19, em anexo). As
corregdes de cada rofeiro interpretativo propostos nos manuais “Sentidos”™ e
“Mensagens”, encontram-se no documento 20, em anexo.

Observacdo:

Tenho a consciéncia de que o presente plano podera contemplar demasiadas atividades
para uma aula de 90 minutos, mas elaborei-o com o infuito de constituir um bloco uno e
coerente. Contudo, presumo que alguns aspetos desta aula sejam abordados na aula

seguinte.

Avaliacao:
<+ Observagao direta do interesse e empenho dos alunos;
< Pontualidade e assiduidade;
<+ Respeito pelos outros e pelas regras de sala de aula;
<+ Interesse e empenho pelas atividades propostas;
<+ Aplicacao dos conteudos abordados na realizacao dos exercicios propostos.

Materiais utilizados:

«+ Manual escolar;
< Quadro e giz;

<+ Computador;

<+ Projetor;

<+ Fichas formativas.
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Anexos

Doc. 1 — Roteiro fomecido pelas professoras de portugués para interpretagdo do capitulo
X1 da Cronica, de D. Joao L

Doc. 2 — Roteiros interpretativos relativos ao capitulo 11 da Cronica de D. Jodo I, dos
manuais “Sentidos”, “Mensagens™ e “Palavras Certas™.

Doc. 3 —Folha de registo de opinides.

Doc. 4 — Capitulo 148 da Cronica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes e roteiro interpretativo
proposto nas paginas 86 e 87 do manual escolar.

Doc. 5 — Apreciagao crifica.

Doc. 6 — Paginas 90 e 91 do manual escolar.

Doc. 7 — Exercicio de consolidagdo da pagina 93 do manual.

Doc. 8 —Pagina 100 do manual “Senfidos™.

Doc. 9 — Testemunhos de Maria do Rosario Pedreira e Fernando Alvim sobre o estudo da
obra de Gil Vicente, a “Farsa de Inés Pereira™.

Doc. 10 — Guido de enfrevista.

Doc. 11 —Folha de registo de opinides sobre a atividade — guides de entrevista.

Doc. 12 — Pagina 101 do manual “Sentidos™.

Doc. 13- Pagina 103 do manual “Sentidos — Texto B — “Farsa de Inés Pereira” e
exercicios.

Doc. 14 — Paginas 106, 107 e 109 do manual — Excerto da Farsa de Inés Pereira e roteiro
interpretativo proposto no manual.

Doc. 15 — Puzzle — Construgdo de um paragrafo coerente e gramaticalmente correto.
Doc. 16 — Levantamento de questdes - questdes mais relevantes elaboradas pelos alunos.
Doc. 17 — Roteiros interpretativos propostos nos manuais “Senfidos™ e “Mensagens™.
Doc. 18 — Criagdo de um roteiro com as questdes escolhidas e justificagdo das escolhas.
Doc. 19 - Elaboragao de um roteiro unico, com vista de ser respondido por toda a turma.
Doc. 20 — Corregdo dos dois roteiros interpretativos propostos nos manuais “Sentidos™ e
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Anexo 3. Questionario 1 — Estratégias de Leitura

Questionario: Estratégias de Leitura

Referéncia:
Mokhtari, K., & Reichard, C. (2002). “Assessing students’ metacognitive awareness of Reading
strategies”, Journal of Educational Psychology, 94 (2), pp. 249-259,

*Obrigatério

Introdugédo

As afirmagdes dizem respeito ao que se faz quando se |& um texto.

Depois de leres cada afirmagdo, assinala o nimero (1, 2, 3, 4 ou 5) que se aplica a ti, usando a
escala fornecida. Nota que néo ha respostas certas ou erradas as afirmages deste questionario.

1.Nunca 2 Asvezes 3, Muitas vezes 4. A maior parte das vezes 5, Sempre

1, Ano | Turma |N°*

2, Quando comego a ler, tenho um objetivo em mente, *
Marcar apenas uma oval,

Nunea ( ) () C ) C ) () Sempre

3. Quando estou a ler, tomo notas para compreender. *
Marcar apenas uma oval.

Nunea ( ) (C ) C ) (C ) () Sempre

4, Penso no que sei para compreender melhor o que leio. *
Marcar apenas uma oval.

Nunca () () () () () sSempre

5, Tento adivinhar o contelido do texto antes de o ler, *
Marcar apenas uma oval.

Numea () () () () () sempre




6. Quando o texto se torna dificil, leio em voz alta para perceber melhor o que leio. *
Marcar apenas uma oval.

Numea () C ) C ) () () Sempre

7. Resumo o que |eio para refletir sobre o contelido importante do texto, *
Marcar apenas uma oval.

Nunea () () C) () () Sempre

8. Pergunto=me se o contelido do texto se adequa ao meu objetivo de leitura. *
Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5
Nuneca ( ) C ) C ) (C ) () Sempre

9, Leio devagar, mas cuidadosamente, para ter a certeza de que compreendo o que estou a
ler. *

Marcar apenas uma oval.
1 2 3 4 5
Nuneca ( ) C ) C ) (C ) () Sempre

10. Discuto o que leio com outros leitores para verificar a minha compreensio. *
Marcar apenas uma oval.

Nunca () () (D) (O () sempre

11. Dou uma vista de olhos pelo texto para verificar caracteristicas como a extensdo e a
organizagdo. *
Marcar apenas uma oval.

Nunca () () C) () () sempre

12, Tento voltar atrds quando perco a concentragao, *
Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5

Nunca ( ) () C ) (C ) () Sempre




13. Sublinho informagao no texto para me lembrar melhor dela. *
Marcar apenas uma oval.

Nunca () C ) (C ) () () sempre

14, Adapto o meu ritmo de leitura ao que estou a ler, *
Marcar apenas uma oval.

Nunea () C ) C ) () () sSempre

15. Escolho o que devo ler mais atentamente e o que posso ignorar. *
Marcar apenas uma oval.

Nuneca ( ) () C ) () () Sempre

16, Uso material de referéncia, como diciondrios, para compreender melhor o que |eio, *
Marcar apenas uma oval.

Nnca () () () () () sempre

17. Quando o texto se torna dificil, fico mais atento 2 leitura, *
Marcar apenas uma oval.

Nunca ( ) () C ) () () Sempre

18. Recorro aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentar a minha compreensao, *
Marcar apenas uma oval.

Numea () () ) D () Sempre

19. Paro a leitura de vez em quando e penso no que estou a ler. *
Marcar apenas uma oval.

Nnnca () () () () () sempre




20. Uso o contexto (da palavra, frase, paragrafo) para compreender melhor o que estou a ler. *
Marcar apenas uma oval.

Nunca () C ) C) () () sempre

21, Reformulo o texto com palavras minhas para entender melhor o que |eio, *
Marcar apenas uma oval,

Nunca .f':__f': C) C) C) :j'l__"': Sempre

22, Tento visualizar o contetido para me lembrar do que leio. *
Marcar apenas uma oval.

Nuneca ( ) C ) C ) (C ) () Sempre

23, Recorro a cédigos tipograficos, como o sublinhado, para identificar informagdo-chave, *
Marcar apenas uma oval.

Nnca () () () () () Sempre

24, Analiso e avalio criticamente o contelido apresentado no texto, *
Marcar apenas uma oval.

Nunca ( ) C ) C ) (C ) () Sempre

25, Ando para a frente e para tras no texto, para encontrar ligagdes entre as ideias. *
Marcar apenas uma oval.
Nunca () () () () () sempre

26, Verifico a minha compreensao, quando encontro informagao contraditéria. *
Marcar apenas uma oval.

Nnnca () () () () () sempre




27. Quando comecgo a ler, procuro adivinhar o assunto do texto. *
Marcar apenas uma oval.

Nunca () (C ) C ) () () Sempre

28, Quando o texto se torna dificil, releio para compreender melhor, *
Marcar apenas uma oval,

Nunea () () C) () () sempre

29, Fago perguntas cuja resposta gostaria de encontrar no texto. *
Marcar apenas uma oval.

Nunea ( ) C ) C ) () () sSempre

30, Verifico se as minhas hipéteses sobre o texto estio certas ou erradas, *
Marcar apenas uma oval.

Nnca () () () () () Sempre

31, Procuro adivinhar o sentido de palavras ou frases que ndo entendo, *
Marcar apenas uma oval.

Nunca ( ) () C ) (C ) () Sempre




Anexo 4. Resultados do Questionario 1. Aplicagao 1

Penso no que sei para compreender melhor o que leio.
22 regpostas

Tento adivinhar o conteldo do texto antes de o ler.
22 respostas




Quando o texto se torna dificil, leio em voz alta para perceber melhor o que leio.
22 respostas

Resumo o que leio para refletir sobre o contetdo importante do texto.
22 respostas

Pergunto-me se o contelddo do texto se adequa ao meu objetivo de leitura.
22 respostas




-eio devagar, mas cuidadosamente, para ter a certeza de que compreendo o que
astou a ler.
‘2 regpostas

100

75

Jiscuto o que leio com outros leitores para verificar a minha compreensao.
‘2 regpostas




6
4

Dou uma vista de olhos pelo texto para verificar caracteristicas como a

extensdo e a organizagao.
22 regpostas

Tento voltar atras quando perco a concentragao.
22 regpostas

15

10




Sublinho informagédo no texto para me lembrar melhor dela.
22 regpostas

6

Adapto o meu ritmo de leitura ao que estou a ler.
22 regpostas

100

75




Escolho o que devo ler mais atentamente e 0 que posso ignorar.
22 respostas

8(364%)

6(27.3%)
5 (22.7%)

2(9,1%)
1(4.5%)

Uso material de referéncia, como dicionarios, para compreender melhor o que
leio.
22 respostas

15

12 (54,5%)
10

5(22.7%)




Quando o texto se torna dificil, fico mais atento a leitura.
22 respostas

100 10 (45.5%)

75

50 SEta

5 (22.7%)

25

1(4,5%)

00

Recorro aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentar a minha
compreensao.
22 regpostas

10,0

9 (40,9%)
75

50 S
4 (18.2%)
25

2(2.1%) 2 (9,1%)
00




Paro a leitura de vez em quando e penso no que estou a ler.
22 respostas

Uso o contexto (da palavra, frase, paragrafo) para compreender melhor o que
estou a ler.
22 respostas

100
75

50




Reformulo o texto com palavras minhas para entender melhor o que leio.
22 regpostas

15

10

Tento visualizar o conteudo para me lembrar do que leio.
22 regpostas

10,0
7.5

5.0

0.0




Recorro a cédigos tipograficos, como o sublinhado, para identificar informagéao-
chave.
22 respostas

10,0
75

5.0

0.0

Analiso e avalio criticamente o conteudo apresentado no texto.
22 respostas

6




Ando para a frente e para tras no texto, para encontrar ligagoes entre as ideias.
22 regpostas

6

Verifico a minha compreensao, quando encontro informagao contraditéria.
22 regpostas

10,0
75

5.0

0.0

Quando comego a ler, procuro adivinhar o assunto do texto.
22 regpostas




Quando o texto se torna dificil, releio para compreender melhor.
22 respostas

15

10

Fago perguntas cuja resposta gostaria de encontrar no texto.
22 regpostas




Verifico se as minhas hipéteses sobre o texto estao certas ou erradas.
22 respostas

6

Procuro adivinhar o sentido de palavras ou frases que ndo entendo.
22 respostas

6




Anexo 5. Resultados do Questionario 1. Aplicagdo 2

Quando estou a ler, tomo notas para compreender
22 mapostes

100
5

80

A182%)
3(155%)

00

Penso no que sei para compreender melhor o que leio.
22 mapostes
100 10 (45.5%)

5

80

4182%)

op —




Tento adivinhar o conteldo do texto antes de o ler.
22 respostas

7 (31.8%)
8 (27.3%)

4(18.2%)

3 (13.6%)
2 (9.1%)

Quando o texto se torna dificil, leio em voz alta para perceber melhor o que leio.
22 respostas

8 (36.4%)

5 (22.7%) 5 (22,7%)

3(13.6%)

1(4.5%)




Resumo o que leio para refletir sobre o contetido importante do texto.
22 respostas

100
0 (40,9%)
75 8 (36,4%)

5.0

25 3 (13.6%)

2 (9.1%)

0.0

Pergunto-me se o conteldo do texto se adequa ao meu objetivo de leitura.
22 respostas

15

10 11 (50%)

5 (22,7%)

3 (13.8%)
2(0,1%)




Leio devagar, mas cuidadosamente, para ter a certeza de que compreendo o que
estou a ler.
22 respostas

10,0

2 (40,8%) 0 (40,9%)

75

5.0

25 3 (13,6%)

1(4.5%)

0.0

Discuto o que leio com outros leitores para verificar a minha compreenséo.
22 respostas

7 (31.8%)

8 (27.3%)

4 (18.2%)
3(13.8%)
2 (9.1%)




Dou uma vista de olhos pelo texto para verificar caracteristicas como a
extensdo e a organizagao.
22 respostas

7 (31.8%) 7 (31.8%)

3(13.68%) 3(13.6%)

Tento voltar atrds quando perco a concentragao.
22 respostas

15

14 (83.6%)

10

5 (22,7%)

o(‘l)x) o“ix) 3 (13,6%)




Sublinho informag&do no texto para me lembrar melhor dela.
22 respostas

10,0

9 (40,9%)

75

5.0

4(18.2%) 4 (18.2%)
25 3 (13.6%)
2 (8,1%)

0.0

Adapto o meu ritmo de leitura ao que estou a ler.
22 respostas

8 (36,4%)

B (27.3%) 8 (27.3%)

1(4,5%) 1(4.5%)

Escolho o que devo ler mais atentamente e 0 que posso ignorar.
22 respostas




15

10 11 (50%)

4(18.2%)

3(13.8%) 3 (13.6%) 1(4,5%)

Uso material de referéncia, como dicionarios, para compreender melhor o que
leio.
22 respostas

15

13 (50,1%)

10

5 (22.7%)

3(13.8%) 1(4,5%)

1 2 3 4 5

Quando o texto se torna dificil, fico mais atento a leitura.
22 respostas




10,0 10 (45.5%)

2 (40,9%)

75

50

Recorro aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentar a minha
compreensao.
22 respostas

10,0

10 (45,5%)

75
7 (31,8%)

5.0

4 (18,2%)
25

0(0%
(l)

1(4.5%)

0.0

Paro a leitura de vez em quando e penso no que estou a ler.
22 respostas

10,0

10 (45.5%)

75

27.3%
5.0 P,

25 3 (13.6%)
2(9.1%)

5%
o 1(4,5%)




Uso o contexto (da palavra, frase, pardgrafo) para compreender melhor o que
estou a ler.
22 respostas

8 (36,4%)

7(31,8%)
8 (27.3%)

0 (‘l”‘) 1(4.5%)

Reformulo o texto com palavras minhas para entender melhor o que leio.
22 respostas

15
14 (63.6%)

10

5 6 (27.3%)

0(0% 9 0
™

1 2 3




Tento visualizar o conteudo para me lembrar do que leio.
22 respostas

6 (27.3%) 6 (27,.3%)

2(9.1%)

Recorro a cédigos tipogréficos, como o sublinhado, para identificar informacgao-
chave.
22 respostas

8 (27.3%)
5 (22,7%)

4(18.2%)

3(13,8%)




Analiso e avalio criticamente o conteldo apresentado no texto.
22 respostas

10.0

9 (40,9%)
75

8 (27.3%)

5.0

4 (18.2%)
25 3 (13,6%)

0 (tlm)

0.0

Ando para a frente e para tras no texto, para encontrar ligagoes entre as ideias.
22 respostas

100 10 (45.5%)

75

5.0

4(18,2%) 4 (18.2%)

25 3(13.6%)

1(45%
0.0 ¢ .

Verifico a minha compreenséo, quando encontro informagao contraditéria.
22 respostas




15

10

0 ((I)%)

11 (50%)

6 (27.3%)

5 (22.7%)

Quando comeco a ler, procuro adivinhar o assunto do texto.

22 respostas

3 (13.6%)

8 (36.4%)

8 (27.3%)

3 (13,6%)
2 (9,1%)

Quando o texto se torna dificil, releio para compreender melhor.

22 respostas




15

10 11 (50%)

Faco perguntas cuja resposta gostaria de encontrar no texto.
22 respostas

8 (27.3%) 8 (27.3%) 6 (27.3%)

4(18,2%)

0 (tlm)

Verifico se as minhas hip6teses sobre o texto estao certas ou erradas.

22 respostas

7 (31.8%) 7 (31.8%)

5 (22,7%)

1(4.5%)




Procuro adivinhar o sentido de palavras ou frases que ndo entendo.
22 respostas

8 (36.4%)

8 (27.3%)

4 (18.2%)

2(9.1%) 2 (9.1%)




Anexo 6. Atividade 1 — Questionario A (Sentidos 10)
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS — SOURE
Ano Letivo 2018/2019 — 2° Periodo
Janeiro 2019 -10° A

Capitulo 11 — Roteiro Interpretativo do Manual “Sentidos™.

Explicite a importancia do “Page do Meestre” no desenrolar da [ ‘ SENTIDOS
acao. i
Indique os recursos linguisticos usados pelo pajem, comentando a
sua expressividade.

Refira os argumentos apresentados por Alvaro Pais para legitimar a defesa do
Mestre.

Aponte o responsavel pela morte do Mestre, na opinido do povo.

Caracterize a Rainha aos olhos do povo, justificando a opinido deste ultimo.
Descreva a reacdo do povo ao aparecimento do Mestre a janela.
Demonstre que, neste capitulo, se procede a um afunilamento do espago.
Baseando-se no documentario sugerido na pagina 75, analise o papel do povo,
neste excerto, retirando ila¢oes sobre a sua importancia.

Identifique os processos fonologicos ocomridos na evolugdo das seguintes

palavras:
“Meestre” (1.1) > mestre

p

. “Acorree” (1.4) = acorrei

b
c. “preguntando” (1.24) = perguntando
d. “neura” (1.37) > nenhuma




Anexo 7. Atividade 1 — Questionario B (Mensagens)

mmm‘moccm

lll\"

MARTINHO F‘IF\S

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS — SOURE
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Capitulo 11 — Roteiro Interpretativo do Manual “Mensagens™.

Quanto a organizagao interna, o excerto apresentado pode ser

dividido em vanas partes.

1.1 Identifica-as e resume a ideia principal de cada uma
delas.

NEHISAGENS

O narrador vai altemando entre discurso direto e indireto ao
longo da narrag3o.
2.1 Explicita o efeito produzido e a sua importancia para a missao do cromsta

Ferndo Lopes sugere uma certa predestinacdo e prote¢do divina da figura do
Mestre.
3.1 Retira do texto trés exemplos que comprovem esta afirmac3o.

Identifica os recursos expressivos prensentes nos seguintes exemplos e explicita
a sua infencionalidade.

a) “assi como viuva que rei nom tinha (...)”

b) “pera sobir acima™

Como habil realizador de cinema, Ferndo Lopes vai narrado a agdo numa
sucessao de planos. espacos e atores.
5.1 Completa o seguinte esquema.

Plano 1

Plano 2

Plano 3

Plano 4

Plano 5

Espaco: Porta do
Pago da Rainha

e ruas de Lisboa

Espaco: Ruas de

Lisboa

Espaco:

Espaco:

Ator:

Ator:

Atores: Mestre

Atores: Mestre

Espaco: Rua do
Pago

Local onde se

Estado de espirito:

Estado de espirito:

Estado de
espirito final do

povo:

Atitude do povo:

6. Analisa o ponto de vista das diferentes personagens, enquanto atores individuais
e coletivos.




Anexo 8. Atividade 1 — Questionario C (Palavras Certas)

AGHUPAIMENTO DE ESCOURS

d a AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS - SOURE

n I ] I\" Ano Letivo 2018/2019 — 2° Periodo
mmwoms@g Janeiro 2019 -10° A

Capitulo 11 — Roteiro Interpretativo do Manual “Palavras Certas™.

1. Sintetize o assunto do texto.
1.1. Explicite a funcdo do titulo do texto da cronica.

2. Transcreva passagens do texto em que € evidente a execugdo de D! L S
um plano politico previamente fragado. ‘}E}f ,’f u;'} "i‘j
2 1. Identifique os protagonistas da execucio deste plano. L
2.2, Mostre a estratégia usada para agitar os inimos da populagio

de Lisboa para acorrer ao Mestre, através de um levantamento popular.
22.1. Analise o tipo de discurso, frases, tempos verbais que incitam ao
alvorogo.

3. Observe a figura do Mestre de Avis e faca a sua caracterizagdo.

4. Ferndo Lopes revela um extraordinario conhecimento da psicologia das
multiddes, ao descrever o clima emocional e o comportamento do povo de Lisboa.
4.1. Registe o comportamento e as emogdes vivenciadas pelo povo, ao longo dos

trés momentos (movimentacio, concentraco e aclamacdo).

4.2 Destaque as expressoes que mostram o amor a patria e a solidariedade do
povo de Lisboa.

4.3. Em dado momento da ag3o, o narrador passa do plano de conjunto (a multido
em movimento) para o plano de pormenor dos pequenos grupos. Identifique
os grupos, finalidade da ag3o e o seu estado de espirito.

5. Para recriar na mente do leitor os acontecimentos, o narrador/historiador assume
a func3o de reporter, ele € os olhos e ouvidos do leitor/espetador, no ano de 1383,
recorrendo a diversos processos, tais como:

- oralidade: alternancia entre falas individuais e falas do povo anonimo; entre a 1*

e 3% pessoas;

- multiplicidade de intervenientes;

- notagdes sensoriais que convidam o leitor a visualizar os acontecimentos;

- mudangas de espago;

- alternancia entre planos de conjunto e de pormenor.

Cite exemplos do texto que ilustrem estes processos.

6. Nesta narrativa historica, € evidente a subjetividade do narrador na narragdo dos
acontecimentos. Transcreva exemplos de exclamagdo e comentarios do narrador
que testemunham a sua presenga.




Anexo 9. Atividade 1 — Questionario D
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Crénica — considerada como narrativa historiografica, a cronica medieval € um g

antepassado da moderna historiografia. (...) A cronica faz prevalecer a dindmica dos :
eventos como principio que rege uma construgcdo narrativa (...) normalmente ".-:';‘ %
respeitando uma ordenagdo cronologica; o relato desses eventos, nem sempre
apoiado no testemunho dos documentos (quando ndo existem ou escapam ao
conhecimento do cronista), pode ser completado por uma discreta ou evidente ficcionalizag3o,
sobretudo quando esta em causa aquele que foi um dos propositos da cronica medieval: proceder ao
destaque de um heroi (rei, guerreiro. efc.), cujo traje pessoal e historico comanda o desenvolvimento

da cronica.

Carlos Reis e Ana Cnstma M. Lopes, Dicionario da narratologia, 6" edig3o, Coimbra, Livrana Almedina,

1998, pp. 87-88
Capitulo 11 da Cronica de D. Joao I — Roteiro Interpretativo
1. Complete o seguinfe esquema.

Plano 1 Plano 2 Plano 3 Plano 4 Plano 5
Espaco: Portado | Espaco: Ruas de | Espaco: Espaco: Espaco: Rua do
Pago da Rainha | Lisboa Pago
e ruas de Lisboa
Ator: Ator: Atores: Mestre Atores: Mestre
Local onde se |Estado de espirito: | Estado de espirito: | Estado de | Atitude do povo:
dirige: espirito final do

povo:

2. Sintetize o assunto do texto.
2.1. Explicite a fun¢io do titulo do texto da cronica
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Transcreva passagens do texto em que € evidente a execugdo de um plano politico

previamente fracado.

3.1. Identifique os protagonistas da execucdo deste plano.

3.2. Mostre a estratégia usada para agitar os animos da populacdo de Lisboa para
acorrer ao Mestre, através de um levantamento popular.

32.1. Analise o tipo de discurso, frases, tempos verbais que incitam ao
alvorogo.

Observe a figura do Mestre de Avis e faca a sua caracterizagdo.

Aponte o responsavel pela morte do Mestre, na opinido do povo.

Caracterize a Rainha aos olhos do povo, justificando a opinido deste ultimo.

Descreva a reagdo do povo ao aparecimento do Mestre a janela.

Ferndo Lopes revela um extraordinario conhecimento da psicologia das

multiddes, ao descrever o clima emocional e o comportamento do povo de Lisboa.

8.1. Registe o comportamento e as emogdes vivenciadas pelo povo, ao longo dos
trés momentos (movimentacdo, concentracao e aclamacio).

8.2. Destaque as expressdes que mostram o amor a patria e a solidariedade do
povo de Lisboa.

8.3. Em dado momento da a¢3o, o narrador passa do plano de conjunto (a multidao
em movimento) para o plano de pormenor dos pequenos grupos. Identifique
os grupos, finalidade da agdo e o seu estado de espirito.

Para recriar na mente do leitor os acontecimentos, o narrador/historiador assume

a fung3o de reporter, ele € os olhos e ouvidos do leitor/espetador, no ano de 1383,

recorrendo a diversos processos, tais como:

- oralidade: alternancia entre falas individuais e falas do povo anonimo; entre a 1*

e 3" pessoas;

- multiplicidade de intervenientes;

- notagdes sensoriais que convidam o leitor a visualizar os acontecimentos;

- mudangas de espago;

- alternancia entre planos de conjunto e de pormenor.

Cite exemplos do texto que ilustrem estes processos.

10. Nesta narrativa historica, € evidente a subjetividade do narrador na narragdo dos

acontecimentos. Transcreva exemplos de exclamagao e comentarios do narrador
que testemunham a sua presenca.
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11. Atores/ agdes/ exemplos textuais.

Personagens Individuais/ Acoes Exemplos textuais
Coletivos
Individual Mata o Conde Andero no
Paco da Rainha.
Pajem
Individual “E assi braadavom el e o Page indo pela
rua” (L15).
Povo
Curiosidade
Torre do Tombo

A palavra “tomo™ deriva do grego Tomos, que significa “pedago cortado, parte, por¢do;
pedaco de papiro ou de pergaminho; dai, tomo volume” A documentagio régia
(contratos, registo de propriedades, decisdes régias) estava guardada em tomos. Dizia-se
que “estar metido num tomo era estar tomado™. Uma vez que a documentacdo tombada
estava guardada numa torre do Castelo de S3o Jorge (Lisboa), estendeu-se a designacdo
para Torre do Tombo. Apos o Terramoto de 1755, a torre no Castelo de S3o Jorge deixou
de oferecer seguranca, pelo que o Arquivo da Torre do Tombo foi transfenido para o
Mosteiro de S3o Bento (afual Palacio de S3o Bento) e depois, em 1990, para o atual
edificio na Cidade Universitaria de Lisboa.




Anexo 10. Atividade 1 — Documento de registo de opinido

HETYE AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS — SOURE
Amermkoraas ANO LETIVO 2018/2019

JANEIRO 2015-10°A
Nome:

Elabore um breve comentario sobre a opgao feita pelas professoras de porfugues,
relativamente as questdes selecionadas de trés roteiros interpretativos para a compreensao
escrita do capitulo 11 da Cronica de D. Jodo L

Os respetivos roteiros encontram-se em anexo e para sua consulta. Numa fase
inicial deve proceder a leitura dos mesmos, posteriormente ira compara-los com o roteiro
que lhe foi fomecido, com vista a emiss3o da sua opinido sobre a escolha feita pelas
professoras relativamente as questdes a responder.

i AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS — SOURE
il I N .q ANO LETIVO 2018/2019
'mom JANEIRO 2019—-102 A

Nome:

Elabore um breve comentario sobre a op¢ao feita pelas professoras de portugués,
relativamente as questdes selecionadas de trés roteiros interpretativos para a compreensao
escrita do capitulo 11 da Cronica de D. Jodo L.

Os respetivos roteiros encontram-se em anexo e para sua consulta. Numa fase
inicial deve proceder a leitura dos mesmos, posteriormente ira compara-los com o roteiro
que lhe foi fomecido, com vista a emiss3o da sua opinido sobre a escolha feita pelas
professoras relativamente as questdes a responder.




Anexo 11. Resultados da Atividade 1

Aspetos positivos:

“boa escolha” — 18 alunos;

“questionario mais completo” — 4 alunos;
“questdes necessarias” — 1 aluno;

“bem estruturadas” — 2 alunos;

“ajuda os alunos” — 2 alunos;

“ideia inovadora” — 1 aluno.

Aspetos menos positivos:

“questoes dificeis” — 1 aluno;

“repeticdo de questdes” — 2 alunos.

As questoes servem:

“esclarecer os pontos essenciais” — 1 aluno;

“compreender melhor a leitura do capitulo” — 9 alunos.




Anexo 12. Atividade 2 — Depoimento de Fernando Alvim
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Fernando Alvim

canal de televis3o online.

Humorista, radialista e apresenfador de televisdo. Iniciou a sua atividade
profissional em 1991, com 17 anos. e desde ai tem participado em inimeros programas
de radio e televisdo. E autor de varios livros e criador de revistas, de festivais e de um

Wil

Se nao estou em erro

Se nao estou em erro, 0 meu
primeiro contacto com Gil Vicente
ocorre no final da década de 80. Eu
teria mais ou menos a vossa idade e,
talvez, um senfido estético bem mais
sofnvelqueosanosSOnaopouparama
ninguém Ninguém mesmo! Creio que
tera sido entdo com a Farsa de Inés
Pereira, e uns bons anos antes de O Auto
da barca do Infermo me ter ensinado
impropérios que ainda hoje uso no
transito, que me estreei na obra do mais
conceifuado dramaturgo nacional.

Fiquei rendido, desde logo.
Impressionado, por exemplo, com o
facto de uma obra do século X VI ser tao
atual. Garanto-vos que, para esta farsa
ser uma série norte-americada, daquelas
que voces tanto gostam Inés Pereira so
precisaria de uma afualizacdo de guarda-
roupa. Umas leggings, por exemplo. E
€ra mog¢a parar tirar um nUmMero pouco
saudavel de selfies. No resto, a Inés
Pereira do século XVI seria a Inés
Pereira do século XXI. E quem diz Inés
Pereira (e eu digo), diz a mae da rapariga,
os dois maridos (eu avisei que era
modemo). Pero Marques e Bras da Mata,
ou os judeus casamenteiros, Latio e
Vidal, de seu nome. Se ainda ndo
conhecem, vao, ao longo das vossas
vidas, conhecer umas quantas Inés
Pereira e uns poucos Bras da Mata. E
certinho!

Além de atual, a Farsa de Inés
Pereira fascina por disparar em todas as
diregdes, ndo poupando instifuicdes (ola,
clero; ola, casamento), nem géneros (ola,
homens; ola, mu]heres) A sociedade da
época leva mesmo muita pancada da
penasatmmdthlWoeuIe mas ndo de

forma direta (como as minhas ofensas no
transito). Ndo se deixem enganar: ha
muita subfileza em Gil Vicente. Muita
mesmo. E uma gestio exemplar da
pancada dada, até porque o senhor tinha
de se cruzar com toda aquela gente que
ridicularizara. Bom, mas, para verem do
que falo, so mesmo lendo e digerindo
este nosso Gil Vicente. A sério, ele nio

se importa.

E para terminarr uma
confidéncia. Embora Gil Vicente me
tenha conquistado de imediato, a nossa
relac3o ndo esteve imune a pequenas
crises. A maior. comria 0 ano de 1995,
ainda vocés nio eram nascidos, foi
quando o Gil Vicente Futebol Clube
venceu o Benfica no Estadio da Luz, por
1-0. Golo de Makpoloka Mangonga, no
inicio da segunda metade. O meu
fascinio por Gil Vicente sofreu um
rombo de que julguei ser impossivel
recuperar. Sem qualquer culpa, claro,
mas a mente humana € o que € e
consegue estruturar injusticas deste
calibre. O arrufo 13 acabou por ndo durar.
Dias mais tarde, fui ao denfista, e o que
encontro na mesa onde se reine o
material de leifura para os pacientes que
aguardam a sua vez? Ela mesma: a Farsa
de Inés Pereira. Escusado sera dizer, que
perdida entre revistas com meses, se
tratava, de longe, da possibilidade mais
atual. E, ainda mais escusado sera dizer.
que foi a que escolhi. Gil Vicente pode
ter sido um autor do século XVL, mas
a sua obra sera sempre da época em
que a lermos.

Fernando Alvim
(Texto inédito, 2014)




Anexo 13. Atividade 2 — Depoimento de Maria do Rosario Pedreira

m‘mtxcm
l AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS — SOURE
l i~ Ano Letivo 2018/2019 — 2° Periodo
MARTINHO ARIAS Janeiro 2010 — 10° A
Maria do Rosario Pedreira

um blogue dedicado aos livros.

Licenciou-se em Linguas e Literaturas Modernas e foi professora durante
cinco anos, o que a influenciou a escrever para jovens. Ingressou na carreira
editorial em 1987, sendo atualmente responsavel pelo lancamento de novos
autores portugueses. Escreve poesia, ficgdo e literatura juvenil, tendo anda

Por o dedo na ferida

Nos amos 1970, quando
também eu estudei a Farsa de Inés
Pereira, a escola era muito diferente de
hoje: mais autoritaria, mais disciplinada
e, provavelmente, mais triste. Tinhamos
de pensar duas vezes antes de abrir a
boca (n3o fosse sair asneira e vir ai
castigo) e, enquanto o professor falava,
nem um pio (quase se ouvia uma mosca
na sala, se 13 estivesse alguma). Ler Gil
Vicente foi, por isso, uma lufada de ar
fresco: ultrapassados os obstaculos
iniciais daquela lingua arcaica com
borrifos de castelhano (o que, alias,
aconteceu muito mais depressa do que
supunhamos), n3o s0 podiamos rir a
gargalhada na sala sem sermos
repreendtdos mas também o facto de
pronunciarmos em voz alta diante de
toda a turma, palavas como “caganeira”
nos fazia provar uma fatia da liberdade
que soO chegaria inteira uns anos depois.

O teatro — de que Gil Vicente é
uma espécie de pai em Porfugal — €
fantastico também por causa disso:
porque da a quem representa € a quem
escreve a liberdade de ser outras pessoas
e de dizer muifas verdades
inconvenientes que, olhos nos olhos, ndo
teriam sequer coragem de sussurrar.

Nesse sentido, Gil Vicente foi
mesmo um desbocado que nio poupou
ninguém: avarentos, adulteros, padres ou
ladrOes; trabalhando na corte como uma
espécie de animador cultural e
desempenhando as  fungdes de
dramaturgo, encenador e ator, nunca se

coibiu perante os monarcas que o
alimentavam de, nas suas pegas, criticar
duramente nobreza e clero e de por o
dedo na ferida, recorrendo a um notavel
sentido de humor que ainda hoje € capaz
de desatar o riso nos leitores. E porqué?
Pois bem. € que fudo o que o mestre
escreveu permanece afual, como se nio
tivessem passado entretanto séculos: os
padres que praticam abusos, os maridos
que trancam as mulheres em casa e ndo
as deixam ter vida propria, os
especuladores que enriquecem a custa do
trabalho e da ignorancia alheios, os
comerciantes que roubam
descaradamente os clienfes. A esse
titulo, o enredo da Farsa de Inés Pereira
quase dava uma telenovela: rapariga
interesseira troca rapaz que realmente a
ama por um sedutor que lhe ha de
desgracar a vida. Duas coisas se tornam,
porém, este texto grande literatura:
primeiro, a reviravolta surpreendente em
que Gil Vicente transforma a vitima em
carrasco, permifindo a Inés emendar a
mao; depois, a forma com que se
apresenta o conteudo: versos que s3o um
prodigio (mais de nul!), palavras ricas e
belissimas, uma rima irrepreensivel.
Obra de génio, em suma.

Maria do Rosario Pedreira
(Texto inédito, 2014)




Anexo 14. Atividade 2 — Enunciado do guido de entrevista

RN AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS — SOURE
MARTIHOFeYnS ANO LETIVO 2018/2019

JANEIRO 2019—-10°A

Atente nos dois textos fornecidos. Com base neles, coloque-se no papel do
entrevistador e redige o guido da entrevista por ele utilizado.

Em grupo de pares, leia ambos os textos e, de seguida, registe as questdes a colocar
no Guido de Entrevista.

Guiio de Entrevista — Maria do Rosario Pedreira

Entrevistadores: N°

Guiao de Entrevista — Fernando Alvim

Bom trabalho!




Anexo 15. Atividade 2 — Documento de registo de opinido

i1 AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS - SOURE
Amermoras ANO LETIVO 2018/2019
JANEIRO 2019 - 10° A
Nome:

Elabore um breve comentario sobre a atividade solicitada pelas professoras de
porfugués (guido de enfrevista), expressando a sua opimdo acerca dos guides

apresentados pelos colegas.
saApaTEATADE CICD.AS. AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS - SOURE
:'T"h @ ANO LETIVO 2018/2019
lon e JANEIRO 2019 - 10° A
Nome:

Elabore um breve comentario sobre a atividade solicitada pelas professoras de
porfugués (guido de enfrevista), expressando a sua opimdo acerca dos guides
apresentados pelos colegas.




Atividade 16. Resultados da Atividade 2

Sobre as questoes dos outros grupos:

“interessantes” — 3 grupos;

“bem estruturadas” — 4 grupos;
“perguntas pertinentes” — 4 grupos;
“perguntas parecidas” — 3 grupos;
“perspetivas diferentes” — 5 grupos;

“perguntas importantes” — 2 grupos;

Sobre a atividade:

“relevante” — 3 grupos;

“interessante” — 6 grupos;

“bem conseguida” — 3 grupos;

“atividade diferente” — 2 grupos;

“dificil” — 2 grupos;

“precisa de mais tempo para realizar a atividade” — 1 grupo;

“ndo despertou interesse” — 2 grupos.




Anexo 17. Atividade 3 — Questionario de Leitura do manual Sentidos 10

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS — SOURE
AR Ano Letivo 2018/2019 — 22 Periodo

W Janeiro 2019 - 102 A
A Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente — vv. 73-203

Roteiro Interpretativo do manual “Sentidos™

5. Uma nova personagem junta-se as anferiores.

.~ SENTIDOS

5.1. Justifique a agitagdo de Lianor Vaz, associando o seu comportamento
a inteng3o crifica do autor.

5.2. Comente a reagdo da Mae ao episodio relatado por Lianor Vaz.

5.3. Compare o grau de entusiasmo de Inés ao da Mae e ao da alcoviteira, relativamente
a proposta desta ultima.

6. Transcreva os versos que melhor definem o modelo de homem de Inés Pereira.

7. Identifique os recursos presentes nos seguintes versos, analisando a sua expressividade
no texto.

a. “assi hei-de estar / encerrada nesta casa / como panela sem asa™ (vv. 12-14)
b. “Olhade 1a o mao pesar...” (v.52)
c. “E mais pera que era isso? / E mais pera que € o siso?” (vv.143-144)

8. Releia os versos, “Porém, ndo hei-de casar / sendo com homem avisado.” (vv.184-185)
8.1. Indique o valor logico do articulador inicial.
8.2. Apresente uma explicac3o para a sua utilizac3o.

9. Identifique ofs) processo (s) fonologicos(s) ocomrido(s) em cada um dos casos
apresentados de seguida.

Levantare > alevantar (v.66)
Jesus = Jesu (v. 73)
Breviariu = breviairo (v.103)
Meo (v.145) > meio

a0 o




Anexo 18. Atividade 3 — Questionario de Leitura do manual Mensagens

iy AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS — SOURE
AR Ano Letivo 2018/2019 — 22 Periodo
PATINHO ARIAS:

Janeiro 2019 -102 A

Roteiro Interpretativo do manual “Mensagens™

5. Lianor Vaz enfra em cena afogueada e relata uma historia que se ME"SAEENS J
passou na ida para casa de Inés Pereira. Sintetiza-a

K

6. Recolhe informagdes no texto sobre os costumes e o modo de vida das
trés personagens femininas que permitam tragar o quadro do quotidiano ’v
quinhentista. :

7. Explicita a inteng3o presente na seguinte fala da Mae: “Ui e ela sabe latim / e gramateca
e alfaqui / e sabe quanto ela quer!™ (vv. 200-202)

9. Identifica os processos fonologicos que ocorreram na evolugdo das seguintes palavras:

a) Olhade (v.52) > olhai

b) Ante (v. 60) > antes

¢) Ua>uma (v. 77)

d) Breviariu > breviairo (v. 103)




Anexo 19. Atividade 3 — Documento de registo das questdes escolhidas

mﬂm
il l I .\\...{ AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS — SOURE
MARTNHO ARAS ANO LETIVO 2018/2019
JANEIRO 2019-10°A
Nomes: N

Tendo por referéncia os roteiros interpretativos dos manuais “Sentidos 107 e
“Mensagens”, fornecidos pelas professoras, selecione, em grupo de pares, as questdes
que considera melhor orientarem o aluno na compreensao da leitura do excerto da Farsa
de Inés Pereira.

Registe as questdes selecionadas no espago reservado para o efeito que a seguir
lhe apresentamos, de acordo com a ordem que julga ser mais adequada. Caso considere
necessario, pode formular até a0 maximo de duas novas questoes.

Apos a realizacdo da atividade, gostariamos de conhecer a sua opinido
relativamente as opgoes tomadas na selecao/elaboragio das questoes apresentadas.

Tem 15 m para a realizacdo desta atividade. Apos esse tempo, cada grupo ira
apresentar as suas opgdes de escolha, com vista a elaborac3o de um questionario unico a
ser respondido por toda a furma.

Questao:
Manual:

Justifica¢3o da escolha:

Manual:

Justificacdo da escolha:




Anexo 20. Atividade 4 — Lista de Rimas (redondilha ou soneto/Estancia
dos cantos da Epopeia Camoniana) e documento de registo

BRI AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS — SOURE
MARTINHO AN ANO LETIVO 2018/2019

Margo 2019-102 A

Escolha uma de entre as Rimas apresentadas:

» “Um mover d’olhos, brando e » “Aquela triste e leda
piadoso”; madrugada”;
» “Descalga vai para a fonte”; » "0 dia em que eu nasci, moura
» “Endechas”; e pereca”;
» “Quem ora soubesse”; » “Nunca em prazeres passados”;
» “Tanto de meu estado me acho » “Erros meus, ma fortuna, amor
incerto”; ardente”;
» “Transforma-se o amador na » “Mudam-se os tempos,
cousa amada”; mudam-se as vontades”;
» “Alegres campos, verdes
arvoredos”;

Escolha uma de entre as reflexdes apresentadas:

Canto | —estrofes 105 106
Canto V—estrofes 92 a 100
Canto VIl — estrofes 78 a 87
Canto IX — estrofes 88 a 95
Canto X — estrofes 145 a3 156

YVYVYY

Na preparagao da sua apresentacao oral deve fazer uma pesquisa sobre as rimas
de Luis de Cambdes (redondilha ou soneto), ou sobre as estancias do canto que
selecionou da Epopeia Camoniana.

A referida pesquisa tem como objetivo uma exposi¢ao sobre as linhas tematicas
presentes na poesia camoniana; as ideias-chave dos excertos a apresentar, ilustrando-as
com versos dos poemas. Devera também apresentar aspetos relacionados com a
linguagem, o estilo e a estrutura da poesia, fazendo referéncia aos recursos expressivos
utilizados pelo autor. No que respeita a Epopeia Camoniana devera localizar o canto a
apresentar na estrutura inferna da epopeia. de seguida abordara a matéria épica nele
presente e/ou a reflexdo feita pelo poeta.

Por ultimo propomos-lhe que traga trés a quatro questdes preparadas de casa
para colocar aos colegas por si escolhidos. As questdes deverdao ser enfregues as
professoras de portugués até dia 29 de abril, para que as professoras possam reproduzi-
las e entregar aos seus colegas no dia da apresentagao oral.

Registe as questoes selecionadas no espago reservado para o efeito que a seguir
Ihe apresentamos, de acordo com a ordem que julga ser mais adequada.




FERUPATICNTODE CRO0LAS

d I 1 | AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARTINHO ARIAS — SOURE
'ﬂmnﬂoﬁgg ANO LETIVO 2018/2019
Margo 2015 -10° A

Bom trabalho.




Anexo 21. Resultados da Atividade 4

Questdes globais — 4 alunos;

Questdes diretas — 14 alunos;

Questdes com uma determinada estrutura — 6 alunos;

Faz pedido de um comentario em vez de fazer uma questio — 1 aluno.




Anexo 22. Questionario 2 — Estratégia 3 (“Questionamento’)

Questionario Il: Estratégias de Leitura
18_19

Responde ao sequinte questionario. Obrigada pela tua participagao.

*Obrigatério

Ano, Turma, Cédigo *

Questionario e compreensao de texto '

Nas perguntas que se seguem, e sempre que necessario, assinala um nimerode 1 a5,
sabendo que:

1. Quase nada 2. Pouco 3.Moderadamente 4.Seguramente 5. Muito

Como avalias globalmente o uso dos questionarios como
estratégia para a compreensao da leitura? *

1 2 3 4 5

Quasenadaimportante (O O O O (O  Muitoimportante




Na tua opiniao, para que servem os questionarios de leitura?
Avalia cada uma das seguintes op¢oes, de acordo com a sua
importancia.

Servem para o aluno verificar a sua compreensao do texto. *

1 2 3 4 5

O O O O O

Servem para o professor verificar se o aluno compreendeu o
texto. *

1 2 3 4 5

O O O O O

Servem para orientar a leitura, ajudando o aluno a compreender
e interpretar o texto. *

1 2 3 4 5

O O O O O

Servem para auxiliar o trabalho do professor na atividade de
exploragao de texto com os alunos. *

1 2 3 4 5

O O O O O




Servem para ajudar o aluno a relacionar o que leu com os
conhecimentos que tem do mundo. *

1 2 3 4 5

O O O O O

Servem para o professor avaliar o conhecimento prévio dos
alunos, relativamente ao(s) tema(s) tratado(s). *

1 2 3 4 5

O O O O O

Nunca envie palavras-passe através dos Google Forms.




Anexo 23. Resultados do Questionario 2 — Grupo de informantes

4

Como avalias globalmente a importancia do uso dos questionarios como
estratégia para a compreensao da leitura?

22 respostas

15

10 11 (50%)

7 (31,8%)

2(9,1%) 2(9,1%)

Servem para o aluno verificar a sua compreensao do texto.

22 respostas




15

12 (54,5%)

10

7 (31,8%)
5

Servem para o professor verificar se o aluno compreendeu o texto.

22 respostas
20
15 16 (72,7%)

10

5(22,7%)

Servem para orientar a leitura, ajudando o aluno a compreender e interpretar o
texto.

22 respostas




10,0

Servem para auxiliar o trabalho do professor na atividade de exploragao de texto
com os alunos.

22 respostas

100 10 (45,5%) 10 (45,5%)
75
5,0
25
2(9,1%
0(0%) 0(0%) 9.1%)
00 I I
1 2

Servem para ajudar o aluno a relacionar o que leu com os conhecimentos que
tem do mundo.

22 respostas

8 (36,4%)
6 (27,3%)

4 (18,2%) 4 (18,2%)




Servem para o professor avaliar o conhecimento prévio dos alunos,

relativamente ao(s) tema(s) tratado(s).

22 respostas

15

10

0 (0%) 0(0%)

13 (59,1%)

5(22,7%
22.7%) 4 (18,2%)




Anexo 24. Resultados do Questionario 2 — Grupo de controlo

Como avalias globalmente o uso dos questionarios como estratégia para a
compreensdo da leitura?

25 respostas

15

13 (52%)

10

5(20%) 5(20%)

Na tua opinido, para que servem os questionarios de leitura? Avalia cada uma das sequintes
opgdes, de acordo com a sua importancia.




Servem para o aluno verificar a sua compreensao do texto.

25 respostas

15

10 11 (44%)

7 (28%)

4 (16%)

3 (12%)

Servem para o professor verificar se o aluno compreendeu o texto.

25 respostas

15

13 (52%)
10

5 (20%)
4 (16%)

3 (12%)




Servem para orientar a leitura, ajudando o aluno a compreender e interpretar o
texto.

25 respostas

15

14 (56%)

10

5 6 (24%)

3 (12%)

Servem para auxiliar o trabalho do professor na atividade de exploragdo de texto
com os alunos.
25 respostas

15 16 (64%)

10

5 6 (24%)

0 (('Il%) 0 ((I)%) 3 (12%)




Servem para ajudar o aluno a relacionar o que leu com os conhecimentos que
tem do mundo.

25 respostas

10.0 10 (40%)

75 8 (32%)

50

5 (20%)

25
0 (0%)

0,0

Servem para o professor avaliar o conhecimento prévio dos alunos,
relativamente ao(s) tema(s) tratado(s).
25 respostas

15
14 (56%)

10

5 6 (24%)

3 (12%)

0 (0%) 2 (8%)




Anexo 25. Questionario 3 — Atividades

Servem para ajudar o aluno a relacionar o que leu com os
conhecimentos que tem do mundo. *

1 2 3 4 5

O O O O O

Servem para o professor avaliar o conhecimento prévio dos
alunos, relativamente ao(s) tema(s) tratado(s). *

1 2 3 4 5

O O O O O

Parte Il - Comentario das Atividades desenvolvidas em aula '

Responde as perguntas tendo em conta as atividades indicadas desenvolvidas em aula.

1. Tiveste dificuld

ade em realizar alguma das atividades? '

Para cada uma das atividades assinala um nimero de 1 a 3, sabendo que:

1. Tive muitas dificuldades 2. Tive algumas dificuldades 3. Nao tive dificuldades

Atividade 1 - Aprecia¢ao de um questionario construido a partir
de outros questionarios propostos em trés manuais.

1 2 3

O O O




Atividade 2 - Criagao de um questionario para dois depoimentos
(F. Alvim e M. do Rosério Pedreira, manual "Mensagens").

1 2 3

O O O

Atividade 3 - Construgao de questionario a partir de dois
questionarios de leitura propostos em dois manuais.

1 2 3

O O O

Atividade 4 - Criagao de um conjunto de questdes para a
compreensao de um determinado texto escolhido pelos alunos.

1 2 3

O O O

Atividade 1 *

Quase nadainteressante () (O O O (O Muitointeressante




Atividade 2 *

1 2 3 4 5

Quase nada interessante O O O O O Muito interessante

Atividade 3 *
1 2 3 4 5

Quase nada interessante O O O O O Muito interessante

Atividade 4 *
1 2 3 4 5

Quase nadainteressante (O (O O O (O Muitointeressante

3. Na tua opiniao, as atividades serviram para mostrar: '

Assinala para cada alinea um nimero de 1 a 3, sabendo que:

1. Pouco 2. Mais ou menos 3. Muito

a) a importancia dos questionarios na compreensao de texto. *
1 2 3

Pouco O O O Muito




b) a complexidade do processo (ordem, nimero e tipo de
perguntas) de elaboragéo de questionarios para a compreensao
de texto. *

1 2 3

Pouco O O O Muito

¢) que o caminho a percorrer entre o texto e o questionario de
leitura tem dois sentidos (das perguntas para o texto e do texto
para as perguntas). *

1 2 3

Pouco O O O Muito

d) a importancia da participagao dos alunos na construgao dos
questionarios. *

Pouco O O O Muito

Pagina 1de 1

Nunca envie palavras-passe através dos Google Forms.




Anexo 26. Resultados do Questionario 3

Atividade 1 - Apreciagao de um questionario construido a partir de outros
questionarios propostos em trés manuais.

22 respostas

15

10 11 (50%) 11 (50%)




Atividade 2 - Criagao de um questiondrio para dois depoimentos (F. Alvim e M.
do Rosdrio Pedreira, manual "Mensagens”).

22 respostas

15

14 (63,6%)

10

8 (36,4%)

0(0%)

Atividade 3 - Construgao de questionario a partir de dois questionarios de leitura
propostos em dois manuais.

22 respostas

= 15 (68,2%)

10

7 (31,8%)




Atividade 4 - Criagao de um conjunto de questdes para a compreensao de um
determinado texto escolhido pelos alunos.

22 respostas

20
15 17 (77 3%)
10

5

1(45%) 4 (18,2%)
0
1 2 3
Atividade 1

22 respostas

10,0

9 (40,9%)
75 8 (36,4%)

5,0

4 (18,2%)
25

0% 1(4,5%)

0,0




Atividade 2

22 respostas
10,0
75
50

25
0(0%)

0,0

Atividade 3

22 respostas

10,0
75
50
25

0(0%)
0,0

Atividade 4

22 respostas

10 (45,5%)

5 (22,7%)

1(4,5%)

9 (40,9%)

5 (22,7%)

2(9,1%)

6 (27,3%)

6 (27,3%)




15

11 (50%)

5(22,7%)

a) a importancia dos questionérios na compreensao de texto.

22 respostas

15
14 (63,6%)

10

8 (36,4%)

b) a complexidade do processo (ordem, nimero e tipo de perguntas) de
elaboragao de questiondrios para a compreensao de texto.

22 respostas




15

10 11 (50%) 11 (50%)

¢) que o caminho a percorrer entre o texto e o questionario de leitura tem dois
sentidos (das perguntas para o texto e do texto para as perguntas).

22 respostas

14 (63,6%)

7 (31,8%)

d) a importancia da participag¢ao dos alunos na construgao dos questiondrios.

22 respostas




