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RESUMO
A Historia Local e o Patrimoénio Historico-Cultural no Ensino da Histéria

A introducdo do estudo da Histéria Local e do Patriménio Histérico-Cultural em
contexto escolar revela-se bastante pertinente, demonstrando grandes potencialidades no
ambito do desenvolvimento da compreensdo historica. Auxiliando os alunos a compreender
melhor o espaco no qual estdo inseridos, o Patriménio e a Histéria Local podem e devem unir
contributos. O estudo apresentado foi realizado com uma turma do 7° ano de escolaridade do
Colegio Bissaya Barreto, em Coimbra. O mesmo segue uma linha qualitativa (método Design
Based Research (DBR), com recurso a um instrumento de avaliagdo qualitativa da percegéo
dos alunos acerca das competéncias de autoaprendizagem) e pretende compreender se “Podem
a Historia Local e o Patriménio Histdrico-Cultural contribuir para a motivagdo dos alunos?” e
“Conseguirdo os alunos relacionar conhecimentos adquiridos nas aulas com a Historia e 0
Patrimonio Histérico-Cultural da sua localidade?” Estas sdo as questdes de investigagdo que
orientaram o presente trabalho, na tentativa de compreender se o estudo da Historia Local e do
Patriménio Historico-Cultural estimula a motivacdo dos alunos e se 0s mesmos, ao analisarem
as fontes Patrimoniais e a Historia Local, mobilizam conhecimentos outrora adquiridos.
Aliados a estas questdes surgem igualmente objetivos relacionados com a aplicacdo da tematica
em contexto escolar. As aplicagdes didaticas realizadas utilizadas no ambito de aproximar os
alunos do Patrimdnio Histdrico-Cultural e da Historia da sua cidade foram: uma visita de estudo
in loco ao Criptopértico Romano do Museu Nacional Machado de Castro e uma visitas de
estudo virtual as ruinas da cidade romana de Conimbriga, criando um modelo flexivel que pode
ser utilizado em outros contextos escolares. Em ambas as experiéncias pedagdgico-didaticas a
maioria dos alunos indicou que foram motivadoras e que contribuiram para a sua aprendizagem,
auxiliando-os a compreender melhor as tematicas abordadas nas aulas e a conhecer melhor o
meio no qual estdo inseridos. Os alunos demonstraram claras capacidades de mobilizar os seus
conhecimentos e revelaram-se conscientes da responsabilidade pela aprendizagem ativa que
tiveram durante as atividades, mostrando preferéncia pelas visitas de estudo in loco, devido a
possibilidade de poderem contactar e interagir com o local, ter uma noc¢do mais clara da

dimensdo do espaco e devido ao convivio entre toda a turma.

Palavras-chave: Histdria Local; Patriménio Histérico-Cultural; Visitas de estudo in loco;

Visitas de estudo virtuais.



ABSTRACT
Local History and Historical-Cultural Heritage in The Teaching of History

The introduction of the study of Local History and Historical-Cultural Heritage in the
school context is quite relevant, demonstrating great potential in the development of historical
understanding. Helping students better understand the space in which they are inserted,
Heritage and Local History can and should unite contributions. The study presented was
conducted with a class of the 7th grade of the College Bissaya Barreto, in Coimbra. It follows
a qualitative line (Design Based Research (DBR) method, using an instrument for qualitative
assessment of students perception of self-learning skills) and intends to understand "Can Local
History and Historical-Cultural Heritage contribute to the motivation of students?" and "Will
students be able to relate knowledge acquired in classes with the History and Historical-Cultural
Heritage of their locality?". These are the research questions that guided the present work, in
an attempt to understand whether the study of Local History and Historical-Cultural Heritage
stimulates the motivation of students and whether they, when analyzing the Heritage sources
and Local History, mobilize knowledge once acquired. Allied to these issues, objectives related
to the application of the theme in the school context also arise. The didactic applications used
in the context of bringing students closer to the Heritage and History of their city were: an on-
site study visit to the Roman Cryptoporticus of the Machado de Castro National Museum and
a virtual study visit to the ruins of the Roman city of Conimbriga, creating a flexible model that
can be used in other school contexts. In both pedagogical and educational experiences most
students indicated that they were motivating and contributed to their learning, helping them to
better understand the themes addressed in class and to better know the environment in which
they are inserted. The students demonstrated clear capacity to mobilize their knowledge and
were aware of the responsibility for active learning they had during the activities, showing
preference for on-site study visits, due to the possibility of being able to contact and interact
with the site, to have a clearer notion of the size of the space and due to the conviviality among

the whole class.

Keywords: Local History; Historical and Cultural Heritage; On-site study visits; Virtual study

Visits.
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Sérgio Couto A Histéria Local e o Patrimédnio
Histérico-Cultural no Ensino da Historia

Introducéo
Ao longo do presente trabalho pretende-se analisar as potencialidades didaticas e

pedagogicas do tema “Historia Local e Patrimonio Historico-Cultural no Ensino da Historia”,
sendo o presente trabalho realizado com uma turma do 7° ano de escolaridade do Colégio
Bissaya Barreto, em Coimbra. Dada a extensa abrangéncia e flexibilidade do conceito de
Patrimonio, com designacfes bastante especificas além das vertentes de Patriménio Cultural,
Historico e Artistico, podendo ainda ser material ou imaterial, revela-se pertinente destacar que,
ao longo deste estudo aplicado em contexto educativo, foi essencialmente explorado o
Patriménio Histdrico-Cultural do distrito no qual a escola esta inserida, neste caso especifico
refiro-me ao distrito de Coimbra, fazendo a ligacdo entre os contetdos lecionados e a Histéria
e o Patrimonio Histdrico que rodeia os alunos.

Acredito que a abordagem deste tema é bastante oportuna e tem muitas potencialidades
para 0 estudo e para a compreensdo da Historia. No entanto, considero igualmente que
informacdes desta natureza sdo fundamentais para qualquer pessoa que esteja inserido numa
comunidade e ambicione compreender melhor a propria cultura inerente 8 mesma. Movido por
um forte desejo de ser professor, escolho este tema com o intuito de despertar nos alunos
interesse por tudo aquilo que os rodeia, na esperanca que compreendam melhor o seu meio, 0
seu Patrimonio e a Historia da sua cidade, e que tenham capacidade de ver além da estética que
compde o seu Patrimonio, estimulando simultaneamente a sua compreensdo historica.

Considero pertinente referir quais as motivagdes que incentivaram a escolha da tematica
“Historia Local e Patrimonio Historico-Cultural no Ensino”. A sele¢do do tema deve-se ao facto
de a Histdria Local e o Patriménio despertarem em mim uma grande curiosidade para aprender
mais sobre o passado. O facto de eu estar a conhecer mais acerca de temas relacionados com a
localidade na qual cresci e pela qual nutro um forte sentimento de pertenca, ajudaram-me
bastante a conhecer melhor 0 meio no qual estou inserido. Assim sendo, decidi aproximar os
alunos do 7° ano do Colégio Bissaya Barreto a heranca patrimonial e a Histéria da sua cidade.

No primeiro Capitulo deste relatorio é feita uma caracterizagdo da escola e da turma,
terminando 0 mesmo com uma reflexdo sobre o estagio pedagdgico. Antes da apresentacao do
estudo e das estratégias didaticas, reserva-se o Capitulo Il do relatério para o esclarecimento
dos conceitos de Historia Local, Patrimonio, visita de estudo in loco e visita de estudo virtual,
assim como para analisar as ligagdes entre estes conceitos e 0 contexto escolar, sendo referidas
conclusdes de estudos anteriormente realizados por autores nacionais e internacionais. No

Capitulo 111, ap6s a apresentacdo da Metodologia, questdes de investigacdo, objetivos e
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descricdo das atividades desenvolvidas, sdo apresentados os diversos instrumentos de recolha
de dados selecionados para alcancgar os objetivos deste trabalho, sendo utilizados para a recolha
de informacdes e a formulacéo de conclusdes posteriores os trabalhos realizados pelos alunos
no seguimento das atividades promovidas, questionarios de opinido sobre a tematica e sobre as
atividades, assim como o questionario sobre as competéncias de autoaprendizagem dos alunos,
cujas conclusoes sdo apresentadas no Capitulo IV.

No ambito da aplicacéo desta temética foram realizadas atividades diversificadas, com
0 intuito de se criar um modelo versatil e exequivel em contextos futuros (ap6s as devidas
adaptac0es de cada atividade ao contexto a serem aplicadas), que sejam capazes de motivar 0s
alunos num contexto de sala de aula, mas também tirando partido da observacédo direta e do
ambiente informal da visita de estudo in loco (presencial). Dai se ter planeado a realizacao nédo
s0 das visitas de estudo in loco, como das visitas de estudo virtuais, tirando proveito dos
recursos tecnoldgicos presentes na sala de aula, com o objetivo de despertar o interesse pela
temaética por parte dos alunos. Além destas aplicacfes didaticas, através dos guides existentes
em cada atividade foram igualmente apresentados aos alunos informacGes com o objetivo de
aliar o Patrimonio e a Histéria da cidade. As fontes patrimoniais revelam ser uma boa
possibilidade de explorar a Histéria Local, incentivando os alunos a desenvolverem a
capacidade de mobilizar e relacionar os seus conhecimentos em momentos distintos.

As questdes de investigacdo que desde cedo orientaram o presente trabalho foram:
"Podem a Histdria Local e o Patrimoénio Histérico-Cultural contribuir para a motivacdo dos
alunos?” e “Conseguirdo os alunos relacionar conhecimentos adquiridos nas aulas com a
Historia e o Patrimoénio da sua localidade?”. Com estas questdes pretendo compreender
essencialmente se a Historia e o Patrimonio Locais estimulam a motivacdo dos alunos, e se 0s
mesmos conseguem relacionar os conhecimentos absorvidos anteriormente (em contexto de
sala de aula) com as fontes patrimoniais e com a Historia Local. Relacionados com a questéo
de investigagdo estabeleci igualmente os seguintes objetivos: “verificar se o estudo da Histéria
Local contribui para o aumento da motivagdo dos alunos”; “verificar o impacto das visitas de
estudo, presenciais e virtuais, nas competéncias de autoaprendizagem dos estudantes”;
“verificar quais as potencialidades das visitas de estudo in loco e das visitas de estudo virtuais
no ambito da Historia Local e do Patriménio Histérico-Cultural”; “avaliar o cruzamento dos
conhecimentos adquiridos nas aulas com os momentos nos quais foram realizadas a visita de
estudo in loco e a visita de estudo virtual” e, finalmente, “conhecer a opinido dos alunos face a
pertinéncia do estudo da Historia Local e Patrimonio Historico-Cultural e face as atividades

desenvolvidas”.
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Capitulo I -Reflexdo sobre a Pratica Pedagodgica
1.1 - A Escola

A instituicdo escolar na qual foi desenvolvido todo o estagio pedagdgico foi o Colégio
Bissaya Barreto, em Bencanta, Coimbra. Este estabelecimento de ensino particular alberga
turmas do 1°, 2° e 3° ciclos do ensino basico, contendo igualmente respostas a nivel de cursos
profissionais nivel 4 e uma Academia de Linguas. Além de ser um estabelecimento de ensino
com um enquadramento ambiental bastante privilegiado estd bem localizado, relativamente
perto do centro da cidade de Coimbra, e com bons acessos, a cerca de 20 minutos do Largo da
Portagem.

Apds a concessdo de uma rede de casas da crianca, na qual se pretendia o acolhimento
e assisténcia a criancas na década de 50 do século XX, atuando no &mbito de colmatar
problemas sociais, destacando-se no campo da salde e da assisténcia publica, em 1958
inaugura-se a Fundacao Bissaya Barreto, apds o médico portugués Fernando Bissaya Barreto
ter erguido audazes projetos como Casas da Crianca, maternidades, o Portugal dos Pequenitos,
entre outros projetos?.

A Fundacdo Bissaya Barreto tem seguido uma linha de principios que Fernando Bissaya
Barreto, o patrono da Fundacdo, resumiu na maxima “Fagamos felizes as criangas da nossa
terra”, entendendo a Educagdo como um processo continuo.

O projeto de apoio a crianga iniciado pelo Professor Doutor Bissaya Barreto levou a
criacdo do Instituto de Surdos de Bencanta, auxiliando durante varios anos criangas e jovens
surdos a nivel médico, escolar e social, constituindo uma viavel alternativa ao sistema regular
de ensino?.

No dmbito de expandir o projeto a toda a comunidade, a Fundacéao Bissaya Barreto criou
em 2003 o Colégio Bissaya Barreto, sendo atualmente um estabelecimento de ensino que se
caracteriza pela particularidade de integrar alunos com surdez, enquadrando-se nos tracos e
objetivos de uma escola inclusiva, que procura dar continuidade a integracao de todos os alunos
independentemente das suas dificuldades e da sua condic¢do. Procura-se assim respeitar cada
aluno com as suas particularidades, com o objetivo de contribuir para a sua aprendizagem e
formagéo enquanto cidadaos.

A organizacao caracteristica da institui¢éo escolar, assim como a preocupacao e cuidado

com os jovens alunos, correspondendo ao lema do patrono da institui¢do escolar “Fagamos

1 NASCIMENTO, Nuno Viegas — Fundagdo Bissaya Barreto 50 anos. Coord. Joana Ferreira da Silva,
Coimbra/Porto: Fundagéo Bissaya Barreto e Civilizacdo Editora, 2007, pp. 9 -10.
2 http://www.fbb.pt/cbb/colegio/o-colegio-bissaya-barreto/.
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felizes as criangas da nossa terra” é visivel e materializada em todo o espago do Colégio, assim
como 0 seu espago envolvente, visivelmente acolhedor e convidativo. No interior da instituicao
encontramos espacos propicios ao convivio e a momentos ludicos dos alunos e os edificios
organizam-se de acordo com os ciclos de ensino, onde cada turma tem uma sala principal, nas
quais € frequente encontrar materiais produzidos pelos alunos, essencialmente quando o0s
mesmos decoram a sala em momentos festivos.

Apos a entrada no Colégio podemos encontrar a sala de acolhimento, pensada para
acolher encarregados de educacédo. O edificio do 3° ciclo localiza-se logo apds a passagem da
entrada, sensivelmente a esquerda, onde podemos encontrar a secretaria, a sala de professores,
a sala da coordenacéo, as salas de aula das turmas do terceiro ciclo e a biblioteca, este que é
espaco bastante apelativo e organizado, no qual os alunos tém computadores ao seu dispor,
impressoras e uma grande variedade de livros. Exatamente em frente do edificio anteriormente
descrito, encontramos o edificio do 1° ciclo e logo a sua esquerda encontramos o edificio do 2°
ciclo, espaco no qual se realizam as aulas de Educacdo Visual e Tecnoldgica, assim como as
aulas de informética. Um espaco bastante frequentado por professores e alunos é o bar da
escola, que se localiza num edificio independente dos espacos anteriormente referidos, e 1a
podemos encontrar uma mesa de ping pong na qual os alunos passam grande parte dos
intervalos. No mesmo edificio do bar podemos encontrar o auditdrio, no qual se realizam
eventos festivos ou outras atividades que requerem a existéncia de um espaco amplo e coberto.
Atras destes edificios situa-se o refeitorio, constituido por trés pisos, sendo que o Gltimo piso é
onde os docentes usufruem da sua refei¢do. Perto do refeitério podemos encontrar um outro
edificio, a Casa do Pai, que funciona como ciclo pré-escolar e onde sdo também albergadas
criancas que vivem numa situacio econdmica desfavoravel®.

A politica educativa da instituicdo investe incansavelmente na formacéo civica, além de
seguir as linhas educativas do Ministério da Educacdo, ambicionando formar cidadéos ativos e
conscientes, que prezem pela difusdo de valores essenciais a uma sociedade democratica. A
politica educativa holistica reflete-se na existéncia de varios e heterogéneos clubes ao dispor
dos alunos, desenvolvendo as suas capacidades numa perspetiva multidisciplinar.

Apbs este ano letivo de estdgio no Colégio Bissaya Barreto, além de referir a
organizacdo exemplar da instituicdo, assim como a aproximacao dos professores aos alunos e

0 apoio constante nos tempos livres dos mesmos, creio que € relevante frisar que o colégio se

3 CORREIA, Leandro, Partir, Regressar e Investir, uma abordagem didatica sobre a emigracdo no século XIX
portugués (Tese), Universidade de Coimbra, Coimbra, 2017, p.31.
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pauta igualmente por uma linha inclusiva, na qual sdo reunidos esforgos constantes para que 0s
alunos, independentemente da sua dificuldade ou condigdo, sejam respeitados e auxiliados.
Considero fulcral destacar o espaco da sala de aula, uma vez que tém condi¢des muito boas e
recursos diversificados. As salas de aula estdo munidas de computadores e projetores e a
internet é acessivel em todo o Colégio, o que auxilia muito o professor ao possibilitar a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos no &mbito de melhorar a pratica pedagdgica. Todo o espaco
que o Colégio alberga retne condicGes ideais para que os alunos possam socializar e aproveitar
0S seus momentos de 6cio, com patios espacosos e varios equipamentos ludicos, mas também
para que cada aluno possa aprender com acesso a um vasto leque de recursos e num espaco

acolhedor.

1.2 - Caracterizacdo da turma

Extremamente importante para compreender o estudo e 0s seus resultados € conhecer o
contexto no qual foi aplicado, neste sentido, aléem de uma caracterizacdo da instituicdo escolar
é deveras relevante caracterizar a turma que acompanhei ao longo do estagio pedag6gico e com
a qual desenvolvi atividades relativas a tematica da Histéria Local e Patriménio Histérico-
Cultural no ensino da Historia.

Logo ap6s o primeiro momento de reunido com a Professora Orientadora Joana
Damasceno os dois professores estagiarios de Historia do Colégio receberam informacdes
imediatas relativamente as turmas que iriam assumir. Tomamos assim conhecimento que
iriamos lecionar as aulas das turmas do 7° ano, turmas essas que conhecemos posteriormente.

A turma gue acompanhei durante o estagio pedagogico era constituida por 18 alunos,
todos eles com 12 anos no inicio do ano letivo, 7 alunas do sexo feminino e 11 alunos do sexo
masculino.

Nenhum dos alunos pertencentes a turma reprovou qualquer ano escolar. Para conhecer
melhor o grupo turma, o seu percurso escolar e o seu ponto de partida no &mbito da disciplina
de Historia, revela-se pertinente conhecer os resultados obtidos pela turma no ano anterior a
disciplina de Historia e Geografia de Portugal, no 6° ano de escolaridade, na qual: dois alunos
tiverem aproveitamento de nivel 3; quatro alunos tiveram aproveitamento de nivel 4; e 14
alunos tiveram aproveitamento de nivel 5. E importante referir que a constituicdo da turma no
6° ano ndo € exatamente igual a atual turma do 7° ano, uma vez que no final do ano letivo de
2018-2019 sairam do colégio 3 alunos e no inicio do ano letivo de 2019-2020 entrou um novo
aluno na dita instituicdo escolar e na turma, formando-se assim o presente grupo. Dadas as

informagdes da turma ao longo do seu 6° ano de escolaridade na disciplina de Historia e
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Geografia de Portugal, apesar de pequenas alterac6es efetuadas, podemos concluir que o nivel
de aproveitamento da turma € bastante satisfatorio, uma vez que além de ndo terem sido
registados niveis negativos, 14 alunos da anterior turma alcancaram um nivel de aproveitamento
de 5 valores (muito bom). Destaco que a turma tinha no total 20 alunos, portanto a maioria foi
avaliada com o nivel de 5, o que revela um aproveitamento muito bom e justifica uma base de
conhecimento sélida por parte dos alunos que, efetivamente, demonstraram capacidades
suficientes para acompanhar o fio condutor da matéria e da aula, participando ativamente de
modo frequente. Apesar de estes serem resultados bastante satisfatorios, existiu uma variacao
do aproveitamento dos alunos no seu 7° ano, todavia, a turma permaneceu com um desempenho
consideravelmente bom.

Relativamente aos apoios que alguns alunos possuiram, durante o ano letivo de 2019-
2020, considero pertinente, para a disciplina de Histdria, destacar que um aluno da turma
usufruiu de antecipacdo e reforco das aprendizagens na disciplina de Portugués (medidas
seletivas), o que pode justificar algumas dificuldades nos textos analisados ao longo das aulas,
enguanto paralelamente, outro aluno teve apoio tutorial pela professora de Educacao Especial
(medidas seletivas), discente este que entre outras medidas tomadas na disciplina de Historia,
ao longo do ano letivo 2019-2010, consta a adaptacéo do seu teste de avaliagéo.

Grande parte dos alunos esta envolvido em atividades extracurriculares de indole
desportiva, tais como: badminton, futebol, judo, entre muitos outros. Paralelamente a
assiduidade dos alunos nas salas de estudo nas suas tardes livres, nas quais estdo professores
que auxiliam os alunos na realizacdo dos seus trabalhos de casa, alguns dos discentes da turma
frequentam também o Clube do Parlamento de Jovens, sendo que trés alunos participam
frequentemente e dois alunos participam casualmente.

Ainda que haja, tal como foi referido anteriormente, um apoio constante aos alunos
guando demonstram dificuldades na disciplina de Portugués, devido a oferta formativa do
Colégio os alunos estdo igualmente familiarizados com vérias linguas estrangeiras (inglés,
espanhol e francés), em adicao a lingua gestual, que é exercitada desde cedo com os discentes
do Colégio, devido ao seu contexto historico anteriormente referido.

Tecendo algumas observagGes pessoais, considero que desde 0s momentos iniciais a
turma revelou ter potencialidades significativas de participacdo e de acompanhamento do fio
condutor da aula e da matéria abordada. Devido a procura constante de participagédo ativa por
grande parte dos membros da turma, a reacdo a momentos expositivos ndo era a melhor,
revelando-se mais motivados com momentos mais dindmicos das aulas a par com uma

diversificacdo de recursos. Dado o apetrechamento tecnologico existente na sala de aula
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reuniram-se condic¢des favoraveis a producdo de aulas dindmicas, inovadoras e cativantes. Os
alunos demonstravam um aumento notavel da sua motivacao quando se recorria a tais recursos,
como a utilizacdo de imagens em movimento (videos, excertos de filmes e documentarios, etc.),
questionarios de Plickers e, ap0s a autorizacdo da Direcéo de turma, os questionarios Kahoot!,
com recurso aos dispositivos méveis dos alunos, uma vez que todos estavam munidos dos ditos
aparelhos e revelavam-se familiarizados com a utilizacdo dos dispositivos méveis, a internet e
outras tecnologias digitais. Os alunos evidenciaram um aumento de atencdo e motivagédo
quando foram utilizados os recursos digitais, principalmente os questionarios Kahoot!
realizados em grupos de dois alunos, que foram realizados algumas vezes em momentos finais
da aula, com a finalidade de consolidar conhecimentos relacionados com a matéria abordada ao
longo da aula.

Momentos monotonos e expositivos levavam a uma ligeira dispersdo dos alunos,
surgindo assim momentos de maior inquietacdo, que na verdade ndo foram muitos. Porém, na
sua maioria, estes momentos, ocorriam essencialmente nas aulas de 45 minutos, o que
possivelmente se deveu ao facto de essa ser uma das Ultimas aulas do dia e por ser realizar apos
uma aula de Ciéncias Naturais, disciplina na qual os alunos realizavam experiéncias no
laboratério de modo frequente. Esta foi uma deducédo levantada pelos membros do ndcleo de
estagio de Histdria do Colégio, incluindo a Professora Orientadora. Contudo, 0s pontos menos
positivos da turma nunca foram mais que essa inquietacdo ou alguma dispersdo em momentos
isolados, assim sendo, considero que a turma teve um comportamento bastante satisfatério na
grande maioria das aulas, colaborando, participando e revelando a curiosidade tipica da sua

faixa etéria, o que naturalmente considero gratificante.

1.3 - Reflexdo sobre a pratica pedagdgica e formativa

Materializar em palavras todo este ano letivo de estagio pedagdgico é, de facto, uma
tarefa dificil, uma vez que esta foi uma experiéncia que estimulou tantos e tdo diversos
sentimentos, e que se traduziu em aprendizagens impares que me acompanhardo numa longa
caminhada na qual estou a dar os primeiros passos, caminhada essa que é a carreira de docente.
As aprendizagens ao longo de todo este ano foram imensas e, tal como referi aos alunos que
acompanhei durante todo este ano letivo no qual assegurei aulas presenciais, mas também,
dadas as circunstancias, assumi aulas assincronas e sincronas, “espero que tenham aprendido
tanto comigo como eu aprendi convosco”.

A intencdo de ingressar no Colégio Bissaya Barreto, para l& realizar o meu estagio

pedagogico, baseou-se essencialmente nas consideracbes dos meus colegas que tinham,
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entretanto, terminado o seu segundo ano e o estagio pedagdgico do Mestrado em Ensino de
Historia no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério. Dado o feedback, mas também
devido a boa localizacéo e a proximidade do Colégio, foi entdo uma instituicao que considereli
prioritaria nas minhas ambicdes. Porém, estava consciente que apesar do feedback bastante
positivo, por mais questfes e pesquisas que eu pudesse realizar, tudo seria um mar de
imprevisibilidades no qual teria de entrar, mas estava igualmente convicto de que esta seria uma
experiéncia que me iria marcar para o resto da minha vida.

Ap0s o primeiro contacto com a Professora Orientadora Joana Damasceno, tivemos a
possibilidade de conhecer quais seriam 0s niveis de escolaridade e as turmas que o ndcleo de
estagio de Historia do Colégio iria assumir. Ainda no mesmo dia tivemos a oportunidade de
conhecer as turmas que iriamos acompanhar durante o ano letivo, estruturando-se assim as
bases para redigirmos o nosso Plano Individual de Formagao*, que foi iniciado pouco depois,
apo6s conhecermos melhor os discentes e a instituicdo escolar. Depois de uma semana de
adaptacdo na qual assistimos as aulas das ditas turmas, a Professora Orientadora Joana
Damasceno deu-nos total confianga para comecarmos a lecionar. O nivel de escolaridade que
iriamos acompanhar era o 7° ano de escolaridade, todavia, tivemos a oportunidade de orientar,
simultaneamente, as sessdes do clube do parlamento de jovens do Colégio.

A primeira aula assegurada foi uma sessdo do parlamento de jovens, no qual faldmos
acerca da tematica da violéncia doméstica e no namoro, porém, a experiéncia de dar a primeira
aula da disciplina de Historia foi bastante diferente, uma vez que no clube do parlamento de
jovens o nimero de alunos era menor e a aula era mais curta, com duracao de 45 minutos cada
sessdo. A primeira aula que assegurei, ao 7° ano de escolaridade, foi possivelmente a aula mais
importante de todo este percurso letivo. Foi na primeira aula que compreendi que € necessario
deixar os alunos dar o primeiro passo, conhecé-los, conhecer o seu ponto de partida e as suas
dificuldades. Logo na primeira aula tomei consciéncia de alguns erros que tinha cometido, tais
como: o vocabulério utilizado, uma vez que deveria ser mais simples e acessivel a todos 0s
alunos; o ritmo da explicacdo dos contetdos deveria ser mais brando; e a tendéncia de lecionar
a aula de modo expositivo deveria ser controlado.

De imediato senti uma inseguranca emergente e uma chuva de questdes que caiam sobre
mim, questionando-me se era este 0 caminho que eu deveria seguir, ou sequer se teria as
aptiddes que a profissdo de um docente requer. Nao posso deixar de mencionar que 0 apoio da

Professora Orientadora foi fulcral e motivador, além disso, senti que tinha de fazer tudo o que

4 Consultar Anexo 1.
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podia para poder superar as dificuldades que detetei, seguindo também os concelhos que a
Professora Joana Damasceno me deu, assim como o meu colega de Estagio e amigo Miguel
Santos. Nos dias que se seguiram a primeira aula pensei muito nos primeiros 90 minutos que
assegurei e tentei melhorar cada ponto negativo que auto detetei, pois sentia que o sucesso dos
18 alunos, que estavam na sala para a qual eu me dirigia, também dependia de mim, e ndo podia
camuflar a minha responsabilidade de os ajudar na sua aprendizagem, no enriquecimento do
seu conhecimento, contribuindo igualmente para a sua formacdo enquanto cidad&os,
conhecendo melhor o passado e compreendendo melhor o presente. Ainda que tenha sido um
periodo dificil, os momentos iniciais foram possivelmente os mais importantes e estruturantes.

Ap6s uma fase inicial mais conturbada devido a adaptacdo inerente a este ano de estéagio,
com as sugestdes constantes da Professora Orientadora, com a minha prépria experiéncia e
devido ao facto de ir conhecendo a turma e as suas especificidades, consegui ganhar mais
confianga na lecionacdo das aulas, diversificando também os recursos utilizados em sala de
aula, recorrendo as tecnologias digitais na realizacdo de inquéritos de Kahoot!, o que ajudou a
construcdo de uma relacdo mais solida e proxima com a turma.

A medida que conhecia melhor o grupo compreendida como lidar melhor com as
caracteristicas especificas dos alunos. Uma vez que a turma demonstrava uma reacao bastante
positiva a visualizacdo de imagens em movimento, essencialmente a meio da aula ou nos
momentos finais, no caso das aulas de 90 minutos, com o intuito de recordar e sintetizar os
conteddos abordados ao longo de toda a aula, investiu-se consideravelmente na referida
estratégia. Porém, algo que despertou bastante a curiosidade, e creio que também o espirito de
competitividade, assim como a atencdo dos alunos foram os questionarios de Kahoot!,
realizados em grupos de dois elementos e com acesso aos dispositivos moveis. De facto, alguns
dos alunos que demonstravam um menor interesse durante a aula revelaram-se extremamente
interessados no momento da realizacdo dos questionarios Kahoot!, algo que considerei bastante
positivo.

Além das tarefas referidas anteriormente foram igualmente desenvolvidas outras
atividades que, naturalmente, contribuiram para uma estruturacao e fortalecimento da relagéo
com a turma, mas que ambicionavam contribuir, a0 maximo, para a aprendizagem dos alunos
de uma forma cativante e motivadora. Exemplo de uma tarefa persuasiva, mas igualmente
pedagdgica, € o caso de uma atividade na qual os alunos embalsamaram uma pequena estatueta
que representava uma mumia, simulando todo o processo de mumificagdo, o que despertou um
grande interesse nos alunos relativamente a tematica da sociedade egipcia. No ambito da

unidade do mundo helénico, foi realizada uma pequena visita de estudo virtual ao Parthenon,
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porém, esta atividade foi orientada pelo professor e ndo pelos alunos, mas foi ja uma pequena
introducdo a visita de estudo virtual que os alunos tiveram. Em adicdo aos exemplos referidos,
existiram outros momentos que se pautaram constantemente pela procura do estimulo
motivacional nos alunos e pelo gosto de aprender, nos quais ndo nos limitdmos aos recursos
tradicionais, sendo exploradas outras opg¢des, com o intuito de melhorar ao maximo o ensino e
a aprendizagem dos alunos, uma vez que essa foi sempre a minha finalidade.

Bastante relevantes foram igualmente as experiéncias realizadas com outras turmas,
além do grupo ao qual lecionava frequentemente as aulas, do 7° ano de escolaridade.
Felizmente, a Professora Orientadora confiou-nos a aproximacéo a outras turmas em diversos
contextos, tais como: a ja referida participacdo e dinamizacdo do Clube de Parlamento de
Jovens, no qual foram promovidas vérias atividades ligadas a tematica da violéncia doméstica
e no namoro; a festa de natal do Colégio, para alunos e Encarregados de Educacdo, que se
realizou no Teatro Académico Gil Vicente, em Coimbra; as atividades da interrup¢éo letiva da
primeira semana das férias de natal, na qual foram promovidas imensas atividades com o auxilio
de varios docentes da instituicdo escolar, onde interagimos com diversos alunos do primeiro
ciclo do ensino basico ao terceiro ciclo do ensino basico; e 0 acompanhamento de uma turma
do 8° ano do Colégio a uma exposicao bianual de arte moderna realizada no Convento de Santa
Clara-a-Nova.

Além destas experiéncias que nos possibilitaram uma aproximacdo a comunidade
docente e discente do Colégio Bissaya Barreto, creio firmemente que foi proeminente a
lecionacdo de aulas a outras turmas, o que nos permitiu trabalhar com jovens de outras idades,
tal como sucedeu com uma turma do 6° ano de escolaridade e outra turma do 9° ano. Com a
turma do 6° ano, 0 momento da aula constituiu o primeiro contacto que tivemos com a mesma,
porém a aula correu bastante bem, apesar da existéncia de momentos isolados nos quais alguns
alunos ficavam um pouco mais dispersos, esta tendéncia foi-se alterando, incentivando os
alunos a participar de forma ordenada e cuidada. Relativamente & turma do 9° ano, era uma
turma j& conhecida pelo nudcleo de estagio de Histdria, uma vez que nos auxilidvamos os alunos
que tinham mais dificuldades no momento da realizag&o dos testes de avaliagéo e corrigimos
algumas destas provas da referida turma. Fomos assim desenvolvendo uma ligeira e progressiva
empatia com os alunos e tinhamos ja um conhecimento prévio do aproveitamento geral da turma
nos momentos de avaliacdo. No momento da preparacdo da aula tivemos em conta o facto de a
referida turma ser um pouco mais agitada, dado que investimos em estimular a participacao dos

alunos, a leitura de documentos por parte dos mesmos e a visualizagdo de um video.

10



Sérgio Couto A Histéria Local e o Patrimédnio
Histérico-Cultural no Ensino da Historia

Todas estas experiéncias e oportunidades foram fundamentais para desenvolver mais
confianca na lecionacdo de aulas, mas essencialmente para compreender que a instituigéo
escolar € um universo bastante heterogéneo e que a abordagem ndo deve ser invariavel
consoante a turma ou até os proprios alunos pertencentes a mesma turma. Contudo, apesar
destas experiéncias terem sido bastante proveitosas, ndo posso negar que o que se revelou mais
proveitoso foi a construgdo de uma relagdo e de um trabalho continuo com a turma a qual
lecionei aulas de modo frequente. O desenvolvimento de um trabalho continuo com a turma
possibilitou conhecer os alunos e as suas especificidades, planeando de uma forma mais eficaz
a aula tendo em conta os periodos de mais atencdo da turma e de maior produtividade,
procurando proporcionar aos alunos uma aula dindmica e eficiente. O auxilio prestado a
Professora Orientadora nos testes de avaliacdo, na selecdo de algumas questdes para aplicar nos
testes e na correcdo dos mesmos, permitiu igualmente compreender onde os alunos tinham mais
dificuldades e como reagiam a momentos de avaliagdo, nos quais, supostamente, existe uma
maior presséo para a maioria dos alunos.

A participacdo nas reunifes de turma deve também ser destacada, uma vez que
possibilitou o conhecimento de apoios e dificuldades demonstradas pelos alunos noutras
disciplinas, o que poderia justificar algumas vulnerabilidades na compreensdo ou leitura de
alguns textos utilizados em sala de aula, mas principalmente para compreender alguns
fendmenos e comportamentos dos alunos, que por vezes eram influenciados pela esfera social
ou familiar. Assim sendo, nesses momentos tinhamos a possibilidade de conhecer os alunos de
uma forma mais completa, o que é incentivado pelo facto de o Colégio e a Direcdo de turma se
pautar por auxiliar o aluno ao maximo em todas as situacdes, preocupando-se ndo s6 com o
aluno enquanto estudante, mas essencialmente do ponto de vista humano, procurando a razdo
de alguns problemas para, seguidamente, investir na projecao de solucdes. A aproximacao aos
Encarregados de Educacdo no ambito de ajudar o discente foi uma constante.

A par com o0 estagio esteve sempre ligado o trabalho do relatério, neste sentido,
procurou-se desde cedo uma ligacéo entre a tematica do relatorio e o estagio, para que assim
pudessem ser identificadas dificuldades precocemente e, apds identificadas, superadas a tempo.
Nesse sentido, tal como referido anteriormente neste relatdrio, procurou-se a implementacao de
um modelo heterogéneo e exequivel em contextos futuro apds as devidas alteragbes. A
finalidade da tematica era aproximar os alunos do Patrimonio Histérico-Cultural e da Historia
da sua cidade, o que foi proporcionado através de uma visita de estudo in loco ao Criptopdrtico
Romano do Museu Nacional Machado de Castro e uma visita de estudo virtual as Ruinas de

Conimbriga. De facto, tenho de agradecer o auxilio dos Diretores de turma, que decidiram
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planear uma visita a cidade de Coimbra, dando a possibilidade aos alunos de conhecer 0s
espacos mais celebres da mesma. Foi nesta atividade que inseri a visita de estudo in loco ao
Criptoportico Romano do Museu Nacional Machado de Castro. O nucleo de estagio de Historia
participou empenhadamente em toda a atividade, acompanhando os alunos e apresentando-lhes
0s principais espacos da cidade de Coimbra, realizando um pequeno enquadramento historico
e destacando algumas informagdes basilares sobre cada espaco visitado.

Apo6s uma reflexdo panotica do estagio relativamente a experiéncia com a turma, as
experiéncias com outras turmas e as atividades nas quais existiu a possibilidade do nucleo de
estagio colaborar ativamente, creio que é fulcral tecer algumas consideracdes e reflexdes
relativamente ao momento de ensino remoto e digital que se viveu desde as ultimas semanas
do segundo periodo escolar, em meados do més de marco, uma vez que este foi um
acontecimento marcante em todo o nosso trabalho académico e enquanto docentes estagiarios.
Friso, uma vez mais, que as consequéncias impactantes do confinamento e das medidas tomadas
no ambito do combate a propagacdo do Covid-19 ndo exigiram apenas adaptacfes aos
professores e alunos do ensino basico e secundario, mas também aos discentes e docentes do
ensino superior, devido ao facto se tornar necessario encontrar solucdes face ao encerramento
de bibliotecas e arquivos, o que foi extremamente custoso para alunos que se encontram num
momento de producdo de trabalhos cientificos de grande relevancia para o seu curriculo,
percurso académico e futuro profissional, como é o caso de regaldrios de estagio, projetos, mas
essencialmente teses académicas. Porém, falarei na primeira pessoa, tendo em conta a minha
experiéncia no Colégio Bissaya Barreto e na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

Primeiro de tudo foi bastante importante ter realizado as atividades planeadas durante o
segundo periodo escolar, contudo, apesar de ndo existir a possibilidade de entregar aos alunos
0s questionarios da segunda atividade realizada no ambito da tematica selecionada, o Colégio
e a Professora Orientadora Joana Damasceno sempre garantiram o contacto permanente com
os alunos e com os Encarregados de Educacéo.

Toda a adaptacdo realizada pela Universidade de Coimbra e pelos Professores da
Faculdade de Letras foi imediata e, a meu ver, extremamente adequada. A orientagcdo dos
relatorios permaneceu muito bem conseguida, com aulas sincronas marcadas € com um
contacto constante entre docentes e discentes.

Relativamente a reacdo do Colégio a toda esta questdo, foi igualmente um meio no qual
se realizaram reunides prévias, devido aos Encarregados de Educagdo revelarem um receio
consideravel face ao avanco substancial da pandemia no Norte de Portugal. Alguns alunos

chegaram mesmo a ndo comparecer nas aulas no dia 12 de marco, dia no qual, no caso da turma
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com a qual trabalhei todo o ano letivo, apenas cinco de um total de 18 alunos estiveram
presentes, o que se sucedeu igualmente em outras turmas, obrigando o Colégio a uma rapida
reacao e a uma projecdo de medidas futuras, tendo sido realizada uma reunido no préprio dia,
no ambito de se delinearem solu¢cdes num contexto no qual, apesar de ainda ndo o
considerarmos, era muito dificil fazer previsdes ou estabelecer planos concretos.

Perante o estado de emergéncia decretado e face ao confinamento necessario, a solugado
emergente no ensino foi a utilizacdo das tecnologias digitais para se poder realizar aulas a
distancia, existindo momentos assincronos (conjunto de atividades que nédo estdo vinculadas a
um momento concreto de ligagdo virtual entre professor e aluno) e sincronos® (aulas nas quais
0s alunos e os professores estdo em contacto no mesmo instante e no mesmo ambiente virtual).
Rapidamente fomos inseridos nestas adaptacGes realizadas pelo Colégio, inicialmente
organizando atividades assincronas que eram enviadas aos Encarregados de Educacdo e que 0s
alunos nos enviavam por via e-mail. J& num momento posterior, apds um periodo no qual
apenas assistimos as aulas sincronas através da plataforma Microsoft Teams, tivemos a
possibilidade de voltar a lecionar e assegurar as aulas as turmas com as quais trabalhavamos
anteriormente. Esta adaptacdo exigiu uma preparacdo e organizacdo bastante diferente das
aulas, uma gestdo do tempo mais rigorosa, mas também uma simplificacdo dos conteddos
lecionados, tendo em conta que as aulas sincronas tinham uma duracéo de apenas 30 minutos.
O objetivo foi sempre explicar a matéria de forma simples e direta, recorrendo-se habitualmente
a um pequeno video introdutoério e reservando os momentos finais para o esclarecimento de
duvidas. Apds as primeiras duas aulas sincronas, recorremos novamente aos inquéritos de
Kahoot!, consolidando os conhecimentos dos alunos na fase final da aula, neste contexto de
ensino remoto. A plataforma Microsoft teams revelou-se apta para solucionar, com um elevado
nivel de qualidade, o contexto do confinamento e do ensino remoto. A referida plataforma
possibilitou a distribuicdo de materiais aos alunos, a marcacdo de reunibes, o registo de
trabalhos de casa, a avaliacdo de questionarios realizados pelos alunos, estando igualmente
munida de um chat que possibilitava um facil contacto entre docentes e discentes.

A solugéo encontrada do ensino remoto e o contacto constante com os alunos foi
essencial para a manutengdo de um ritmo de trabalho saudavel e imprescindivel, porém, o
momento no qual dei a minha primeira aula sincrona foi naturalmente impar, incomparavel com
a sensacdo de chegar a sala de aula mais cedo para coordenar a agitacéo tipica dos jovens que

se encontram numa faixa etaria primaveril, da redacdo do sumario no quadro e da simples

5 Consultar Anexo 2.
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interacdo com os alunos, que aos poucos, eu ia conhecendo cada vez melhor. Ainda assim, foi
uma sensacdo revitalizante voltar a interagir num momento especifico com a turma, lecionar,
ser ouvido e questionado pelos alunos cuja imaginacao, por vezes, lhes esboca as dividas mais
incriveis e inesperadas. Emergiu no meu pensamento a ideia de que, apesar de longe foi bom
estar de volta e, ainda que nas condic¢Ges que vivemos no ambito do ensino remoto, o objetivo
sera sempre o de proporcionar a melhor aprendizagem possivel aos jovens, que s&o o futuro da

nossa sociedade e do nosso mundo.
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Capitulo 11 - Enquadramento Teorico
2.1 - A Histéria Local

Para a construgdo de um discurso claro e estruturalmente organizado é importante
primeiramente analisar a origem e a evolugéo dos estudos sobre as localidades. Antes de mais
é indispensavel mencionar os estudos historico-corogréaficos, realizados com o objetivo de
conhecer e dar a conhecer o pais e todo o seu territorio heterogéneo, reunindo contributos
relacionados com a Geografia e a Historia das localidades. Assim se inicia o percurso dos
estudos locais que emergem consideravelmente no século XIX em Portugal e, no contexto
europeu, apos a emergéncia da Nova Histdria em Franca, quando a Historia Local passa a ser
foco de um maior interesse, tendo em conta que a Nova Historia expande os interesses da
historiografia a temas que ateé entdo eram menos estudados e a uma maior variedade de fontes.

A Historia particular das localidades produzida fora dos meios académicos foi, da
mesma forma, muito importante para a historiografia portuguesa. Apesar de revelar algumas
fragilidades quanto a metodologia e a elaboracdo teodrica, quando analisados os temas e 0s
contetdos tratados, beneficiavam de uma maior liberdade e menores condicionalismos do que
os estudos desenvolvidos nos meios academicos. Assim sendo, no caso portugués, esta Histdria
particular das localidades ingressou num caminho em direcdo de uma nova Historia mais cedo
do que no contexto académico. Enquanto os estudos produzidos nas universidades incidiam
essencialmente na cultura “erudita” e na Historia institucional e politica, fora dos meios
académicos eram tratados temas tradicionais relacionados com as realidades locais, ndo se
cingindo ao estudo das elites e dos grandes acontecimentos politicos, abordavam-se e
estudavam-se temas que faziam entdo parte de uma Nova Historia. As fragilidades detetadas
nestes estudos particulares das localidades estavam relacionados essencialmente com a anélise
de uma vasta baliza cronoldgica na qual se tratam com rigor mais acentuado as épocas inseridas
nas extremidades cronolégicas (as mais antigas e as mais recentes) e além disso deteta-se o
estudo de um vasto leque de tematicas®. Fora dos meios académicos referimo-nos a uma
Historia particular das localidades devido ao facto de ndo serem estabelecidas comparagdes e
interacdes entre a escala local e nacional, o que se deve ao facto de estes estudos analisarem
uma grande variedade de tematicas por um vasto periodo temporal’.

Nos finais da década de 70 do século XX surgiu em Franga uma nova concegao

historiogréfica, que foi designada de Nova Historia, concecdo essa na qual a Histdria Local e

6 NETO, M., Percursos da Histdria Local Portuguesa. Monografias e representagdes de identidades locais. em
Memoria e histdria local: Atas do coléquio internacional, Coimbra: CHSC,2010, p. 61.
" Idem, ibidem, p. 61-62.
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Regional assumiu uma posicao diferenciada, na qual se assistiu a uma diversificagcao dos objetos
de analise, das problematicas estudadas e das fontes, sendo assim reservado um espaco de maior
relevo para a Historia Local e Regional, tendo em conta que através do local procurava-se o
especifico®.

Marc Bloch, aponta o surgimento de equivocos acerca das diferencas conceptuais entre
“Historia Local” e “Historia Regional”, e de facto, ambos os conceitos ndo sdo sindonimos.
Silvia Aradjo tendo em conta a analise e as perspetivas heterogéneas de varios historiadores,
refere que existem diferencas entre os conceitos, principalmente no que diz respeito ao seu
recorte geografico, no entanto, tanto a “Historia Local” como a “Historia Regional” traduzem
uma proximidade ao individuo, aludindo a algo que se encontra proximo da sua realidade®.

Os primeiros passos de uma nova Histdria Local portuguesa foram incentivados por
jovens investigadores nos meios académicos nos inicios da década de 60, abrindo o espaco para
a inovacdo através da producdo de teses de licenciatura nas quais eram utilizadas novas
metodologias. Destacam-se neste contexto os estudos da demografia histérica. A partir da
década de 70 do século XX, com a progressiva libertacdo de constrangimentos politicos e com
o0s contributos de jovens investigadores académicos abrem-se novos campos de investigacao.
As primeiras marcas desta abertura historiografica em Portugal sdo as monografias de cidades,
regides e concelhos nas quais se uniam a Historia da sociedade, da populagdo e da economia®®.

Os estudos de Historia Local ndo estiveram apenas presentes nas Universidades,
marcando igualmente presenca em contexto escolar, tendo em conta que no ano de 1968 surgem
recomendacdes metodoldgicas, no ambito da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal,
nas quais se recomendava ao professor a introducao do estudo da Histéria Local. As atividades
relacionadas com a Histdria Local passaram a ser mais valorizadas, realizando-se trabalhos de
grupo e visitas de estudo a locais com interesse historico. No ano de 1972 encontramos
novamente recomendacBGes desta natureza, com estreitas ligacdes a Historia Local nos
programas da dita disciplinal?.

Analisando os contributos de autores que, atualmente, refletem acerca da pertinéncia do
estudo da Histdria Local, José Maria Amado Mendes frisa a conveniéncia da articulacéo entre

a Historia Local e a Historia Nacional, referindo que ambas ndo se excluem, muito pelo

8 ARAUJO, S. «S6 se ama o que se conhece...»: Contributos da Histéria local no Ensino da Histéria (Tese).
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Porto, 2017, p. 25.

°Idem, ibidem, p. 26.

10 NETO, M., Percursos da Histéria Local Portuguesa. Monografias e representagdes de identidades locais. em
Memoria e histdria local: Atas do coloquio internacional, Coimbra: CHSC, 2010, p. 63.

11 ARAUJO, S. «S6 se ama 0 que se conhece...»: Contributos da Histoéria local no Ensino da Histéria (Tese).
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Porto, 2017, p. 26-27.
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contrario, complementam-se. Esta relacdo pode corrigir generalidades erréneas, podendo do
mesmo modo contrapor o anonimato da Historia geral, informacgdes e personalidades
especificas que ficam na sobra dos nimeros e estatisticas a escala nacional. O mesmo autor
refere também que estudos locais e regionais revelam-se muito importantes para o turismo local,
pois é com base nos ditos estudos que se constituem os roteiros patrimoniais, as placas e 0s
folhetos informativos dos locais mais visitados'?.

Além da Historia Local nos possibilitar o conhecimento da heterogeneidade do territério
nacional e as especificidades das identidades locais, podemos e devemos igualmente frisar que
muitas das vezes o estudo da localidade nos ajuda a compreender fenémenos cujo impacto ndo
é apenas local, mas também nacional, tal como assinala Anténio de Oliveira quando refere o
exemplo da micro-histéria italiana que, partindo de um pequeno problema, analisa intencdes
gerais®® .

Luis Reis Torgal instiga Politécnicos e Institutos a desenvolverem pesquisas em
arquivos, estabelecendo interacbes com universidades e autarquias, para que Se possam
desenvolver investigacdes locais com metodologias mais adequadas'®. Relativamente aos
desenvolvimentos da Historia Local no ensino superior destacam-se outras iniciativas, como o
langamento de uma pos-graduacdo em Histdria Regional e Local, na Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa, em 1991 através do Departamento de Histéria, na tentativa de formar
mais investigadores na area, suprimindo a falta dos mesmos. Na mesma instituicdo foi também
criado o Instituto de Histdéria do Municipalismo Alexandre Herculano, empreendendo trabalhos
de Historia Local®®.

Analisando periodos mais remotos, nos quais encontramos a origem dos estudos das
localidades, em Portugal as corografias afirmam-se no século XVI e XVII, destacando-se no
ambito destes estudos a Corografia Portugueza publicada nos inicios do século XVIII, da
autoria do Padre Carvalho da Costa, composta por contributos de uma grande variedade de
areas do saber distintas, como tépicos de cariz histérico, onomastico, narrativas populares
relativas a origem do local, acontecimentos significativos como a fundacédo e a conquista da

autonomia local (foral), genealogias, recursos naturais e Patriménio Artistico e Arquitetonico®.

12 BESSA MOREIRA, N. M., Histéria Local, Espaco e Paisagem em Portugal: Panoramica historiogréfica e estudo
de caso sobre a Revista de Histdria (1912-1928). HiSTOReLo. Revista de Historia Regional y Local, 2016, p. 65-
69.

13 OLIVEIRA, Antdnio de, Antiquarismo e Histdria, Palimage, Coimbra, 2013, p. 465-467.

4 NETO, M. op. cit., p. 68.

15 ARAUJO, S. «S6 se ama 0 que se conhece...»: Contributos da Histéria local no Ensino da Histéria (Tese).
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Porto, 2017, p. 28.

16 NETO, M., Percursos da Histéria Local Portuguesa. Monografias e representacdes de identidades locais. em
Memoria e histdria local: Atas do coléquio internacional, Coimbra: CHSC, 2010, p. 49.
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A realizacdo destes estudos tinha motivacdes de natureza intelectual, social e politica.
Com a emergéncia do humanismo no século XVI, surge um espirito de curiosidade e
observacao que motivou a realizacdo de estudos desta indole. Estes estudos constituiram um
meio de dotar a coroa de informacdes acerca do Patrimonio para que a mesma pudesse
promover politicas de desenvolvimento do territorio, mas também para conhecer os recursos
naturais de cada uma das regides e localidades que comp&em o territorio nacional. Neste século,
sob ordem do monarca D. Jodo 111, foram realizados os primeiros recenseamentos populacionais
entre 1527 e 1532. Todavia, entre este Numeramento populacional do século XVI1 e o inicio do
século XVIII, no qual se destaca a Chorographia Portugueza do Padre Antonio Carvalho da
Costa, as informacdes relativas a evolucdo da populagio portuguesa sdo escassas!’. Neste
contexto foram elaborados vérios inquéritos no século XVIII cujas respostas constituiam
informacdes relevantes para o estudo das localidades, como os inquéritos promovidos pela
Academia Real da Historia e pela Secretaria do Estado do Reino. Destacam-se os contributos
eclesiasticos no &mbito da recolha de informacdes sobre o territdrio. As memorias paroquiais
de 1758 constituiram igualmente nucleos de informacdes que se distinguem no mesmo século
enquanto uma das melhores fontes de informagcéo histdrica sobre as localidades*®.

Na Academia Real da Historia, o lancamento de inquéritos aos arcebispados, bispados,
camaras e provincias de comarcas, foi promovido pelo Padre Manuel Caetano de Sousa,
reunindo assim informac6es de cartdrios e artigos, elaborando posteriormente o Systema de
Histdria juntamente com o Conde da Ericeira, elaboragéo para a qual os documentos da Histéria
Local foram bastante valorizados™®.

O ambiente iluminista da época refletiu-se em diversos projetos, entre 0s quais se
destacam os estudos relacionados com a quantificacdo populacional como o numeramento de
Pina Manique de 1798 e o censo populacional de 1801-1802. Esta busca pelos conhecimentos
dos recursos disponiveis ao longo do territorio portugués e a sua inventariacdo prosseguiu no
século XIX, o que se refletiu na publicaco de variadas corografias e dicionarios corograficos.

Com estes contributos das academias durante o século XVIII, no século seguinte
evidenciaram-se desenvolvimentos nesta area, sendo o século XIX considerado o século de

exceléncia para a elaboragdo de estudos locais em Portugal. Este investimento intelectual no

17 SERRAO, Jodo Vicente, “Populagdo e rede urbana nos séculos XVI-XVIII”, in César Oliveira (dir.), Historia
dos municipios e do poder local (dos finais da Idade Média & Unido Europeia), Lisboa, Circulo de Leitores, 1996,
p. 63-77.

18 |dem, ibidem., p. 51.

19 ARAUJO, S., «S6 se ama o que se conhece...»: Contributos da Histéria local no Ensino da Histéria (Tese).
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Porto,2017, p. 27.

20 NETO, M. op. cit, p. 51.
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século XIX resultou na publicacéo de estudos e na formacao de coletaneas, como a Portugaliae
Monumenta Historica, elaborada pela Academia das Ciéncias por sugestdo de Alexandre
Herculano, obra que contém, além de documentos relacionados com a fundacdo da
nacionalidade portuguesa, documentos relativos aos municipios da época medieval. O Governo
Liberal promoveu a preservacdo da Historia dos municipios e, por portaria de 8 de novembro
de 1847, ordenou as cAmaras a publicacio dos seus Anais?!.

Em meados do século XIX a Histéria Local ja era acolhida no meio universitario,
incluindo a prépria Universidade de Coimbra, na qual o Professor Frederico Laranjo sugeria
aos seus alunos, como tema de trabalho, estudos relacionados com os concelhos dos quais eram
naturais®?. Destes estudos resultou um modelo de monografia local, segundo o qual estes
projetos deveriam integrar informacGes de multiplos campos do saber (topogréficos,
geograficos, historicos, arqueoldgicos, culturais, econdmicos), que permitisse tracar uma
analise panoramica do territorio e da vida das populagdes®3.

A produgdo de estudos locais foi intensamente apoiada por Oliveira Martins,
considerando as monografias locais como fortes contributos para esculpir um conhecimento
mais acentuado da Historia geral do pais. Paralelamente ao referido historiador muitos outros
autores promoveram a producdo de estudos de Histdria Local, movidos por amor a terra e a
ciéncia, vincadamente influenciada pelas correntes do positivismo histérico aleméo e francés
no século X1X?4,

As duas primeiras décadas do século XX revelam-se também muito favoraveis a
realizacdo de estudos locais e regionais devido a motivacdes de cariz cientifico e politico. O
ministro das obras publicas Anténio Alfredo Barjona de Freitas, em 1909 lanca um concurso
de monografias das freguesias rurais, demonstrando preocupacdo com a recolha de informacdes
para poder construir um conhecimento mais aprofundado e detalhado acerca do pais e do seu
territorio heterogéneo, recolhendo informacdes de natureza social, cultural e econémica acerca
de uma pequena unidade administrativa, mas com uma vasta tradi¢do historica?. Nesse mesmo
ano, a Universidade de Coimbra convidou o sociélogo Léon Poinsard para realizar um conjunto

de conferéncias acerca das metodologias utilizadas em Franca para a producao de monografias,

2L |dem, ibidem., p. 54-55.

221dem, ibidem, p. 56.

BJOAO, Isabel Maria, “Historia local e regional” in (coord.) MATOS, Sérgio Campos Dicionario de
Historiadores Portugueses, da Academia Real das Ciéncias ao final do Estado Novo, Lisboa, 2013, p. 6.

24 NETO, M. Percursos da Histéria Local Portuguesa. Monografias e representacdes de

identidades locais. em Memdria e histéria local: Atas do coléquio internacional, Coimbra: CHSC, 2010, p. 56-57.
%5JOA0, lsabel Maria, “Histéria local e regional” in (coord.) MATOS, Sérgio Campos Dicionario de
Historiadores Portugueses, da Academia Real das Ciéncias ao final do Estado Novo, Lisboa, 2013, p. 8.
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sendo seguidamente divulgada uma publicagéo intitulada de O estudo dos agrupamentos
Sociais pelo método monogréfico segundo Le Play e H. de Tourville, obra essa que inspirou a
elaboracio de novas monografias locais?®.

No ambito da valorizacao dos estudos regionais e locais é pertinente referir o contributo
de Fidelino de Figueiredo, um dos fundadores da Sociedade Portuguesa de Estudos Histdricos
em 1914, que destacou a necessidade de serem publicados volumes dos documentos existentes
nos arquivos, publicos e particulares, defendendo, além disso, que quando se reunissem estudos
suficientes sobre as localidades, os mesmos deviam ser promovidos e incluidos nos programas
do ensino primario?’.

Tal como foi possivel observar até entdo, a evolugdo dos estudos locais foi essencial em
varios campos, permitindo um conhecimento mais rigoroso da dissemelhanca do territdrio
nacional e foi muito movido por habitantes curiosos das varias localidades que ambicionavam
conhecer melhor o passado do meio no qual estavam inseridos. Neste contexto, analisando as
origens dos estudos locais creio que é ainda mais percetivel a pertinéncia desta temética no
ensino. Conhecer o passado da localidade na qual vivemos auxilia-nos a compreender as
problematicas do presente de uma forma mais clara e esclarecedora. Todavia, além das
diferencas que existiam (e existem) entre a escala local e nacional também é importante néo
esquecer existem igualmente muitas semelhancas que podem ser exploradas e analisada em
contexto escolar, pois é ap0s a insercdo desta problematica em contexto escolar que as suas
aprendizagens irdo extrapolar posteriormente, assim como o impacto das mesmas, saindo desse
mesmo contexto e acompanhando os jovens no seu caminho de casa ajudando-0s a compreender
melhor o que os rodeia.

Finalizando este momento de reflexdo individual creio que € importante ndo esquecer
gue o conhecimento da Histdria Local, além de auxiliar o aluno a conhecer melhor o passado
da sua localidade e tudo o que o rodeia na atualidade, deve também ser pertinente para o
professor, na medida em que o ajuda a conhecer a localidade na qual leciona, porém, é
pertinente questionar que, caso a Histdria Local ndo seja estudada na sala de aula (ou fora dela,
com o recurso a visitas de estudo in loco), com o auxilio do professor, quem tera esse papel?
Se a resposta assentar nos Encarregados de Educagédo, devemos recordar que muitas vezes as
fixacOes territoriais em determinados locais se devem a migracfes incentivadas por motivos

profissionais o que leva a que alguns habitantes da localidade desconhecam varios aspetos

% NETO, M., op. cit, p. 57.
27JOAO, Isabel Maria, “Historia local e regional” in (coord.) MATOS, Sérgio Campos Dicionario de
Historiadores Portugueses, da Academia Real das Ciéncias ao final do Estado Novo, Lisboa, 2013, p. 8.

20



Sérgio Couto A Histéria Local e o Patrimédnio
Histérico-Cultural no Ensino da Historia

identitarios da comunidade na qual se fixaram. Porém, as potencialidades e a pertinéncia da
teméatica da Historia Local e do Patrimdnio em contexto escolar serdo abordadas mais
especificamente num momento posterior, com o recurso a conclusdes de estudos ja realizados

desta tematica em contexto escolar.

2.2 - Patrimoénio

Explorando o proprio conceito de Patrimdnio compreendemos que o mesmo foi alvo de
constantes alteracdes ao longo do tempo. No entanto sempre se estabeleceu a consciéncia da
sua relevancia para o meio ao qual pertence, permanecendo presente a ideia de que o Patrimonio
¢ algo herdado de outras geracdes, dotado de um valor incomparavel. Na atualidade sao
atribuidos ao Patrimonio valores de pertenca, desde o local ao universal e relacionado com o
mesmo ascende a identidade, que é compreendida como um elemento diferenciado entre
comunidades?,

Um dos efeitos da alteracdo do conceito de Patrimdnio (neste caso Patriménio Material),
é o das politicas de reabilitacdo de centros urbanos e dos seus monumentos, procurando ir além
dos grandes monumentos. A evolucdo da Carta de Atenas, em 1931, a Carta de Veneza, em
1964, demonstra precisamente essa consciéncia, pois na primeira carta referida, a preocupacéo
guanto a preservacao patrimonial cingia-se essencialmente aos monumentos de grande destaque
e envergadura. Todavia, a segunda carta expandiu a preocupacdo de preservagdo a sitios e
monumentos de menor dimensdo, assim como a construgdes isoladas, mas igualmente
relevantes enquanto testemunhos de civilizagbes passadas?®. Tal como refere Frangoise Choay,
apesar de existirem algumas ideias pontuais, até quase 1960 a conservacdo dos monumentos
histdricos continuava a cingir-se apenas a grandes edificios religiosos e civis®.

Em 1972, no seguimento da Conferéncia Geral das Organizacfes das Nacbes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura, que teve lugar em Paris, emerge a Convencéo para a
Protecéo do Patriménio Mundial, Cultural e Natural. Ao longo do documento destaca-se 0 seu
27° artigo, que incentiva o desenvolvimento de programas educativos que promovam valores
de preservacdo do Patrimonio e politicas de protecdo do mesmo. Portugal, tendo participado na

referida Convencéo, criou consequentemente a Lei do Patrimonio Cultural Portugués, na qual

28 ALMEIDA, E. & SOLE, G, “O Patriménio historico como recurso pedagdgico para a construgio do
conhecimento histérico”, em: Il Seminario Internacional de Educacdo Patrimonial — Contributos para a
construgcdo de uma consciéncia patrimonial, Centro de Investigagio em Educacdo (CIEd), Universidade
Minho,2014, p. 236-237.

21dem, ibidem, p. 12.

30 CHOAY, Francoise, Alegoria do Patriménio. Lishoa: EdigGes 70, Lda., 2015, p. 174.
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clarifica o conceito de Patrimdnio e os critérios para a sele¢do do que se compreende como bem
patrimonial®?.

A lei do Patrimonio Cultural Portugués de 1985 (Lei n° 13/85 de 6 de julho) esclarece
que o Patrimonio é constituido por bens materiais e imateriais que sejam reconhecidos pelo seu
valor para a permanéncia e identidade da cultura através do tempo®?. A referida lei classifica os
bens patrimoniais imoveis em monumentos, conjuntos e sitios, no artigo 8°:

“a) Monumentos: obras de arquitectura, composic¢es importantes ou criacdes mais modestas,
notaveis pelo seu interesse historico, arqueoldgico, artistico, cientifico, técnico ou social,
incluindo as instalagdes ou elementos decorativos que fazem parte integrante destas obras,
bem como as obras de escultura ou de pintura monumental;

b) Conjuntos: agrupamentos arquitectonicos urbanos ou rurais de suficiente coesédo, de modo
a poderem ser delimitados geograficamente, e notaveis, simultaneamente, pela sua unidade ou
integracdo na paisagem e pelo seu interesse historico, arqueoldgico, artistico, cientifico ou
social;

c) Sitios: obras do homem ou obras conjuntas do homem e da natureza, espacos suficientemente
caracteristicos e homogéneos, de maneira a poderem ser delimitados geograficamente,
notaveis pelo seu interesse historico, arqueoldgico, artistico, cientifico ou social.”?

A referida lei indica que o conceito de Patrimonio ndo corresponde a ideia de que o
mesmo se resume a grandes monumentos com valor histérico, tendo em conta que este € um
conceito muito mais amplo, estendendo-se ndo apenas a monumentos, e indo além de objetos,
como o préprio Patrimoénio Imaterial (composto por romarias, tradigdes costumes e outros
valores caracteristicos de uma localidade e da sua identidade, sendo que entre os exemplos mais
conhecidos, atualmente, encontramos o fado e o Canto Alentejano, existindo muitos outros
exemplos que se inserem nesta categoria)®. Jorge Alarcdo frisa que ndo devemos esquecer
construcdes mais simples, que constituem igualmente o Patriménio construido, como é o caso
dos pelourinhos, as alminhas, as fontes, os jardins e de muitas outras constru¢fes com
dimensdes mais modestas®.

O desenvolvimento constante do estudo do Patrimonio tem incentivado a utilizagdo de

designac6es mais especificas, tornando o conceito e o teto do mesmo bastante amplo e flexivel,

31 ALMEIDA, E. & SOLE, G., op. cit., p. 236.

32 MANIQUE, A. P. & PROENCA, M. C. Didatica da Histéria: Patriménio e Historia local. Lisboa: Texto
Editores,1994, p. 55.

33 ei n° 13/85 de 6 de julho, Diério da Republica, I série, Assembleia da Republica, p. 1866.

% MANIQUE, A. P. & PROENCA, M. C., op. cit., p. 55-56.

% ALARCAO, J. (1987). Introducéo ao estudo da Historia e patriménio locais. Coimbra: Faculdade de Letras de
Coimbra, p. 33.
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referindo-se seguidamente alguns exemplos. Entre as varias especificagdes encontramos: o
Patrimonio Arqueoldgico, compreendido pelos sitios explorados por arquedlogos e com
interesse historico relacionado com o passado de uma determinada civilizacdo, e o Patriménio
Industrial, no qual estdo inseridos o0s espacos fabris antigos e todo o seu preenchimento. Além
destes exemplos de Patrimoénio construido, temos também o Patrimdnio Artistico movel, na
qual se inserem obras de escultura, pinturas, objetos de ourivesaria, retabulos de igrejas,
tapecaria, entre outros exemplos®. Em adicdo aos exemplos até entdo assinalados, podemos
também referir o exemplo do Patrimonio Etnogréfico, no qual se inserem as manifestacdes
culturais das populagdes como festas, romarias e tradi¢fes locais e regionais, assim como o
Patrimonio Documental, muito presente em museus, arquivos e bibliotecas. Em suma, podemos
entdo compreender que o conceito de Patrimonio é efetivamente complexo e flexivel, apenas
de falarmos nos elementos que o mesmo abrange. Tal como referido anteriormente,
sistematizando, entre o Patrimoénio devemos referir o que 0 mesmo se divide entre Patriménio
Material (podendo ser mével ou imével) e o Patriménio Imaterial (a lingua, tradi¢des locais,
entre outros exemplos).

A Nova Histdria causou impacto na concecédo de Patrimanio, incentivando a valorizagédo
de outros espacos e construcdes, e ndo apenas dos grandes monumentos relacionados com
acontecimentos passados de grande relevéncia a escala nacional®’.

Le Goff refere que 0 Patrimonio “espelha” os varios tempos, € que € uma expressao de
uma comunidade, da sua cultura, das suas caracteristicas, dai ser um fator identitario. Assim
sendo, o Patrimonio esta fortemente ligado & Historia e 8 memdria coletiva®. Quanto a alteracéo
constante do préprio conceito de Patriménio, Francoise Choay, na sua obra A Alegoria do
Patrimonio, indica que a entrada na Epoca Industrial incentivou a emergéncia de um sentimento
de perda irreparavel que se criou face ao monumento histérico, o que levou a um aumento da
preocupacdo quanto a sua protecao. Pequenas cidades comecaram a ser estimadas e preservadas
tornando-se vestigios de uma cultura que, caso ndo seja preservada, podera ser extinta, passando
assim o Patriménio Cultural a ser considerado como uma significativa fonte de evidéncia

histdrica®®. Tal como refere Choay, as nocdes de monumento, cidade histérica, Patriménio

% MANIQUE, A. P. & PROENCA, M. C, op. cit., p. 57.

3 ARAUJO, S. «S6 se ama o que se conhece...»: Contributos da Histéria local no Ensino da Histéria (Tese).
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Porto, 2017, p.50.

3 PINTO, M. H. Educacéo Histérica e Patrimonial: concegdes de professores e alunos sobre o passado em
espacos do presente. Porto: CITCEM,2016, p.23.

1dem. lbidem, p. 23-24.
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Cultural e urbano, elucidam a forma como as sociedades se relacionaram com a temporalidade
e construiram a sua identidade.

Importante é também compreender um pouco melhor o conceito de identidade, que
simboliza um conjunto de caracteristicas que os individuos e grupos desenvolvem em interacédo
com 0 seu meio, sendo que a mudanca da identidade ao longo do tempo se designa como
identidade historica*!.

Nas ultimas quatro décadas, o Patriménio € um tema que tem vindo a assumir uma
consideravel relevancia nas politicas publicas e na vida cultural. Enquanto existe uma
“Mundializa¢do” do Patriménio, também muito devido as iniciativas da UNESCO, acaba por
se valorizar e enaltecer mais o0 que pertence a nagdo, a regido e a localidade, encontrando tracos
distintivos e preservando as identidades*?,

Apbs a criacdo da Lei do Patriménio Cultural Portugués de 1985, surgiu em 2001, a Lei
n°107 de 8 setembro, que surge igualmente no ambito do Patriménio Cultural, considera o
Patriménio fundamental para a permanéncia e construgdo da identidade nacional*. Ao longo
do Artigo 2° do referido texto legal é esclarecido o conceito e 0 &mbito de Patrimonio Cultural,
assinalando que: “Para os efeitos da presente lei integram o patrimonio cultural todos os bens
que, sendo testemunhos com valor de civilizagdo ou de cultura portadores de interesse cultural
relevante, devam ser objecto de especial proteccéo e valorizagdo. "** Esclarecendo o que se
considera culturalmente relevante, na referida lei acrescenta-se que, citamos: “O interesse
cultural relevante, designadamente histérico, paleontoldgico, arqueoldgico, arquitectonico,
linguistico, documental, artistico, etnogréfico, cientifico, social, industrial ou técnico, dos bens
que integram o patrimonio cultural reflectiré valores de memoria, antiguidade, autenticidade,
originalidade, raridade, singularidade ou exemplaridade. *® Nos pontos posteriores a lei frisa
que o Patrimonio Cultural ndo é apenas composto por bens materiais, tal como tinha sido
referido anteriormente, mas também imateriais, que “constituam parcelas estruturantes da
identidade e da memoria colectiva portuguesas .

Nesta Lei sobressai 0 objetivo de aproximar o Patriménio a sociedade, clarificando

novamente o préprio conceito, envolvendo simultaneamente as autarquias, responsabilizando-

40 CHOAY, Francoise, Alegoria do Patriménio. Lishoa: Edicdes 70, Lda., 2015, p.221.

4 PINTO, M.H., op. cit. p. 22.

42 PINTO, M. H. Educacéo Histérica e Patrimonial: concegBes de professores e alunos sobre o passado em
espacos do presente. Porto: CITCEM,2016, p. 25.

43 Lei n.° 107/2001 de 8 de Setembro, Diario da Republica, I- Série, Assembleia da Republica, p. 5808.

4 Lei n.° 107/2001 de 8 de Setembro, Diario da Republica, 1- Série, Assembleia da Republica, p. 5808.

4 Lei n.° 107/2001 de 8 de Setembro, Didrio da Republica, 1- Série, Assembleia da Republica, p. 5808.

4 Lei n.° 107/2001 de 8 de Setembro, Diario da Republica, 1- Série, Assembleia da Republica, p. 5808.
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as de tomar medidas no &mbito de assegurar a protecéo e valorizacao do Patrimonio. No referido
texto legal predomina ainda a perspetiva de que todos os cidaddos devem usufruir dos valores
e dos bens que constituem o Patrimoénio®’.

Entre as instituicbes que renem esforcos no sentido de preservar e salvaguardar o
Patriménio, a UNESCO e a ICOMOS distinguem-se a escala internacional*®. A atencio
direcionada ao Patriménio Imaterial emerge essencialmente com a aprovacdo da Convencao
para a Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial no decurso da 322 Conferéncia da
UNESCO em 17 de outubro de 2003. No seguimento da referida Conferéncia é redigido o
Decreto-Lei n° 139/2009 que estabelece “[...] 0 regime juridico de salvaguarda do patrimoénio
cultural imaterial, compreendendo as medidas de salvaguarda, o procedimento de
inventariacio e a criacio da Comissdo para o Patriménio Cultural Imaterial [...]"*°. Além
desta preocupacao acrescida para a preservacdo do Patrimonio Imaterial, a UNESCO tem-se
distinguido na inventariacdo e classificacdo de espagos patrimoniais oriundos de varios paises
como Patriménio Mundial, reconhecendo assim alguns espacos ou monumentos (assim como
outros exemplos que se estendem ao Patrimonio Imaterial) como bens que devem ser
preservados e respeitados a uma escala internacional, sendo a preservacdo do Patrimonio
Mundial uma preocupacéo de todos, independentemente da nacionalidade.

Tal como referido anteriormente, salienta-se igualmente o papel do ICOMOS (Conselho
Internacional de Monumentos e Sitios), dirigindo as suas preocupac6es para 0s centros urbanos
e bairros com valor histérico e definindo objetivos e métodos com vista a preservacao dos ditos
espacos historicos.

Em Portugal destaca-se a Dire¢do Geral do Patrimoénio Cultural (DGPC)®, que
desenvolve um vasto trabalho na divulgacdo do Patriménio, mével e imével, assim como na
gestdo do Patrimoénio Edificado Arquitetonico e Argqueoldgico, tendo a seu cargo igualmente a
coordenacao da Rede Portuguesa de Museus, a documentacdo e a inventariacdo do Patrimonio
Imaterial®. Remetendo para o Decreto-Lei n° 115/2012, de 25 de maio de 2012, destaca-se, no

Artigo 2.°, que “A DGPC tem por missdo assegurar a gestdo, salvaguarda, valorizagao,

47 PINTO, M. H. Educacéo Historica e Patrimonial: concecdes de professores e alunos sobre o passado em
espacos do presente. Porto: CITCEM,2016, p. 26.

4 Além de interessantes fontes de informagao sobre a tematica do Patriménio, os sites da UNESCO e da ECOMOS
contém recursos bibliogréaficos, documentais e iconograficos que podem ser adaptados pelos docentes para se
utilizarem em contexto educativo (UNESCO - https://en.unesco.org/; ECOMOS- https://www.icomos.org ).

49 Lei n.° 139/2009 de 15 de junho, Diario da Republica, I- Série, Assembleia da Republica, p. 3648.

% Tal como os sites das instituicdes internacionais da UNESCO e da ICOMOS, o site da Diregdo Geral do
Patrimoénio Cultural (DGPC) contem vastos recursos informativos, acerca da tematica do Patriménio, que os
docentes podem adaptar e didatizar em contexto de sala de aula (DGPC -http://www.patrimoniocultural.gov.pt ).
51 ARAUJO, S. «S6 se ama o que se conhece...»: Contributos da Histéria local no Ensino da Histéria (Tese).
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Porto, 2017, p. 56.

25


https://en.unesco.org/
https://www.icomos.org/
http://www.patrimoniocultural.gov.pt/

Sérgio Couto A Histéria Local e o Patrimédnio
Histérico-Cultural no Ensino da Historia

conservacao e restauro dos bens que integrem o patrimonio cultural imével, mével e imaterial
do Pais, bem como desenvolver e executar a politica museoldgica nacional”®?.

David Lowenthal revela que o que chamamaos de Patrimonio consiste numa reconstrucéo
do passado no tempo presente, de forma a compreenderem-se valores e identidades que ligam
0 presente e 0 passado, pois 0 passado é essencial ao sentido de identidade. No entanto, 0 mesmo
autor assinala que os vestigios, ainda que possibilitem uma aproximacao ao passado, eles nao
foram feitos para nos dizerem tudo sobre o seu tempo e sobre as comunidades que 0s
produziram, portanto requerem uma interpretacéo e analise cuidada para se retirar informacao
das fontes patrimoniais®3.

A rutura entre o passado e o presente relativamente ao Patrimonio e ao seu significado,
¢ assinalada por varios autores como Pierre Nora e Yanéz Casal, devido a sua funcionalidade
nas diferentes épocas, tendo em conta que na atualidade o0s objetos ou 0s monumentos nao tém
a funcionalidade que tinham na época na qual foram construidos, comportando utilidades
diferentes, sendo a principal o papel de testemunho do passado no tempo presente. Segundo
Yénez Casal, a observacdo do Patrimonio atrai e mobiliza as pessoas que vivem no presente
para as origens do objeto (que se situa temporalmente no passado), o que estimula a
sobrevalorizacio do objeto por parte dos individuos®>*.

Segundo Krzysztof Pomian, quanto a atitude memorial, o Patrimdnio representa um
conjunto de memdarias materializadas inseridas num territério, que ajudam o presente a voltar
ao passado, sendo que no caso de uma na¢do ou um grupo de individuos, o Patriménio Cultural
construido € considerado como a sua identidade visivel, materializada. No entanto, para uma
atitude historiogréfica sdo identicamente relevantes os métodos de interpretacdo, estes que
podem variar ao longo do tempo. Portanto, s6 se poderd compreender devidamente o
Patriménio, se tivermos em conta a temporalidade inerente, que funciona como evidéncia,
sendo necessario ser questionado, tal como € questionado pelos historiadores®®.

Michel Colardelle reflete acerca das etapas pelas quais o Patriménio passa até ser
considerado como tal, enquanto objeto que testemunha o passado, mas que se mantém até ao

presente. Distingue entdo trés etapas na emergéncia do Patriménio: na primeira etapa realiza-

52 ei n° 115/2012 de 25 de maio, Diario da Repdblica, I- Série, Assembleia da Republica, p. 2772.

SPINTO, M. H. Educacdo Histérica e Patrimonial: concecles de professores e alunos sobre o passado em
espacos do presente. Tese de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo Especialidade de Educacdo em Histéria e
Ciéncias Sociais. Braga: Universidade do Minho Instituto de Educacéo,2011, p. 29.

%PINTO, M. H. Educacgdo Histérica e Patrimonial: concecles de professores e alunos sobre o passado em
espacos do presente. Tese de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo Especialidade de Educagdo em Histdria e
Ciéncias Sociais. Braga: Universidade do Minho Instituto de Educacéo,2011, p. 29-30.

51dem ibidem, p. 33.
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se a construgédo por parte da sociedade que necessita do objeto ou monumento, tendo um papel
funcional relacionado com a sociedade que o construiu; a segunda etapa surge com a tomada
de consciéncia de que o objeto/monumento ja ndo tem a funcionalidade que tinha quando foi
construido; na terceira fase € quando surge a ideia patrimonial®®. O ritmo deste processo varia
consoante as sociedades, no entanto, é com o passar das geracdes e com a perda de pessoas,
comportamentos e habitos que se desperta a consciéncia patrimonial. O mesmo autor considera
que uma das partes do trauma provocado pela rotura é a reacdo contra o desaparecimento. O
ritmo acelerado da Historia Contemporanea face as tecnologias, divulgacdo de informacao,
assim como os efeitos dos conflitos a larga escala, despertaram sentimentos patrimoniais mais
espontaneos. Com isto, ao longo do século XX, estabelece-se uma consciéncia do impacto
humano sobre os vestigios que o rodeiam, aumentando assim a preservacao patrimonial, e
dando novas funcionalidades a alguns monumentos ou outras construcbes de menor
envergadura, mas com igual sentido patrimonial, contudo, faz-se uma adaptacéo cada vez mais
consciente tendo em conta ao sentimento de protecdo dos vestigios.

Considero firmemente que um método eficaz para a preservacao social do Patrimonio é
a educacdo, dando a conhecer a sociedade o seu valor, para que assim as faixas etarias mais
jovens consigam compreender o quao fundamental é a sua protecdo. A prépria alteracdo do
conceito do Patrimonio e a desejada aproximacdo e valorizacdo pela comunidade deve
igualmente ser estimulada pela escola incentivando a uma maior ligacdo entre a escola, a
comunidade e o meio. A escola deve preparar o futuro dos alunos e consciencializar os mesmos
de que além da extrema importancia da preservacao do Patrimonio para a identidade e cultura
da nacdo, o Patriménio atualmente é considerado bastante benéfico e impactante para a
economia local e nacional, estimulando o turismo e criando mais empregabilidade. Em suma,
aambicdo do espaco escolar deve transcender a missao de semear conhecimento, dever preparar
os alunos para o futuro e para uma saudavel integracdo na sua comunidade, assim como,
fomentar o espirito critico dos mais jovens para que compreendam melhor a sua realidade,
refletindo sempre sobre a mesma. No entanto, a par do encargo das escolas neste processo,
existe também uma responsabilidade inegavel das autarquias no ambito de dinamizar atividades
que procurem aproximar a populagéo do Patrimonio Local, conhecendo-o e consequentemente

valorizando-o e respeitando-o.

PINTO, M. H. Educacdo Histérica e Patrimonial: concecles de professores e alunos sobre o passado em
espacos do presente. Tese de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo Especialidade de Educagdo em Historia e
Ciéncias Sociais. Braga: Universidade do Minho Instituto de Educacédo,2011, p. 37.
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2.3 - Potencialidades da tematica da Histéria Local e Patrimdénio no ensino da Histéria

Ao longo do presente ponto serdo analisadas as potencialidades da Histéria Local e do
Patrimonio em contexto escolar e serdo destacadas consideragdes e conclusdes de estudos
anteriormente realizados, para que seja possivel conhecer as potencialidades pedagdgicas e
didaticas da tematica.

Na obra Didatica da Historia — Patriménio e Historia Local (1994) de Antdnio Pedro
Manique e Maria Candida Proenca, sdo apresentadas diversas potencialidades e aplicacdes
didaticas relacionadas com a Histdria Local e o Patrimonio. A obra referida anteriormente alerta
para um lapso existente na historiografia escolar, que se tem limitado a transmitir a memoria
nacional, tendencionalmente apresentada como uma Histdria de um povo coeso e homogéneo.
Porém, a Historia apresentada é grande parte das vezes um reflexo da Histdria das elites
nacionais, o que ndo transmite a heterogeneidade existente no territorio Portugués. O estudo da
Histéria Local revela-se pertinente neste aspeto, na correcdo de ideias errGneas, mas
estimulando também o conhecimento e a preservacdo de memdrias coletivas. Esta pedagogia
ligada as memorias coletivas de diversos grupos, manifesta-se como uma pedagogia assente na
pluralidade, que demonstra a existéncia de diferencas entre as vérias comunidades que
constituem a mesma nacdo, 0 que incute aos alunos valores como a tolerancia face a outros
grupos, demonstrando igualmente que o passado nao foi uniforme em todo o territorio que hoje
constitui 0 nosso pais, mas foi um processo no qual a diferenca entre varias comunidades esteve
presente, como ainda hoje esta. Esta é uma vertente cientifica que os estudos de Historia Local
podem proporcionar em contexto escolar °’.

Apesar do estudo da Historia e do Patriménio locais ser importante para 0 conhecimento
da memoria coletiva da comunidade e da identidade da mesma, ndo se pode concluir que com
os estudos de Historia Local se pretende enaltecer uma identidade local em substitui¢do de uma
identidade nacional, pretende-se antes compreender o passado nacional e a sua relatividade®®.

Luis Alves considera fulcral ndo subestimar a funcéo social e individual da Histéria, que
é essencial para o exercicio da cidadania, tendo em conta que a identidade, a tolerancia e a
preservacao sdo valores que devemos incutir as geracGes mais jovens que constituem o futuro
da sociedade. A funcdo da Historia, ndo se limita a fornecer informacdes acerca do passado e

das origens das problematicas atuais, pois passa também pela formac&o de individuos e pelo

5" MANIQUE, A. P. & PROENCA, M. C. Didatica da Historia: Patriménio e Histdria local. Lisboa: Texto
Editores,1994, p. 24-25.
81dem ibidem, p. 26.
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auxilio da construgdo de uma identidade pessoal, nacional e civilizacional®®. Em adicdo a estas
capacidades o professor deve, do mesmo modo, garantir que o aluno seja capaz de mobilizar
saberes culturais, tecnoldgicos e cientificos, desenvolvendo a sua autonomia®’.

O estudo da Histdria da localidade pode ser realizado atraves de diversos recursos e
estratégias. Entre as atividades mais comuns podemaos referir a realiza¢do de visitas de estudo,
que permite a andlise de fontes patrimoniais em contexto de observacdo direta, no entanto,
existem outras possibilidades, tal como o trabalho com fontes primarias em sala de aula, esta
que é uma atividade exequivel e muito enriquecedora essencialmente para que os alunos
compreendam melhor o que é o trabalho do historiador e a propria Historia. Além destes
exemplos temos um vasto leque de opgdes, entre as quais se encontram a andlise de fontes
secundarias e terciarias relacionadas com a localidade, assim como o trabalho com a toponimia,
a estatuaria, a imprensa local, entre outros exemplos®?.

Aliado ao estudo do Patriménio ¢ frequente encontramos o conceito de “educagdo
patrimonial”, conceito esse que se revela pertinente analisar e clarificar. Segundo Maria Horta
trata-se de um estudo sistematico centrado no Patrimoénio Cultural, no qual o mesmo é utilizado
enguanto fonte histdrica, construindo-se o0 conhecimento a partir do contacto direto com a fonte,
trabalhando a evidéncia historica®®. Neste contexto devemos igualmente ter em conta
consideracOes tecidas por Helena Pinto, reforcando o facto de que o trabalho com as fontes
patrimoniais deve ser continuo, ndo devendo cingir-se a uma sO sessdo, para que 0s alunos
possam desenvolver capacidades de andlise das fontes patrimoniais e para que aprendam a
explorar e extrair conhecimento das mesmas. Assim sendo, Helena Pinto reconhece a
importancia de incentivar os alunos a construirem as suas proprias interpretacfes e deducdes
das fontes patrimoniais.

Jesus Estepa e José Maria Cuenca consideram que a didatica do Patrimonio deveria estar
inserida no processo educativo, mencionando que uma das consideracdes basicas da didatica

do Patrimdnio seria auxiliar a compressdo das sociedades passadas e presentes, mas contribuiria

% ALVES, L. A Historia local como estratégia para o ensino da Histdria. Porto: Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, 2014, p. 68.

60 |dem ibidem, p. 69.

61 MANIQUE, A. P. & PROENCA, M. C. Didatica da Histéria: Patriménio e Histdria local. Lisboa: Texto
Editores,1994, p. 70-71.

62 ARAUJO, S. «S6 se ama o que se conhece...»: Contributos da Histdria local no Ensino da Histéria (Tese).
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Porto,2017, p. 61.
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da mesma forma para a formacgéo da cidadania e para a compreensdo de conceitos como a
mudanca, permanéncia e evolugdo temporal®?.

O Patrimonio caso seja encarado e analisado enquanto fonte, atraves da qual os alunos
podem retirar conhecimentos, pode incrementar a sua compreensao historica, possibilitando-os
de questionar a prépria fonte patrimonial, enquanto evidéncia historica, e construir o seu
conhecimento historico. Hilary Cooper, realizou um estudo com o objetivo de compreender se
0 estudo das fontes patrimoniais (utilizando como estratégia as visitas de estudo, explorando
um ambiente mais informal) contribuia para o desenvolvimento do pensamento historico dos
alunos, tendo em conta que o ambiente informal os iria incentivar a dialogar com as fontes
patrimoniais enquanto testemunhos do passado, construindo assim interpretagdes na sequéncia
do questionamento das fontes®.

Apesar do Patriménio ser uma relevante fonte de compreensao histérica, nas quais estdo
implicitos valores como a memdria coletiva e a identidade, a educacao patrimonial e os estudos
de Historia Local continuam a néo estar tdo presentes na realidade escolar quanto poderiam
estar. No seguimento da Convencéo para a protecdo do Patriménio Mundial, Cultural e Natural,
realizada em 1972, Portugal estabeleceu varios instrumentos juridicos, entre 0s quais podemos
distinguir a Lei de Bases do Sistema Educativo e normativos relacionados com o programa do
Ensino Bésico, nos quais existe a alusdo ao Patrimonio Cultural e uma associagdo do mesmo
aos valores de identidade e consciéncia historica e patrimonial. No 2° Ciclo do Ensino Bésico
sd0 muitas as propostas pedagogicas ligadas a educacdo historica e patrimonial, no entanto,
nem sempre as instituigdes escolares optam por efetivamente realizar tais atividades. Também
no 1° Ciclo do Ensino Bésico existe uma familiarizacdo dos alunos com estas questfes
relacionadas com o Patrimonio Local®.

Gloéria Solé assinala que, para o desenvolvimento da compreensdo historica e do
pensamento histdrico é necessario efetivamente encarar as fontes patrimoniais como evidéncia,
que deve ser questionada tendo em conta a sua localizacdo espacial e temporal, remetendo-nos

para a época na qual o monumento ou objeto patrimonial foi construido com o intuito de

8 PINTO, M. H. Educacdo Historica e Patrimonial: concecdes de professores e alunos sobre o passado em
espacos do presente. Tese de Doutoramento em Ciéncias da Educacdo Especialidade de Educacdo em Histéria e
Ciéncias Sociais. Braga: Universidade do Minho Instituto de Educagdo, 2011, p. 135-137.

8 ALMEIDA, E. & SOLE, G. “O patriménio histérico como recurso pedagégico para a construgio do
conhecimento histérico”, in Il Seminério Internacional de Educacdo Patrimonial — Contributos para a construgéo
de uma consciéncia patrimonial,2014, p. 242-243.

1dem ibidem., p. 238.
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estabelecer uma relacdo com a sociedade assente numa determinada funcéo para o qual foi
criado, papel esse que ndo assume na atualidade®®.

Um estudo realizado em contexto europeu, conhecido por Youth and History, entre
outras conclusdes assinalou que os jovens portugueses foram os que mais consideraram 0sS
museus e os sitios histéricos como locais propicios para a aprendizagem da disciplina de
Historia. A realizagdo de estudos de Historia Local, como a analise direta do Patrimoénio,
revelam-se muito importantes para os alunos conseguirem realizar deduc¢des durante a analise
das fontes patrimoniais, 0 que proporciona a construcdo do seu conhecimento historico.
Estratégias desta indole desenvolvem varias estruturas do pensamento, estas que sdo cruciais,
ndo sO para aprender e compreender Histdria, assim como para compreender muitos outros
conhecimentos de outras areas do saber®’.

Isabel Barca destaca que os curriculos escolares apontam cada vez mais para as ligacdes
entre o Patrimonio e a educacdo. Refere ainda que o principal objetivo da educacgdo patrimonial
é contribuir para uma compreensdo esclarecedora da evolugdo humana e natural através da
analise das fontes patrimoniais, que sdo testemunhos do passado observados no presente. O
estudo e analise do Patrimonio incentiva ndo so a valorizacdo do mesmo no seu meio cultural,
mas também a valorizacio da diversidade patrimonial e transcultural®®,

A investigacdo em educacdo tem verificado que é possivel desenvolver o pensamento
historico das criancas e dos jovens, particularmente a no¢do de temporalidade historica, com o
auxilio de objetos da cultura material®®. Segundo Helena Pinto, nos curriculos tradicionais a
preocupacao centrava-se apenas na apresentacao do Patrimoénio nacional aos alunos, as fontes
eram apenas utilizadas para estimular a curiosidade dos alunos e também para ilustragdo. As
fontes que sdo utilizadas mais frequentemente em sala de aula sdo as fontes escritas e
iconograficas, enquanto as patrimoniais, observadas diretamente, em contexto presencial, ainda
ndo tém as oportunidades que deveriam ter em grande parte das escolas. Helena Pinto sugere,
quanto a aplicacdo desta tematica: a realizacdo de atividades que desafiem os conhecimentos
prévios dos alunos; a utilizacdo de fontes patrimoniais com a finalidade de desenvolver a

compreensdo histdrica e interpretar os contributos culturais, assim como a propria cultura da

86 ALMEIDA, E. & SOLE, G. “O patriménio histérico como recurso pedagégico para a constru¢do do
conhecimento historico™, in 11 Seminario Internacional de Educacéo Patrimonial — Contributos para a construcao
de uma consciéncia patrimonial,2014, p. 241.

71dem ibidem., p. 242.

8 BARCA, I.; SOLE, G., PINTO, H.; FACAL, R. L.; GIL, T. M.; & SABATE, M., “Educacio histérica e educacdo
patrimonial- novos desafios”, em: Il Seminario Internacional de Educacédo Patrimonial — Contributos para a
construcé@o de uma consciéncia patrimonial, 2014, Centro de Investigacdo em Educacdo (CIEd), Universidade
Minho, p. 65.

1dem ibidem., p. 67.
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comunidade; selecionar conteudos da Histdria Local e introduzi-los no curriculo de forma
interessante e desafiadora, sugerindo igualmente a deslocagdo a um monumento ou um museu
local™®.

Relativamente a relevancia que o Patriménio assume progressivamente nos discursos
politicos e educativos atuais, Antdnio Pedro Manique e Maria Candida Proenga assinalam que
esta € uma problematica que exige uma resposta adequada por parte da escola que deve motivar
os alunos a procurar conhecer melhor as realidades patrimoniais da sua localidade. A
preservacdo do Patriménio, passa antes de mais pela educacao e pela consciencializacdo das
faixas etdrias mais jovens, dai este ser um tema intimamente ligado com a educacéo e
preparacio para a cidadania’™.

Ainda gue uma determinada construcao ja ndo tenha o mesmo papel para a sociedade
que o envolve, é importante compreender que o papel que teve numa outra época foi fulcral
para as geracOes anteriores. Podemos entdo concluir que o Patriménio Material, devido ao facto
de ser observavel permite a sua analise e a resposta a questdes relacionadas com as sociedades
e geracdes que nos antecederam’?,

No seguimento da Conferéncia Internacional de Cracdvia, realizada em 23 e 24 de
novembro de 2016, incidindo sobre o “Patrimoénio Cultural em face das ameacas e dos desafios
contemporaneos. Programas e planos de a¢do”’3, na Carta da Conferéncia sdo sugeridos aos
responsaveis pela protecdo do Patriménio Cultural que se assegurem fundos econémicos e que
se adotem medidas adequadas no ambito da preservacdo do Patrimonio Cultural, frisando
também a pertinéncia de ligar estas medidas de salvaguarda a educacdo, sugerindo que se
“Criem e disseminem, sempre que possivel, programas educacionais, come¢ando com acfes
no nivel de ensino basico até programas especializados avancados relacionados com a
necessidade de protecdo do Patriménio Cultural e com a consciencializac¢ao do tréafico ilicito
dos bens culturais e das suas formas de prevengao”’.

Em 2018, a celebracdo do Ano Europeu do Patriménio Cultural, com a ambicéo de
sensibilizar para a Historia e valores europeus e robustecer os sentimentos de identidade

europeia, contou com uma forte participagdo de Portugal, que estimulou o envolvimento das

OBARCA, I; Et al., “Educacio histérica e educacio patrimonial- novos desafios”, em: Il Seminario Internacional
de Educagdo Patrimonial — Contributos para a construgdo de uma consciéncia patrimonial, 2014, Centro de
Investigagcdo em Educacdo (CIEd), Universidade Minho, p. 68.

T MANIQUE, A. P. & PROENCA, M. C. Didatica da Histéria: Patriménio e Historia local. Lisboa: Texto
Editores, 1994, p. 54-55.

21dem ibidem., p. 55.

8 Recomendac&o de Cracdvia para a Protecéo do Patriménio Cultural, 2016, p.1.

4 Recomendac&o de Cracovia para a Protecdo do Patrimonio Cultural, 2016, p. 2.
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escolas e das bibliotecas escolares em atividades relacionadas com a referida celebragéo.
Promoveu-se, deste modo, a leitura, o debate e o dialogo acerca da tematica do Patrimonio
Cultural e a sua preservacio”.

O Curriculo Nacional do Ensino Basico sugeria o contacto direto com o Patriménio
Cultural nacional e regional/local, no entanto n&o atribuiu esta temética a nenhuma disciplina
especifica. Dada a impossibilidade de integracao da educacao patrimonial no curriculo, destaca-
se a pertinéncia do papel da disciplina de Histdria neste contexto, na sua implementacédo e na
dinamizacdo de atividades relacionadas com o Patrimonio. No ensino e aprendizagem de
Historia, o contacto com fontes patrimoniais tem grandes potencialidades no ambito da cria¢éo
de estratégias educativas, tirando também proveito de um ensino em contexto mais informal,
mas para isso, tal como anteriormente referido, é necessario ndo cingir o estudo das fontes
patrimoniais a uma sessdo, e investir num estudo continuo, no qual os alunos aprendem a
analisar e a descodificar as fontes patrimoniais, a analisar detalhes, a relacionar com
conhecimentos anteriores e alcancando, assim, niveis progressivamente mais sofisticados de
leitura dos bens patrimoniais. O questionamento destas fontes por parte dos alunos é igualmente
relevante, pois quando os alunos partem do que sabem para o que querem saber além disso,
comegam a encarar o Patriménio como fonte de evidéncia’.

Quando analisado o interesse dos alunos europeus pelas diferentes escalas e areas
geograficas estudadas na disciplina de Historia, segundo o estudo europeu, anteriormente
referido, Youth and History, apesar de o maior interesse se dirigir a Historia Nacional, o
interesse pela Histdria da regido é maior do que o interesse pela Historia Europeia ou Mundial.
Contudo, em Histdria é possivel ensinar a partir da escala local tematicas relacionadas com um
qguadro nacional ao mesmo tempo que se podem observar diferencas e explorar questdes
relacionadas com a identidade local’’.

Terminando este ponto, considero oportuno destacar algumas referéncias do Documento
de apoio das Metas Curriculares de Historia (3° Ciclo do ensino Basico) indicando que “Na
abordagem dos contetdos definidos nas metas curriculares de Histdria, os professores devem,
igualmente, dar relevancia a abordagem regional e/ou local aquando do tratamento do

processo histérico.”’®

> MARTINS, Guilherme d’Oliveira, Patriménio Cultura - Realidade viva, Lisboa: Fundagdo Francisco Manuel
dos Santos, 2020, p.31-34.

6 PINTO, M. H. Educacdo Historica e Patrimonial: concecdes de professores e alunos sobre o passado em
espacos do presente. Tese de Doutoramento em Ciéncias da Educacdo Especialidade de Educacdo em Historia e
Ciéncias Sociais. Braga: Universidade do Minho Instituto de Educagéo, 2011, p. 137-145.

"ldem ibidem., p. 151.

8 Documento de apoio as Metas Curriculares de Histéria (3° ciclo do ensino Bésico), p. 3.
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No ponto em que destaca a fungéo social do conhecimento histdrico e da historiografia,
¢ assinalada a importancia de “Indicar o contributo da Histéria para a consolidagdo de
memdrias e identidades.”"®

No mesmo documento surge uma clara referéncia a ligacdo entre a Histéria e o
Patrimdnio, no &mbito das capacidades transversais do 3° ciclo do Ensino Bésico da disciplina
de Histdria, assinalando-se a pertinéncia de “Referir a importincia da Historia para a
valorizagdo do patrimoénio cultural e da museologia. "

Tendo em conta as conclus@es de estudos anteriormente realizados no contexto escolar
da tematica da Historia Local e do Patrimonio, podemos concluir que existem grandes
potencialidades que podem e devem ser exploradas nesta tematica. Os recursos através dos
quais se pode estudar a Histdria Local e o Patriménio sdo muitos e bastante diversificados,
existindo a possibilidade de trabalhar a tematica em sala de aula e fora da mesma, num contexto
mais informal, polindo indmeras competéncias que sdo fulcrais numa perspetiva
multidisciplinar. A utilizagdo do meio envolvente enquanto recurso educativo permite atingir
objetivos cientificos e pedagodgicos, entre os quais, em suma, podemos referir: o fator
motivacional (estimulando a curiosidade, fomentando o interesse pela pesquisa e pela
investigagdo); desenvolvimento de capacidades como a anélise, compreensdo e relacionamento
de conhecimentos anteriormente adquiridos no momento de analise do Patrimonio e da Histdria
Local; o trabalho de interpretacdo e evidéncia historica com os alunos; o conhecimento acerca
do meio e a compreensdo acerca do passado da localidade na qual o aluno vive, reforcando-se
assim o carater formativo da disciplina de Histdria para a preparacdo de futuros cidadaos ativos

na sociedade®!.

8 Documento de apoio as Metas Curriculares de Histéria (3° ciclo do ensino Basico), p. 4.

8 Documento de apoio as Metas Curriculares de Histéria (3° ciclo do ensino Bésico), p. 5.

8 MANIQUE, A. P. & PROENCA, M. C. Didatica da Historia: Patriménio e Histéria local. Lisboa: Texto
Editores,1994, p. 27.
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2.4 - Revisdo da literatura acerca das visitas de estudo
a) Visitas de estudo in loco

Segundo a circular informativa 1/2017 da Direcdo-Geral dos Estabelecimentos
Escolares, documento destinado a regularizar e orientar as visitas de estudo, uma visita de
estudo “(...)é uma atividade curricular intencionalmente planeada, servindo objetivos para
desenvolver/completar contetdos de todas as d&reas curriculares disciplinares e nao
disciplinares, de caracter facultativo, cuja operacionalizacdo devera estar definida no
respetivo Regulamento Interno de cada Escola/Agrupamento de Escolas. ”® . A mesma circular
informativa assinala que as visitas de estudo devem constar na planificacdo do trabalho letivo
de cada disciplina, respeitando diversos itens, entre os quais se destacam: a justificacdo da
visita, 0s objetivos que se pretendem alcancar com a realizagdo da mesma e 0s guides de
orientacdo e exploracdo dos locais visitados.

Maria Candida Proenca categoriza as visitas de estudo em trés tipos destintos,
salvaguardando que o professor deve selecionar a que pretende com base nos objetivos que
estabelece para a atividade, que sdo as seguintes: a visita orientada pelo professor ou monitor,
na qual os alunos podem ser acompanhados de um guido-questionario para responder, no
entanto ndo é aconselhavel a elaboracéo de grupos muito numerosos; a vista de estudo livre, na
qual os alunos sdo acompanhados por guides e fichas de trabalho, podendo ir a descoberta dos
locais indicados pelo professor (individualmente ou em grupo); a visita de estudo mista, na qual
a primeira parte é orientada pelo professor e a segunda parte € consumada pelos alunos, através
da disponibilizacdo de materiais de orienta¢do, como guides ou roteiros, podendo os alunos ser
ou ndo agrupados em pequenos grupos®s.

Os museus demonstram preocupagoes relativamente ao impacto que as visitas ao espaco
museoldgico criam nos seus visitantes, assim sendo, com a finalidade de preparar mais
cuidadosamente os programas de visita para 0os mais jovens, colaboram com as instituicdes
escolares para se proceder a elaboracdo de materiais didaticos, mas simultaneamente ludicos e
cativantes®®.

Silvia Araujo enfatiza a pertinéncia da realizacdo das visitas de estudo na disciplina de

Historia, indicando que os alunos terdo a oportunidade de contactar com espacos ou edificios

8 Circular informativa 1/2017 de 22 de Maio de 2017, Direcdo-Geral dos Estabelecimentos Escolares, p. 1.

8 ALMEIDA, E. & SOLE, G. “O patriménio histérico como recurso pedagégico para a construgio do
conhecimento historico™, in 11 Seminario Internacional de Educacéo Patrimonial — Contributos para a construcao
de uma consciéncia patrimonial, 2014, p. 242-243.

8 FERNANDEZ, José Monteagudo Iniciacion a los estudios de visitantes en museos: Propuesta de elaboracion
de un cuestionario estandar, Publicia, 2014, Alemania, p. 42.
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gue apenas conheciam através de imagens apresentadas na aula ou presentes no manual
escolar®,

Ainda no &mbito da disciplina de Histdria, destaca-se que a aproximacao dos alunos ao
Patriménio estimula a construcdo e o desenvolvimento dos seus proprios conhecimentos
historico sendo inseridos no mesmo espaco da construcéo ou objeto visitado, além disso, este
contacto com o Patrimoénio fomenta a sua valorizacdo por parte dos discentes. De facto, esta é
uma potencialidade consideravel, tendo em conta que a transmissdo de valores relativos a
preservacao e ao respeito pelo Patriménio deve também partir da escola e dos professores®,

A motivacdo que as visitas de estudo in loco despertam nos alunos, o encorajamento a
mobilizacdo de conhecimentos e os contributos para a educacdo civica (devido a acdo de
sensibilizacdo, para com os alunos, do valor impar do patrimonio e da responsabilidade inerente
a cada um de nds de o preservar) sdo potencialidades que Valter Rato considera fundamental
realcar®’.

Além de esta ser uma atividade que propicia a articulacdo de conhecimentos, caso a
tematica ja tenha sido explorada anteriormente, desenvolve do mesmo modo outras
competéncias bastante significativas, ndo sé relativas a disciplina de Historia, mas também num
panorama multidisciplinar, contribuindo para o desenvolvimento da observacéo, da capacidade
de analise e de técnicas de pesquisa. E relevante ndo esquecer que esta atividade tem uma
vertente ludica muito apreciada pelos alunos, que deve ser devidamente controlada, tendo em
conta que a visita de estudo tem objetivos pedagogicos e didaticos previamente delineados que
devem ser alcangados.

No entanto, independentemente da tipologia da visita de estudo selecionada, existem
cuidados e critérios transversais, que devem ser delineados e seguidos pelo professor.
Relativamente aos principais momentos da visita de estudo, destacam-se trés fases: a
preparacio, execucao e a avaliagao®.

Na etapa inicial, a preparacdo, devem ser selecionados os contetudos a explorar, 0s
materiais a utilizar (como guides da visita, por exemplo) o tipo de visita a realizar e o tratamento

das questdes burocraticas (como o planeamento logistico da visita e 0 contacto com as

81dem ibidem., p. 75-76.

8 ALMEIDA, E. O patriménio histérico como estratégia pedagogica para a construgdo do conhecimento
historico. Tese de Mestrado em Ensino do 1° e do 2° Ciclo do Ensino Basico. Braga: Instituto de Educacao,
Universidade do Minho, 2014, p. 52.

8 SANTOS, V. Viagens pela minha Terra. As visitas de estudo no contexto da Histéria Local e Regional,
Universidade de Coimbra, Coimbra,2019, p. 43.

8 PINHEIRO, J. D. F. “Visita de Estudo Virtual versus Visita de Estudo in Loco: Contributos para aprendizagem
de Histéria no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico". (Relatério), Universidade do Minho,2017, p. 23-24.
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entidades). Para o planeamento coerente e consistente destes passos preparativos da visita,
convém que o professor reina alguns conhecimentos prévios acerca do local, o que o auxilia
consideravelmente na defini¢do de objetivos e na producdo dos materiais a utilizar na visita. Na
segunda etapa efetua-se a visita, que ira depender bastante do tipo de visita selecionada
previamente pelo professor, na qual os alunos devem recolher informagdes para posteriormente
tratarem na etapa da avaliacdo da atividade, esta que é a fase final, na qual os discentes podem
elaborar relatorios, apresentacdes orais, debates, ou outro tipo de tarefas®®.

A implementacdo da visita de estudo pode ser realizada em diversos momentos,
consoante os objetivos que o professor tenha delineado para a atividade. Caso se pretenda
iniciar um tema, a visita de estudo pode ser realizada com o intuito de motivar os alunos para
uma indagacdo inicial da tematica. A visita de estudo pode ainda ser realizada durante a
exploracdo de uma determinada tematica, seja para o levantamento de questBes, para
aprofundamento, ou até para ilustrar contetdos ou temaéticas abordadas. Além destas
possibilidades, pode igualmente realizar-se a visita de estudo ap6s se ter lecionado uma
determinada tematica, incentivando a mobilizacdo de conhecimentos e a consolidacdo dos
mesmos®.

Anténio Almeida relativamente a visita guiada por um guia especializado expde uma
possivel fragilidade, indicando que o guia, por ndo conhecer o grupo de alunos que esta a
acompanhar, pode ndo adaptar o seu discurso as necessidades e caracteristicas dos alunos, o
que podera levar a falta de compreensdo pelos alunos®. Barbara Rebelo chama a atengio para
a possibilidade de as visitas dirigidas poderem dar aos alunos um papel demasiado passivo,
suscitando a dispersdo da sua atencao, tendéncia essa que pode ser contrariada pela realizagéo
de pequenas atividades de registo por parte dos alunos®.

Nir Orion defende que o facto de as visitas de estudo se realizarem em espagos pouco
familiares aos alunos desperta uma maior tendéncia para a distracdo dos mesmos, propensao
que pode ser atenuada com uma exploracdo prévia de imagens e videos do espaco a visitar,

assim como dar a conhecer aos alunos 0 motivo e os objetivos da visita®.

81dem ibidem, p. 24.

% PINTO, T. A visita de estudo virtual como estratégia pedagdgica- uma experiéncia no 1° Ciclo do Ensino
Basico, (Projeto) Politécnico do Porto, 2015, p. 25.

% |dem ibidem, p. 27.

92 ARAUJO, S. «S6 se ama o que se conhece...»: Contributos da Histéria local no Ensino da Histéria (Tese).
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Porto. 2017, p. 74.

% PINTO, T., A visita de estudo virtual como estratégia pedagdgica- uma experiéncia no 1° Ciclo do Ensino
Basico, (Projeto) Politécnico do Porto, 2015, p. 25.
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Na perspetiva de Helder Oliveira, as visitas de estudo s&o propicias a assimilagdo de
conhecimentos, tendo em conta que evidenciam a potencialidade de se tornar num momento de
concretizacdo de todo o saber tedrico que é adquirido em contexto de sala de aula, assinalando
que as visitas de estudo proporcionam igualmente uma melhoria de relagdo entre
professor/aluno e aluno/professor®,

Pedro Reis frisa que estas atividades concedem uma aprendizagem contextualizada e de
diversas areas, mas também demonstram a importancia das aprendizagens efetuadas pelos
alunos e a possibilidade de as mobilizar e utilizar fora do contexto de sala de aula®.

A realizacdo de visitas de estudo pode ser especialmente importante para os alunos com
menores condi¢Bes econdmicas, tendo em conta que nao terdo possibilidade de contactar com
alguns espacos e monumentos de outra forma. Assim sendo, as visitas de estudo, quando
realizadas com 0s menores custos econdmicos possiveis (0 que por vezes é dificil), podem
considerar-se uma estratégia que promove a igualdade de oportunidades, esse que é um valor
que esta intrinseco a qualquer instituicdo escolar®®.

Sara Trindade e Ana Isabel Ribeiro apresentam uma possibilidade de unir a tecnologia
as visitas de estudo in loco, através da utilizacdo de iPads nas referidas atividades, tendo em
conta que os alunos estdo cada vez mais proximos das realidades tecnoldgicas e as mesmas
podem tornar a aprendizagem mais motivadora e atrativa®’.

No Documento de apoio as metas curriculares da disciplina de Histéria no 3° ciclo do
Ensino Basico, podemos identificar um apelo que é dirigido aos professores para utilizarem a
autonomia que lhes é conferida ao lecionarem os conteudos, para selecionarem estratégias e
recursos pedagogicos multifacetados e propicios a aquisicdo de conhecimentos, referem-se
alguns exemplos como: “(...) trabalhos individuais ou de grupo, exposi¢des, dramatizacdes,
visitas de estudo, projetos de investigacdo/intervencdo, conferéncias e debates, clubes de
atividades, diversas modalidades de intercambio, sugestdes ja contempladas no programa da
disciplina em vigor.”%

No programa de Histdria do 3° ciclo podemos encontrar algumas referéncias as visitas

de estudo no espaco reservado as orientacbes metodoldgicas destacando que estas atividades

% OLIVEIRA, H. (2012) As potencialidades didaticas das visitas de estudo: a percecdo dos alunos sobre a
aprendizagem desenvolvida, em J. P. & DIAZ, M. V. (Coords.), Atas do XII Coloquio Ibérico de Geografia:
Respuestas de la Geografia ibérica a la crisis actual, Santiago de Compostela (pp. 1680-1687), p. 1682.

% PINTO, T. op. cit., p. 25.

%]dem ibidem., p. 25.

% TRINDADE, S. D. & RIBEIRO, A. “Universidade de Coimbra digital: visitas de estudo guiadas por tablets”.
In Digital Technologies & Future School, Atas do IV Congresso Internacional TIC e Educacéo, Instituto de
Educagéo da Universidade de Lisboa, Lisboa, 8 a 10 de setembro de 2016, p. 187.

% Documento de apoio as Metas Curriculares de Histéria (3° ciclo do ensino Bésico), p. 3.
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devem ser devidamente preparadas e posteriormente avaliadas, tratando-se de uma atividade
com potencialidades didaticas e pedagogicas: ‘‘Visitas de estudo.- Embora nédo seja de
desprezar a sua componente ludica, ndo pode nem deve ser esse 0 objetivo Unico das visitas de
estudo, que, no caso da Historia, ndo sé possibilitam a articulacdo dinamica entre o passado
e 0 presente, como permitem o contacto direto dos alunos com as fontes histéricas. Nao é
possivel, todavia, garantir a eficacia da visita sem uma preparacgdo cuidada, em que se tenha
em conta que o tema deve ser cuidadosamente circunscrito, as tarefas delimitadas
(nomeadamente através de um guido ou ficha de registo que oriente os alunos) e os resultados
convenientemente explorados e avaliados.””%

No entanto, como o objetivo deste ponto € fazer uma analise clara e consistente acerca
da tematica das visitas de estudo in loco, ndo podemos ocultar que estas visitas tém, como todas
as atividades, uma vertente menos positiva que se pode traduzir em entraves para a realizacao
das mesmas. Um dos entraves consiste na sobrevalorizacdo da vertente ludica por parte dos
alunos, o que muitas vezes faz com que os alunos confundam a visita de estudo com um passeio
escolar que ndo tem objetivos educativos, sendo assim, por vezes, mais dificil de controlar o
comportamento dos mesmos, dependendo essa dificuldade do numero de alunos e de
professores que acompanham os mesmos. Além desta questdo existe também a problemética
das burocracias que a realizacdo destas atividades implica (como a marcagdo prévia com
instituicGes externas e com 0s proprios 6rgdos de gestdo escolar), as deslocagdes, 0 tempo
acrescido e os custos econdmicos*?. Finalizando, ndo podemos deixar de assinalar o facto de
que muitos professores optam por ndo participar nestas atividades por considerarem que as
mesmas ocupam aulas tedricas e que consequentemente atrasam o processo de lecionacdo de
contetidos presentes no programa®®?.

Mesmo que tenhamos em conta todos os prés e os contras, creio que esta é uma
experiéncia que deve ser sempre promovida no meio escolar, colocando os alunos em contacto
com o Patriménio e libertando-os do processo de aprendizagem no contexto de sala de aula,
cultivando sentimentos motivadores ao conhecer novos espagos. Para la de motivadora e
incomum pode, tal como referido ao longo deste ponto, ser uma atividade bastante vantajosa
para a aprendizagem dos alunos, tornando os conhecimentos adquiridos numa memdria a ser

guardada a longo prazo.

% Programa de Historia do 3.° Ciclo do Ensino Basico, vol. I, p. 143.

100 ARAUJO, S. «S6 se ama o que se conhece...»: Contributos da Historia local no Ensino da Historia (Tese).
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Porto, 2017, p. 73.

101 PINTO, T., A visita de estudo virtual como estratégia pedagdgica- uma experiéncia no 1° Ciclo do Ensino
Bésico, (Projeto) Politécnico do Porto, 2015, p. 27.
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b) Visitas de estudo virtuais

Dado o avango tecnoldgico ao nosso alcance a qualquer instante e face a valorizacéo
das TIC (Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo) nos estabelecimentos escolares,
atualmente existe a possibilidade de realizar visitas de estudo sem sairmos do espaco escolar e
até da sala de aula, uma vez que frequentemente a escola nos oferece condicGes para tal, assim
sendo, essas condicGes podem e devem ser exploradas no ambito de fornecer o melhor ensino
possivel aos alunos. No entanto, este recurso € muito mais complexo do que aparenta e serdo
apresentadas conclusdes de estudos outrora realizados por diversos autores.

Tendo em conta o documento de apoio as Metas Curriculares do 3° Ciclo do Ensino
Basico da disciplina de Historia, o recurso a tecnologia deve ser utilizado com o intuito de
melhorar o processo de aprendizagem dos alunos: “Destacamos a relevancia que deve ser
atribuida aos instrumentos e materiais de suporte multimédia, de modo a tirar partido do atual
apetrechamento tecnoldgico das escolas e realizar atividades capazes de concretizar de modo
mais efetivo os propodsitos de aprendizagem.”%?

Também no programa da disciplina de Histdria do 3° ciclo do ensino basico, existem
referencias a utilizagdo de tecnologias, que considero pertinente destacar: “Utilizacdo de novas
tecnologias de informacéo. — Pelo interesse que despertam nos alunos, podem construir um
excelente meio de aprendizagem, nomeadamente atraveés do processamento e tratamento
grafico de informag&o ou da construcao e utilizagdo de bases de dados.”1%,

Ana Faria reforca a ideia de que para se realizar uma visita de estudo virtual basta ter
um pouco de criatividade e alguns recursos, ndo sendo necessario optar por aplicacfes
complexas no campo tecnoldgico, bastando simples mapas ou videos'%*. Corinna Jacobs
enfatiza a vertente prética das visitas de estudo virtuais, referindo que a visita de estudo virtual
é a combinacdo de vérias fotografias numa sé imagem, podendo ser utilizadas também imagens
de 360° e imagens panoramicas'®.

Na tese de Mestrado de Catarina Reis sdo referidos exemplos de plataformas disponiveis
na internet nas quais se podem realizar visitas de estudo virtuais, que podem ser facilmente
utilizadas e que atualmente ja sdo conhecidas por muitas pessoas, entre 0s quais esta 0 Google

Earth, que possibilita a observacio de imagens de satélite de varios pontos do globo®,

102 Documento de apoio as Metas Curriculares de Histéria (3° ciclo do ensino Basico), p. 3.

103 programa de Histdria do 3.° Ciclo do Ensino Basico, vol. I, p. 143.

104 SANTOS, V., Viagens pela minha Terra. As visitas de estudo no contexto da Histéria Local e Regional (Tese),
Universidade de Coimbra, Coimbra, 2019, p. 44.

1%51dem ibidem., p. 45.

196 REIS, C., Visitas de Estudo Virtuais (Tese)., Universidade de Aveiro, Aveiro, 2010.
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Valério Santos, na sua tese de Mestrado acerca das visitas de estudo in loco e das visitas
de estudo virtuais, utiliza sites disponiveis na internet de facil acesso e em portugués para
realizar as visitas de estudo virtuais, o que possibilita uma compreensdo mais facil e rapida dos
alunos, estimulando os mesmos a utilizar tais ferramentas autonomamente num outro contexto
além da propria sala de aula.

No ambito das visitas de estudo virtuais importa sublinhar que apesar de virtuais, devem
ser encaradas como atividades pedagogicas e preparadas como tal, portanto, como estratégia
pedagdgica e didatica deve ser devidamente planeada e organizada para poder ser produtiva
para o professor e para os alunos. A existéncia de um guido que oriente os alunos na visita
torna-se muito relevante para 0s mesmos, assim como para o professor, que pode realizar o
guido da visita consoante 0s objetivos que tracou para a atividade e que pretende alcancar, 0
gue exige uma pesquisa prévia para a definicdo dos objetivos, mas também para adequar a
atividade as necessidades da turma.

Os recursos tecnoldgicos podem e devem ser utilizados para implementar estratégias
de cariz construtivista, que possibilitam aos alunos construirem autonomamente 0 Seu
conhecimento, desenvolvendo capacidades essenciais para o seu futuro, como é o caso da
autonomial®’. Além disso, considero que as atividades de cariz construtivista, recorrendo as
tecnologias que atualmente estdo largamente implementadas no quotidiano de professores e
alunos, sdo uma mais valia para consciencializar os discentes de outras utilidades destas
tecnologias as quais recorrem constantemente. Creio que é importante ndo ignorar o facto de
que aparelhos de tecnologia digital, de computadores a telemoveis, estdo vincadamente
inseridos na vida dos alunos, contudo, muitos ndo conhecem as potencialidades que o0s
aparelhos tém na sua educacdo e na sua aprendizagem, porque simplesmente ndo foram
incentivados a utilizar estas tecnologias para tal.

Quanto ao papel do professor durante as visitas de estudo virtuais, destacam-se trés
principais fungdes: o planeamento da visita de estudo virtual, a elaboragdo dos materiais que
serdo utilizados pelos alunos durante a realizacéo da visita de estudo virtual e a orientacdo dos
alunos sempre que necessario. Nas visitas de estudo virtuais, normalmente os alunos sédo
dotados de uma maior autonomia, 0 que implica uma maior responsabilidade e

consequentemente um maior comprometimento dos mesmos*%,

107 PINHEIRO, J. D. F., Visita de Estudo Virtual versus Visita de Estudo in Loco: Contributos para aprendizagem
de Histéria no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico. (Relatério), Universidade do Minho, 2017, p. 34-35.
1%81dem ibidem., p. 33.
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As visitas de estudo virtuais sdo uma possibilidade ao dispor do professor para
aproximar os alunos as fontes patrimoniais, despertando sentimentos que néo seriam alcangados
numa aula expositiva, podendo fazer uma visita virtual a locais que dificilmente seriam um
destino possivel numa visita de estudo in loco, devido a distancia, ao custo ou a qualquer outro
motivol®,

No seu projeto de Mestrado acerca das visitas de estudo virtuais, Tania Pinto relne
conclusdes de varios autores que analisam as potencialidades da atividade e destacam as duas
principais funcGes das visitas de estudo virtuais: 0 apoio a concretizacdo de visitas de estudo in
loco (de forma a explorar previamente ou posteriormente o local visitado, dependendo do
objetivo do professor) ou constituir uma alternativa as visitas de estudo tradicionais, devido a
impossibilidade de se realizar a mesma, o que tera um impacto diferente de uma aula
expositiva.tt?

A visita de estudo virtual pode ser um recurso pertinente, tal como referido
anteriormente, para apoiar uma visita de estudo in loco. Este apoio pode ser vantajoso numa
fase preparatoria de uma visita de estudo in loco, para auxiliar o professor na criagdo de
materiais de apoio, como 0s guides da visita ou atividades para se realizarem durante a execu¢ao
da mesma, assim como o estabelecimento de objetivos e o conhecimento mais detalhado das
potencialidades didaticas do espago. Além da atividade ser benéfica quando utilizada pelo
professor para tratar de todo o processo preparatédrio da visita in loco, é igualmente relevante
para os alunos, dando esta atividade a possibilidade de explorarem previamente um espaco,
despertando o interesse dos alunos e atenuando a surpresa e o impacto do contacto com um
espaco pouco familiar aos alunos, incentivando igualmente os discentes a participem mais
durante a visita, assumindo um papel mais ativo. Apesar de este ser um recurso bastante Gtil no
momento da preparacao de uma visita de estudo in loco, a visita de estudo virtual pode, também,
ser utilizada noutros momentos, como apds a realizacdo da visita de estudo ao local, recorrendo-
se a visita de estudo virtual para rever ou consolidar os conhecimentos abordados na visita de
estudo presencial.

Para |4 do auxilio as visitas de estudo in loco, é importante ndo esquecer que atualmente
existem ligacOes entre as simulagdes virtuais com as visitas de estudo in loco, como é o caso

da simulacéo de edificios no seu estado de conservacao original quando sdo analisadas ruinas.

19PINHEIRO, J. D. F., Visita de Estudo Virtual versus Visita de Estudo in Loco: Contributos para aprendizagem
de Histéria no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico. (Relatério), Universidade do Minho,2017, p. 35.

10 PINTO, T., A visita de estudo virtual como estratégia pedagdgica- uma experiéncia no 1° Ciclo do Ensino
Bésico, (Projeto) Politécnico do Porto, 2015, p. 30.
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Essa simulacdo da realidade, demonstrando ao publico o que eram as construg¢des no passado
antes de se resumirem a ruinas, pode facilitar a compreensdo de um publico mais alargado e
diversificado. Portanto, a visita de estudo in loco e a visita de estudo virtual ndo tém
efetivamente de estar separadas e serem consideradas antagonicas, este recurso deve sim, ser
devidamente utilizado pelo professor e pelos alunos, consoante as necessidades e 0s objetivos
estabelecidos.

Revela-se igualmente pertinente referir que existem circunstancias nas quais as visitas
de estudo virtuais sdo a Unica possibilidade viavel, como é o caso do planeamento de visitas a
areas restritas (devido ao facto de serem zonas protegidas as quais ndo podem afluir grupos de
pessoas demasiado numerosos) e quando se pretende visitar locais que se situam em zonas com
acesso dificil em termos de vias de comunicagao**?.

Tal como todas as outras atividades ou recursos, também as visitas de estudo virtuais
tém beneficios e entraves, devendo ser utilizadas consoante 0s objetivos estabelecidos e as
necessidades existentes, sendo as vantagens e desvantagens apresentadas, em suma,
seguidamente.

Entre as vantagens das visitas de estudo virtuais podemos assinalar: a seguranca dos
alunos, devido ao facto de ndo existirem deslocacdes, nem saidas do espaco escolar; menos
encargos monetarios; dispensa das questes burocraticas; revela-se uma atividade que exige
pouco tempo para a sua realizacdo, uma vez que ndo ha necessidade de viajar para locais mais
distantes; independéncias relativamente as condi¢bes climaticas (0 que nem sempre € um
entrave, mas por vezes €, quando se trata da visita a um espago aberto); permite o conhecimento
de novos locais; evita a dispersao de atencdo por parte dos alunos devido ao facto de estarem
em contexto escolar; facilita a preservacdo do especo patrimonial; e € um valioso recurso para
auxiliar as visitas de estudo in loco, podendo ser utilizado em variados momentos**?.

No entanto, tal como foi anteriormente referido, esta atividade tem igualmente
fragilidades, entre as quais podemos destacar as seguintes: apenas se usufrui do contacto visual,
abdicando da presenca fisica no espago a visitar; nem sempre é possivel aceder a imagens
tridimensionais, perdendo-se ainda mais a noc¢do do espago envolvente e das escalas; existe a
dependéncia do facto de a escola estar ou ndo dotada de recursos tecnolégicos; torna-se dificil

compreender as plataformas e os sites utilizados pelos alunos caso ndo seja encontrada nenhuma

11 PINTO, T., A visita de estudo virtual como estratégia pedagdgica- uma experiéncia no 1° Ciclo do Ensino
Bésico, (Projeto) Politécnico do Porto, 2015, p. 32.
112 PINTO, T., A visita de estudo virtual como estratégia pedagdgica- uma experiéncia no 1° Ciclo do Ensino
Bésico, (Projeto) Politécnico do Porto, 2015, p. 34.
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opcao em portugués; diminui o caracter informal de um contexto de fora da sala de aula; diminui
0 desenvolvimento de relagdes interpessoais, entre alunos e entre professor e alunos, que seria
alcancado num contexto de aprendizagem informal®*2,

Para concluir o presente ponto das visitas de estudo virtuais, destaco uma referéncia de
Frangoise Choay indicando que a “reproducdo fotogréafica convida ao conhecimento direto e &
visita efetiva dos monumentos™!4, Nesse sentido, considero que, face aos recursos tecnoldgicos
atualmente disseminados na sociedade, se deveriam ter em conta os contributos da visita de
estudo virtual, que ao dar a conhecer espacos patrimoniais a individuos que os desconhecem,
libertam uma curiosidade que incentivara a visita in loco, mas também, incentivam ao respeito
e a valorizacgdo do Patriménio.

Ao longo do presente Capitulo, ap6s uma analise das tematicas da Historia Local,
Patriménio, visitas de estudo in loco e visitas de estudo virtuais, cumprindo o objetivo de
esclarecer os conceitos e revelar as principais conclusdes dos estudos anteriormente realizados
no ambito das referidas tematicas, passamos posteriormente ao Capitulo 111, onde é feita uma
descricdo do estudo realizado em contexto escolar com uma turma do 7° ano de escolaridade,
no qual serdo descritos 0s objetivos e questdes de investigacdo, a metodologia, a descricdo das
sessdes de investigacdo e os instrumentos de recolha de dados, que serdo analisados no Capitulo
IV, no qual séo apresentados os resultados do estudo.

131dem ibidem, p. 35.
114 CHOAY, Francoise, Alegoria do Patrimonio. Lisboa: Edicdes 70, Lda., 2015, p. 245.
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Capitulo 111 — Metodologia de investigacéo e descri¢do do estudo

3.1 - Objetivos e questdes de investigacao
Relativamente as questdes de investigacao e aos objetivos, relacionados com a tematica

selecionada “A Historia Local e Patrimonio Historico-Cultural no ensino da Historia”, as
questdes de investigacdo que se estabeleceram desde fase embrionaria da pratica pedagogica
foram se "Podem a Historia Local e o Patriménio Histdrico-Cultural contribuir para a motivagédo
dos alunos?” e “Conseguirdao os alunos relacionar conhecimentos adquiridos nas aulas com a
Historia e o Patriménio da sua localidade?”. Com estas questdes pretendo compreender
essencialmente se a Historia e o Patriménio Locais estimulam a motivagdo dos alunos, e se 0s
mesmos conseguem relacionar os conhecimentos absorvidos anteriormente com as fontes
patrimoniais e com a Historia Local. Estritamente relacionados com as questdes de investigacao
estabeleci igualmente os seguintes objetivos: “verificar se o estudo da Histdria Local contribui
para o aumento da motivagdo dos alunos”; “verificar o impacto das visitas de estudo, presenciais
e virtuais, nas competéncias de autoaprendizagem dos estudantes”; “verificar quais as
potencialidades das visitas de estudo in loco e das visitas de estudo virtuais no ambito da
Historia Local e do Patrimonio Histérico-Cultural”; “avaliar o cruzamento dos conhecimentos
adquiridos nas aulas com os momentos nos quais foram realizadas a visita de estudo in loco e
a visita de estudo virtual, no &mbito da Historia Local e Regional e do Patriménio Histdrico-
Cultural” e, finalmente, “conhecer a opinido dos alunos face a pertinéncia do estudo da Histdria
Local e do Patrimonio Historico-Cultural e face as atividades desenvolvidas”. Tal como
referido no espaco introdutorio do presente trabalho, é pertinente frisar que, ao longo deste
estudo aplicado em contexto educativo, se estimulou o estudo e analise do Patrimonio
Historico-Cultural da cidade de Coimbra por parte dos alunos.

Para responder a estas questbes e para alcancar estes objetivos, foram planeadas
atividades (visita de estudo in loco e visita de estudo virtual) que permitissem a aproximacao
dos alunos ao Patrimonio e a Historia Local e Regional de Coimbra, ao mesmo tempo em que
foram produzidos instrumentos de avaliagdo das mesmas atividades, investindo na variedade
dos mesmos, para uma melhor qualidade de analise. Os referidos instrumentos de recolha de
dados e os objetivos especificos de cada um deles serdo apresentados posteriormente. A
investigacdo elaborada foi construida, naturalmente, assente em varios momentos que seréo

descritos posteriormente.
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3.2 - Metodologia de investigagdo

A metodologia utilizada na realizacdo do presente trabalho é a Design-Based Research
(DBR), que consiste numa inovadora abordagem de investigacdo que reine vantagens das
metodologias de natureza qualitativa e quantitativa, com o objetivo de desenvolver aplicacGes
que possam ser integradas em praticas sociais, tendo sempre em atencédo as particularidades do
meio no qual serdo inseridas, procurando a resolugéo de problemas detetados*®®.

Sasha Barab e Kurt Squire definem a Design-Based Research como um conjunto de
procedimentos de investigacdo aplicados para o desenvolvimento de teorias e praticas
pedagoOgicas que possam ser aplicadas e utilizadas em processos ensino-aprendizagem
existentes!1®.

A Design-Based Research é frequentemente rotulada de uma metodologia bastante
flexivel, com diferentes modalidades de investigacdo, podendo variar relativamente aos seus
objetivos e caracteristicas'!’. Estas modalidades de investigacdo tém por base a articulacéo
entre a teoria e a pratica. A utilizacdo desta metodologia implica a identificacdo de problemas
em contextos reais e a projecao de solugdes para os problemas identificados, planeando uma
intervengdo educativa, executando-a e posteriormente avaliando, tirando conclusdes acerca da
experiéncia pedagdgica. A referida abordagem pode, igualmente, produzir novas teorias que
expliquem as intervences realizadas e o seu principal objetivo é que a investigacdo melhore as
préticas educativas sempre que possivel8,

Esta metodologia analisa fatores complexos que afloram em contextos naturais, com as
suas caracteristicas préoprias e condicionantes intrinsecas. Assim sendo, a intervencédo ideal é
realizada através de varias aproximacdes e desenvolvendo um modelo de intervencgéo. Este tipo
de estudo analisa ambientes sociais complexos, valorizando a especificidade do terreno no qual
as atividades pedagdgicas estdo a ser inseridas, rejeitando simples modelos de causa-efeito,
focando-se no contexto e nas suas especificidades!*®.

15 MATTA, SILVA & BOAVENTURA, Design-based Research ou pesquisa de desenvolvimento: pesquisa
aplicada para educacéo a distancia, Sao Paulo, 2015.

116 1dem, ibidem.

117 PLOMP, T. Educational design research: An Introduction. In T. Plomp & N. Nieveen (Ed.), An introduction to
educational design research (pp. 9-35), 2010.

118 NUNES, M., Apoio a pais e docentes de alunos com multideficiéncia: Concecéo e desenvolvimento de um
ambiente virtual de aprendizagem, Universidade de Lisboa, Lisboa, 2012.
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3.3 - Caracterizacao dos participantes
Tal como referido anteriormente, a turma é constituida por 18 alunos, 11 alunos do sexo

masculino e sete alunas do sexo feminino, todos eles com 12 anos de idade no inicio do ano
letivo. O aproveitamento da turma, no geral, considera-se bastante satisfatorio e nenhum aluno
reprovou qualquer ano escolar anteriormente'?°,

Apesar de a turma ser constituida por 18 alunos, € importante referir que em ambas as
atividades realizadas ndo existiu a possibilidade de todos os alunos estarem presentes: na visita
de estudo in loco ao Criptoportico Romano do Museu Nacional Machado de Castro estiveram
presentes 16 alunos da turma, ja a atividade realizada em sala de aula, a visita de estudo virtual

as ruinas de Conimbriga, contou com a presenca de 17 alunos.

3.4 - Descricgao das sessdes da investigacao / cronologia da realiza¢ao do estudo
Antes da realizagdo de qualquer atividade foi necessario explorar os conhecimentos

prévios dos alunos acerca da tematica. Considerou-se relevante diagnosticar um pouco do que
os alunos conhecem sobre o Patrimonio Historico da sua cidade, para podermos orientar de
modo mais consciente as atividades planeadas. Neste contexto, tentei fazer esta analise de uma
forma muito simples, incentivando a espontaneidade dos alunos, através de um simples
questionario?!, no qual foram apresentadas sete imagens, pedindo aos alunos para legendarem
as mesmas. Nas imagens, os alunos podiam encontrar 0s seguintes espa¢os: Paco das escolas,
Mosteiro de Santa Cruz, Mosteiro de Santa Clara-a-Velha, Jardim da Manga, Criptoportico
Romano do Museu Nacional Machado de Castro, Sé Velha e Sé Nova.

O objetivo da atividade consistia em escrever uma legenda das imagens, com 0 nome
do espaco, ou, caso ndo soubessem o nome do mesmo, indicar onde se localiza. Na tentativa de
extrair informacdes de outra natureza, caso 0s alunos desconhecessem o nome e a localizacéo
do espaco patrimonial representado nas imagens, langou-se o apelo aos alunos para escreverem,
na descricdo da imagem, o que sabiam e conheciam sobre o espaco. Foram disponibilizados
cerca de 10 minutos para que os discentes tivessem a possibilidade de preencher calmamente a

referida ficha.

120 para saber mais sobre o grupo turma, consulte o subcapitulo “Caracterizagdo da Turma”, no Capitulo I.
121 Consultar Anexo 3.
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Visita de estudo in loco

A primeira atividade realizada, para aproximar os alunos do Patrimonio Historico-
Cultural da sua cidade e da Histdria da mesma, foi a visita de estudo in loco ao Criptopértico
Romano do Museu Nacional Machado de Castro, realizada no dia 27 de fevereiro.

Apesar de esta ser uma atividade que ja estava a ser planeada pelo nucleo de estagio do
Colegio Bissaya Barreto, os Diretores das turmas do 7° ano da referida instituicdo escolar
promoveram atividades com a finalidade de apresentarem os espacos mais célebres da cidade
de Coimbra aos alunos, planeando um roteiro pela cidade no qual um dos pontos de passagem
seria 0 Museu Nacional Machado de Castro. Assim sendo, os Diretores das turmas do 7° ano
trataram de todo o processo burocratico da marcacdo da visita e do contacto com 0s
Encarregados de Educacéo, enquanto o nucleo de estagio se demonstrou apto para auxiliar com
a producdo de materiais relacionados com a atividade, como guides, fichas de trabalho e a
preparacao de alguns discursos, nos quais faziamos um enquadramento histérico de cada espaco
visitado.

Nesse sentido, a nossa atividade acabou por ser inserida neste roteiro pela cidade, no
qual visitdmos a Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, o Pago das Escolas, 0 Museu
Nacional Machado de Castro, o Jardim Botéanico e o Jardim da Sereia, terminando no Arco da
Almedina.

Apds este enquadramento, é fundamental frisar que o nosso foco de analise seré a visita
in loco ao Criptopértico Romano do Museu Nacional Machado de Castro, tendo em conta que
se articula com o programa da disciplina de Histéria, mais especificamente com os conteiidos
abordados na Unidade 2.2 Roma e o Império.

O facto de toda a visita de estudo ter sido gratuita foi significativamente benéfico, o que
se deveu a possibilidade de os Encarregados de Educagdo assegurarem o transporte dos
discentes, mas também devido ao percurso ter sido percorrido de modo pedestre na sua
totalidade, dada a proximidade entre os sitios visitados. No entanto, foi necessario um
envolvimento consideravelmente maior dos professores, incluido o préprio nacleo de estagio
de Historia, que se comprometeu a guiar a visita e fornecer informacdes essenciais aos alunos
acerca dos espacos visitados.

A visita de estudo ao Criptopdrtico realizou-se aproximadamente entre as 11h e as 12h.
Da turma com a qual trabalhei (uma vez que participaram duas turmas na visita pela cidade de
Coimbra) participaram 16 alunos. No que me foi reservado para colaborar na atividade realizei

uma pequena ficha para os alunos preencherem durante a propria visita ao Criptopdértico
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Romano. O guido-questionario!?? continha questdes que incentivavam os alunos a terem um
papel mais ativo na visita, relacionando o que observavam ao longo da atividade com o que ja
tinham aprendido em sala de aula, enquanto simultaneamente se pretendia evitar uma disperséo
da atencdo dos mesmos.

Apos a realizagdo da visita de estudo in loco foram entregues dois questionarios aos
alunos, depois de um periodo de reflexdo e em contexto de sala de aula, disponibilizando mais
tempo para responder as questdes e para, simultaneamente, explorar a opinido dos mesmos
relativamente a atividade. Um dos questionarios pretendia conhecer a opinido dos alunos acerca
da visita de estudo in loco ao Criptoportico e relativamente a tematica do estudo da Histdria
Local e do Patriménio*?®, o outro questionario é o designado inquérito de autoaprendizagem?*,
no qual os alunos foram interrogados acerca da responsabilidade, iniciativa e autonomia que
sentiram durante a atividade, estas que sdo competéncias fulcrais para a autoaprendizagem dos

alunos. Estes materiais serdo analisados de forma mais adequada posteriormente.

Visita de Estudo Virtual

Apbs a realizacdo da primeira atividade planeada, a visita de estudo in loco, estava
planeado realizar uma visita virtual a um espaco muito dindmico e riquissimo quando explorado
didaticamente, refiro-me as Ruinas da cidade Romana de Conimbriga. A realizacdo da visita de
estudo virtual ao espaco referido justifica-se pelo facto de que esta utilizagcdo das tecnologias
digitais iria permitir-nos ficar no espaco da sala de aula e realizar a visita apds a abordagem de
contetdos, sendo uma atividade com uma menor durabilidade, ndo havendo a necessidade de
passar por todo um processo burocratico para a realizar. Assim, desde o inicio deste estudo
pretendia-se a aproximacdo dos alunos a Histéria Local e Regional de Coimbra e ao seu
Patrimonio de uma forma heterogénea, pragmatica e exequivel em contextos futuros. Assim
sendo, surgiu esta ideia, que impediria uma dependéncia da visita de estudo in loco e que
pretendia explorar novos recursos que estavam ao nosso dispor na sala de aula.

No entanto, convém salvaguardar que nem todas as escolas tém condicOes para a
realizacdo de atividades desta natureza, portanto, quando refiro que esta atividade pode ser
realizada noutros contextos, € importante ndo esquecer que ha adaptagdes que precisam de ser
feitas, ndo dependendo apenas do equipamento tecnoldgico disponivel, mas também da propria

turma e das suas especificidades.

122 Consultar Anexo 4.
123 Consultar Anexo 5.
124 Consultar Anexo 6.
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No caso da referida experiéncia o objetivo foi encorajar os alunos a assumirem
responsabilidades com as quais ndo estdo habituados a lidar, planeando, assim, uma atividade
de cariz construtivista, na qual os discentes seriam 0s principais agentes do seu processo de
aprendizagem, usufruindo de uma autonomia muito maior, enquanto o papel do professor-
estagiario seria apenas de orientador. Numa das aulas anteriores tinhamos realizado uma visita
de estudo virtual ao Parthenon, que se situa em Atenas, todavia, esta foi guiada pelo professor
e 0 entusiamo dos alunos rapidamente se desvaneceu, tendo em conta que eles assumiam um
papel passivo neste processo. Esta experiéncia, apesar de curta, foi determinante para
compreender que uma atividade desta indole requer um maior comprometimento por parte dos
alunos, o que apenas se consegue quando lhes sdo deliberadas mais responsabilidades na
realizacdo da mesma.

Inicialmente surgiu a questdo de qual seria o aparelho através do qual iria ser realizada
a visita de estudo virtual, porém, como a biblioteca da escola tinha apenas quatro computadores
e a organizagdo dos mesmos ndo era a mais favordvel para os grupos trabalharem
autonomamente, considerei adequada a utilizacdo dos teleméveis, por parte dos alunos, para
realizarem a visita. A direcdo de turma possibilitou a utilizacdo de telemdveis em sala de aula
para fins pedagdgicos e os alunos ja tinham realizado atividades com os ditos aparelhos, como
0s questionarios de Kahoot!, e os resultados foram muito positivos, pois todos os alunos,
independentemente do seu aproveitamento nas provas escritas, demonstravam um aumento
consideravel de atencdo e motivacdo nas atividades que foram realizadas com recurso aos
referidos aparelhos tecnoldgicos. Durante a atividade, um dos grupos teve um problema com o
aparelho, devido a lentiddo do mesmo, contudo o professor estagiario cedeu o seu computador
portatil para o referido grupo de alunos terminar a visita de estudo virtual.

Tendo a autorizacdo de que necessitdvamos para realizar a visita de estudo virtual
através dos telemoveis, achei oportuno mostrar aos alunos que o aparelho que eles tanto
utilizam nos intervalos para fins ludicos pode, efetivamente, ser utilizado enquanto ferramenta
de trabalho e para auxiliar a sua aprendizagem.

A visita de estudo virtual foi realizada no dia 9 de marco, no final de uma aula!® na qual
foi lecionada subunidade A romanizacdo da Peninsula Ibérica, da Unidade 2.2 Roma e o
Império. Durante a aula foram apresentadas aos alunos varias imagens de vestigios da ocupacéo
romana no distrito de Coimbra, no qual analisamos a planta da cidade de Aeminium, falamos

sobre a Villa Romana do Rabacal, as Ruinas de um anfiteatro Romano em Bobadela, a Ponte

125 Consultar Anexo 7.
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Romana de Gois e observamos também uma imagem da reconstituicdo da cidade Romana de
Conimbriga. Na imagem da reconstituicdo da cidade de Conimbriga, os alunos conseguiram
identificar algumas construcfes que ja tinham sido demonstradas anteriormente, quando foi
estudado o exemplo da cidade de Roma.

Para iniciar a atividade, revelei a turma em que consistia a visita de estudo virtual e que
seria realizada com recurso aos telemdveis, ocupando assim os Gltimos 35 minutos da aula de
90 minutos. Estavam presentes 17 dos 18 alunos que constituem a turma e, seguidamente, a
mesma foi dividida em sete grupos de dois elementos e um grupo de trés elementos, tendo em
conta que um dos alunos ndo estava presente. Os grupos foram organizados de forma
equilibrada quanto ao aproveitamento dos estudantes. Apds a divisdo da turma nos referidos
grupos, o professor estagiario, enquanto orientador da atividade, apresentou o site para 0s
alunos acederem e, simultaneamente, foi feita uma pequena demonstracdo de como utilizar

corretamente o site www.360portugal.com. Tendo em conta que a referida pagina era bastante

acessivel e de facil utilizagdo, com imagens 360° com boa qualidade e com vastas notas
informativas, considerei pertinente dar espaco aos alunos para realizarem uma visita livre, com
recurso a um guido-questionario que continha informacoes e questdes para resolverem.

No guido-questionario?® foi apresentada uma grelha aos alunos, com as imagens que
também encontraram no site e com uma sucinta informacéo do que eram, originalmente, 0s
vestigios que encontraram durante a visita virtual. Tendo em conta que os alunos nao estavam
habituados a analisar ruinas considerei pertinente ter estes cuidados, para evitar que 0S mesmos
ndo compreendessem o que estavam a ver.

Apesar de os discentes terem demonstrado algumas dificuldades iniciais e ap6s
recorrerem algumas vezes ao professor, conseguiram superar as adversidades e preencher o
guido-questionario, no qual estavam questfes que incentivavam a andlise das imagens 360° da
plataforma digital utilizada, mas também a mobilizacdo de conhecimentos que tinham sido
adquiridos anteriormente.

Para conhecer a opinido dos alunos e avaliar a experiéncia foram entregues
questionarios para preencherem posteriormente, no entanto, na aula seguinte, na qual iriam ser
entregues aos alunos os questionarios (no dia 12 de margo) apenas cinco alunos estiveram
presentes, tendo em conta que os Encarregados de Educacdo ja se mostravam receosos com 0s
avancos da pandemia do Covid-19 em Portugal, e a partir do dia 15 de marco as escolas foram

encerradas, tendo entdo de recorrer ao contacto por e-mail com os alunos para lhes poder

126 Consultar Anexo 8.
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entregar os referidos questionarios e uma ficha sintese que seria para os alunos preencherem
depois da visita de estudo virtual e entregarem na aula posterior, ficha que ainda foi entregue
em mao aos alunos, no entanto teve de ser enviada pelos discentes por via e-mail. Uma vez
mais, foram entregues dois questionarios aos alunos, um acerca da atividade da visita de estudo
virtual as ruinas de Conimbrigal?’, outro questionario acerca das competéncias de

autoaprendizagem??®, tal como se verificou na atividade anterior da visita de estudo in loco.

3.5 - Descrigéo dos instrumentos de recolha de dados
Entre os instrumentos que serdo detalhadamente descritos seguidamente constam: a

observacao do professor investigador e as suas anotacoes e reflexdes, questionarios de opinido,
questionarios acerca das competéncias de autoaprendizagem e trabalhos realizados pelos alunos
(Tabela 1).

Tabela 1 — Instrumentos de recolha de dados

Instrumentos VE inloco | VE virtual

Ficha de conhecimentos prévios (preenchida inicialmente)

Observacdes do investigador

Diario (apontamentos tirados durante as atividades)

Guido-questionario

Questionarios de opinido sobre a experiéncia e a tematica

X| X[ X| X| X
X| X| X| X| X

Questionario sobre as competéncias de autoaprendizagem

Fonte: elaboracdo prépria

a) As observaces do investigador
As observac6es do professor investigador presentes no diario de bordo foram essenciais

para analisar comportamentos e reac6es dos alunos durante a realizacdo das atividades, assim
como, em alguns casos, compreender melhor as respostas dos alunos aos questionarios
aplicados. Estas observacdes estdo presentes na analise dos dados complementando, de forma
muito pertinente, os restantes instrumentos de recolha de dados.

Em suma, as observagdes do investigador permitem que o mesmo tire conclusdes e faca
apreciacGes complementares no momento da analise dos inquéritos e dos guides-questionario

entregues aos alunos, auxiliando a compreender melhor o que motivou os discentes a terem um

127 Consultar Anexo 9.
128 Consultar Anexo 10.
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determinado desempenho nas tarefas ou uma determinada opinido relativamente as atividades,

polindo e melhorando o estudo e as anélises feitas ao longo do mesmo.

b) Ficha de conhecimentos preévios
Ap0s algumas interaces com os restantes professores do Colégio, essencialmente numa

das reunides realizadas, na qual tive a possibilidade de marcar presenca, os professores
revelaram-se preocupados com o facto de os alunos ndo conhecerem grande parte dos espacos
mais célebres da cidade de Coimbra, contexto no qual foi revelada a ideia esbocada pelos
Diretores de turma de realizarem uma visita pela cidade de Coimbra.

Para poder tirar conclusdes acerca dos conhecimentos que os alunos reuniam
previamente acerca dos principais espagos patrimoniais da cidade, antes da realizacdo da visita
de estudo in loco foi entregue aos mesmos um pequeno questionario diagnostico. Investiu-se
na simplicidade do inquérito, com o objetivo de obter respostas intuitivas. No referido
questionario os alunos teriam de legendar sete imagens nas quais estavam representados
exemplos célebres do Patrimoénio Edificado de Coimbra. Durante o preenchimento da ficha, por
parte dos alunos, existiu um constante acompanhamento do professor para captar e analisar as
reagBes dos alunos ao desafio colocado!?,

O principal objetivo deste questionario era compreender se 0s alunos conheciam alguns
dos principais exemplos do Patrimdnio Edificado de Coimbra, caso nao fosse pelo nome, pelo
menos relativamente a sua localizacéo geogréfica, ou tecendo qualquer consideracao acerca dos
espacos apresentados nas imagens. Este instrumento permitiu-nos ter uma nocdo do
conhecimento que os alunos tém acerca do Patriménio da sua cidade, o que permite também
ajustar atividades futuras no ambito desta tematica, assim como conhecer o ponto de partida

dos alunos e compreender melhor a sua evolugéo.

c) Guido-questionario das visitas
O guido-questionario foi um instrumento de recolha de dados essencial para
compreender se 0s alunos conseguiam relacionar conhecimentos adquiridos anteriormente, com
0 que observavam durante as atividades, mobilizando conhecimento em momentos distintos.
Assim sendo, este instrumento de recolha de dados esteve presente em cada uma das atividades,

tanto a visita de estudo in loco como a visita de estudo virtual.

129 Consultar Anexo 3.
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No momento da realizagdo da primeira atividade, a visita de estudo in loco ao
Criptoportico Romano do Museu Nacional Machado de Castro, foi entregue aos alunos o guiéo-

questionario**®

que continha questdes acerca das tematicas que ja tinham sido lecionadas em
sala de aula e que relacionavam esses conhecimentos, anteriormente obtidos, com o0 que 0s
alunos encontrariam ao longo da visita. O objetivo do guido-questionario na visita de estudo in
loco foi também de dotar os alunos de um papel mais ativo durante a atividade, incentivando
ao cruzamento de informac6es provenientes dos recursos que tinham ao seu dispor, juntamente
com 0s conhecimentos que absorveram anteriormente, em contexto de sala de aula, para
superarem os desafios do questionario. Assim sendo, o guido-questionario, juntamente com as
anotacOes tiradas no local pelo professor investigador, permite averiguar se os alunos
conseguem, efetivamente, mobilizar os conhecimentos que adquirem em contexto de sala de
aula num contexto de aprendizagem informal, como € o caso das visitas de estudo in loco.
Durante a visita de estudo virtual, foi igualmente entregue aos alunos um guido-
questionario®! para preencherem, uma vez mais com a finalidade de estimular os discentes a
relacionarem 0s conhecimentos que tinham absorvido nas aulas anteriores, com o que
observavam ao longo da visita de estudo virtual. Este guido-questionario, de uma visita de
estudo virtual livre e exploratoria, incluia bastantes informag6es resumidas de cada um dos
espacos que os alunos poderiam encontrar nas imagens 360°, disponiveis no site

www.360portugal.com, assim como imagens de reconstituicdes de algumas ruinas.

d) Questionéarios de opinido sobre as experiéncias
Num momento posterior a cada uma das atividades, os alunos preencheram

questionarios de opinido no ambito de se conhecerem as suas percecBes relativamente as
atividades realizadas e acerca da pertinéncia do estudo da Histéria Local e do Patriménio. Os
objetivos dos referidos questionarios foram: averiguar se as atividades suscitaram a motivagédo
para a aprendizagem dos estudantes; se os conhecimentos que adquiriram nas aulas foram
importantes para compreenderem de uma forma mais clara vestigios que observaram ao longo
das atividades; e analisar a opinido dos discentes relativamente a pertinéncia de se conhecer a
Histdria e o Patrimonio da sua propria localidade e regiao.

No questionario de opinido da visita de estudo in loco foram selecionadas cinco questdes
de resposta aberta: a primeira questdo foi “Consideras que esta atividade contribuiu para a tua

aprendizagem? Justifica a tua resposta.”; a segunda questdo foi “Consideras que o0 que

130 Consultar Anexo 4.
131 Consultar Anexo 9.
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aprendeste nas aulas te ajudou a compreender melhor o que viste na visita ao Criptopértico?
Justifica a tua resposta.”, esta que procurava conhecer, através das respostas e opinides dos
alunos, se 0s mesmos conseguiram relacionar os seus conhecimentos, adquiridos nas aulas
anteriores, com o0 que analisavam no momento da visita de estudo in loco e se esses
conhecimentos os ajudaram a compreender melhor o que observaram durante a atividade; a
terceira questdo foi “Consideras que esta experiéncia foi motivadora para a tua aprendizagem?
Justifica a tua resposta.”, na qual se procurava obter a opinido dos alunos relativamente a
motivacdo que a atividade Ihes tinha suscitado para aprenderem mais; a quarta questdo foi
“Achas que é importante conheceres o Patrimdnio e a Historia da tua cidade/ regido? Justifica
a tua resposta.”, que nos permitiu conhecer a opinido dos alunos relativamente a pertinéncia do
estudo da temaética; e a quinta questdo selecionada, mais abrangente, procurou essencialmente
averiguar se existiam alguns aspetos adicionais focados pelos alunos, interrogando-os, assim,
“O que achaste da experiéncia?”.

Apos a realizacdo da visita de estudo virtual, ou seja, a segunda atividade desenvolvida,
foi novamente entregue um questionario de opinido aos alunos no qual estavam presentes as
questdes anteriormente referidas, contudo, adaptadas a atividade da visita de estudo virtual,
sendo também adicionadas algumas questdes que incentivavam 0s mesmos a comparar ambas
as atividades realizadas. Nessas questfes adicionais procurou-se saber se os alunos ja tinham
realizado alguma visita de estudo virtual e foi também pedido que identificassem duas
vantagens e duas desvantagens das visitas de estudo virtuais face as visitas de estudo in loco e,

por fim, para selecionarem qual das atividades preferiram, justificando a sua resposta.

e) Questionarios de autoaprendizagem
Em adicdo ao questiondrio referido anteriormente, foi entregue aos alunos o

questionario, com questdes abertas, sobre as competéncias de autoaprendizagem, para explorar
a sua opinido relativamente: a responsabilidade que sentiram no processo de aprendizagem
durante as atividades, a iniciativa propria para participarem nos desafios das atividades e a
autonomia que sentiram durante a visita de estudo in loco e a visita de estudo virtual**2.Em
suma, este inquérito procura analisar competéncias que séo essenciais para a autoaprendizagem
dos alunos, como a responsabilidade pela aprendizagem ativa, capacidade de iniciativa e

autonomia.

132 Consultar Anexos 7 e 11.
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O instrumento que serviu de base a recolha de dados foi a Escala de Competéncias de
Autoaprendizagem- ECAA. Os itens desta escala organizam-se em torno das seguintes trés
dimensbes: (i) Aprendizagem ativa ou aceitacdo da responsabilidade no processo de
aprendizagem, que avalia a percecdo e aceitacdo da responsabilidade na aprendizagem
individual dos alunos durante a atividade; (ii) Iniciativa de aprendizagem, que avalia a iniciativa
de envolvimento nos desafios estabelecidos na atividade; (iii) Autonomia na aprendizagem, que
avalia a autonomia sentida pelos alunos durante o processo de aprendizagem. Este questionario

e a referida escala foram aplicados apds cada uma das atividades terem sido realizadas®®,

183 LIMA SANTOS, N.; RURATO, P.; FARIA, L. Auto-aprendizagem e auto-conceito de competéncia em
contexto empresarial. Psicologia: Teoria, Investigagdo e Pratica, 2000, p. 135-146.
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Capitulo 1V — Apresentacdo e andlise dos dados das experiéncias

4.1 - Ficha de conhecimentos prévios

Para analisar os conhecimentos dos alunos relativamente ao Patriménio Edificado da
cidade de Coimbra foi-lhes entregue um questionario que consistia numa ficha de trabalho®®*,
na qual se pedia para legendarem as imagens que retratavam espacos célebres da cidade (Paco
das Escolas, Mosteiro de Santa Cruz, Mosteiro de Santa Clara-a-Velha, Jardim da Manga,
Criptoportico Romano do Museu Nacional Machado de Castro, Sé Velha e Sé Nova). Caso 0s
alunos ndo soubessem o nome do espago poderiam revelar a localizagdo geografica ou qualquer
outra informacdo que conhecessem acerca do espaco representado na imagem. Durante o
preenchimento da ficha foi bastante pertinente o olhar atento do professor investigador, assim
como as notas redigidas, testemunhando as rea¢des espontaneas dos alunos.

A ficha foi preenchida por todos os alunos da turma (18 alunos), tendo cada um deles

respondido a 7 questdes.

TOTAL DE RESPOSTAS

W identificou M n3do identificou M identificagdo incorreta

M localizou espacialmente midentificacdo incompleta

Grafico 1- Respostas dos alunos ao questionario sobre o Patrimdnio de Coimbra
Fonte: elaboracdo prépria

134 Consultar Anexo 3.
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Tal como podemos observar no Gréfico 1, em 48% dos casos 0s alunos ndo conseguiram
identificar o espaco da cidade representado na imagem, esta percentagem corresponde aos
alunos que responderam explicitamente que ndo sabiam, ou que deixaram em branco. Acresce
a este valor um conjunto de alunos (12%) que identificaram incorretamente 0s espacos.

Alguns alunos conseguiram tecer algumas informacdes acerca da localizacdo espacial
do edificio representado na imagem, o que sucedeu em 3% dos casos. Nesta percentagem
inserem-se casos nos quais os alunos revelam informacdes relativas a localizagdo, como por
exemplo se verificou numa resposta relacionada com a imagem que representava o
Criptoportico Romano, na qual o aluno referiu que se situa “Na parte subterrdnea do Museu
Machado de Castro” (UR30), ou até mesmo quando referiram que o Jardim da Manga se
localizava “ao pé do mercado” (UR16).

Além destes casos, existem duas respostas (que constituem cerca de 2% dos casos
totais), nas quais se verificou uma identificagdo incompleta por parte dos alunos. Nestes dois
casos, nas imagens que representavam a Sé Velha e a Sé Nova, os alunos indicaram na legenda
que eram “Igrejas”, dai estas respostas serem inseridas nesta categoria, pois apesar de néo
indicarem informacdes incorretas, revelam informacdes incompletas.

Apenas em 35% dos casos os alunos conseguiram identificar corretamente 0s espacos
apresentados nas imagens, sendo que 0 espaco que os discentes demonstraram conhecer melhor
foi o Paco das Escolas (16 em 18 alunos), todavia, apesar de muitos alunos completarem a
legenda com “Universidade de Coimbra”, a resposta foi igualmente considerada correta.
Segue-se o Jardim da Manga, que foi identificado por nove alunos e localizado espacialmente
por um aluno; o Criptop6rtico Romano do Museu Nacional Machado de Castro, foi identificado
corretamente por oito alunos e localizado espacialmente por um aluno; e o Mosteiro de Santa
Clara-a-Velha, identificado por seis alunos. Entre os espacos que 0s alunos aparentam
desconhecer consideravelmente destacam-se: a Sé Velha, sendo que apenas trés alunos
identificaram corretamente 0 espaco apresentado na imagem e um aluno localizou
espacialmente; a igreja/mosteiro de Santa Cruz, uma vez que que apenas um aluno identificou
corretamente 0 espago e um outro aluno conseguiu-o localizar espacialmente; e , por fim, a Sé
Nova, identificada por apenas um aluno.

Este pequeno inquérito, apesar de bastante simples, foi fulcral para o planeamento das
atividades e para podermos tirar conclusdes fundamentais acerca da pertinéncia da
implementacdo deste tema no ensino e neste contexto especifico. Analisando as respostas dos
alunos a este questionario, foi possivel observar que a maioria ndo conseguiu identificar os

espacos representados nas imagens. Perante esta circunstancia, tornou-se necessario tomar duas
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medidas: tentar alterar esta tendéncia e dar a conhecer aos alunos o Patrimonio Edificado da
sua cidade (o que foi assegurado pelos Diretores das turmas do 7° ano do Colégio, realizando
uma visita pela cidade que ja estava marcada, na qual o nucleo de estagio de Histdria participou
ativamente), e adequar as atividades, que estavam planeadas para colocar em pratica, colocando
mais informagdes estruturantes nos guides das visitas, apesar de sintetizadas e breves, evitando
tomar uma posicdo erronea de que os alunos ja conhecem algo relativo a Histdria ou ao
Patriménio de Coimbra apenas por residirem na dita cidade.

Este foi um inquérito que se pautou pela sua simplicidade, no entanto, analisando as
suas respostas e as proprias reacdes dos alunos durante o preenchimento da ficha, foi possivel
observar que os alunos ndo conheciam a maioria dos espagos representados nas imagens. Assim
sendo, apurei que o facto de abordarmos a tematica do Patrimonio Edificado da cidade dos
alunos, ndo significa que os discentes o conhecam.

Durante a realizacdo da visita ao longo de toda a cidade de Coimbra, promovida pelos
Diretores de turma, foram impressas novas fichas com estas imagens, porém, foram realizadas
ligeiras adaptacfes, com imagens dos locais visitados e com um simples espaco para legendar,
no qual os alunos, quando chegavam ao local, assinalavam o nome do espaco. Apds apurarmos
que a maioria dos discentes desconhecia grande parte do Patrimonio Edificado da cidade, foram
planeadas solucbes, como o registo, por parte dos alunos, dos nomes dos espacgos que eram
visitados durante o roteiro pela cidade e a indicacdo de informacdes sucintas relativas ao espaco
visitado e ao seu enquadramento historico, para que os alunos pudessem conhecer melhor a

Historia e o significado dos espacos observados além da sua estética.

4.2- Visita de estudo in loco
a) trabalhos realizados pelos alunos
i) guido-questionario da visita
Para compreender se 0s alunos conseguem relacionar os conhecimentos que adquiriram
em sala de aula com o que observavam durante a visita era fundamental a existéncia deste guido-

questionario®*®

, preenchido pelos mesmos durante a visita, mas é também oportuno referir as
observacOes do professor investigador, produzidas no decorrer da atividade. Ao longo da visita
de estudo in loco, o guido-questionario foi preenchido por 16 alunos da turma, uma vez que

dois alunos nédo estiveram presentes na atividade.

135 Consultar Anexo 4.
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Quando a visita de estudo ao Criptopdrtico comecou, foram de imediato entregues aos
alunos os guibes-questionario, sendo langado o apelo aos mesmos para preencherem os guies
durante a visita de estudo. Neste sentido € importante referir, antes de analisar os resultados do
guido-questionario, que devido ao contexto mais informal do qual os alunos usufruiram, apesar
de ter sido pedido aos discentes um esforco para responderem individualmente as questdes,
alguns alunos trocaram ideias com os colegas, existindo um auxilio entre os mesmos.

Foi possivel observar, durante a atividade, que um pequeno grupo de alunos preencheu
a ficha apenas na fase final da visita, no entanto, os discentes que preencheram a ficha no
decorrer da atividade tiveram uma maior capacidade de interagir com o guia da visita, de
colocar questbes e de manter o foco e a atencdo fundamentais para superarem os desafios
impostos pelo guido-questionario.

Na primeira questdo da ficha, na qual os alunos foram interrogados acerca dos elementos
arquiteténicos tipicos da arquitetura romana que conseguiam encontrar no Criptopértico, todos
os alunos conseguiram responder a questdo, a exce¢do de um aluno que deixou a resposta em
branco (deixando grande parte das restantes questdes igualmente). Dos 16 alunos presentes, 13
alunos identificaram a existéncia de arcos de volta perfeita e ab6bodas de berco. Além destas
respostas homogéneas, dois alunos apresentaram respostas divergentes, sendo que um aluno
indicou “(al.1) construcdes robustas e solidas, galerias abobadadas ” (UR1) , o que se pode
considerar igualmente correto, e outro aluno referiu “(al.6) Bustos, pinturas e milhas” (UR6),
revelando alguma confusdo na formulagédo da sua resposta, identificando elemento relacionados
com a escultura e pintura romanas e, possivelmente, referindo a existéncia de uma marco
miliario, denominando-o incorretamente.

A segunda e terceira questbes foram as mais desafiantes para os discentes, o que se
verificou pela reacdo dos mesmos ao longo da atividade e nas respostas formuladas. Na questdo
“2- Qual a finalidade da Ara/ do altar romano que encontras no Criptoportico?”, 0s alunos
revelaram alguma dificuldade, o que os incentivou a dialogar mais com o guia da visita e,
simultaneamente, recorrer a placa informativa que estava ao lado da ara. Contudo, 15 dos 16
alunos conseguiram identificar a finalidade do altar que encontraram no Criptopdrtico, sendo
que apenas um aluno deixou a resposta incompleta, ndo chegando a referir a finalidade do altar,
sendo assim considerada como uma “nao resposta”. Analisando as respostas dos alunos a esta
questdo, podemos verificar que os mesmos identificaram finalidades como a realizacdo de
sacrificios e ofertas divinas, assim como, a prestacdo de culto as divindades. Analisando mais
especificamente, sete alunos referiram a finalidade de realizar sacrificios aos Deuses (ex. al.3:

“Servia para fazer sacrificios aos Deuses.” [UR6]); trés alunos referiram que a finalidade do
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altar seria para realizar ofertas aos Deuses (ex. al.13: “O altar tinha a finalidade de oferecer
libagoes aos deuses "[UR26]); dois alunos referiram que a finalidade do altar é realizar
sacrificios e também para realizar ofertas aos Deuses (ex. al.2: “sacrificios e ofrenda aos
deuses "[UR4])*3®; além destas respostas, trés alunos referiram que o altar tinha a finalidade de
prestar culto aos Deuses (ex. al.15: “4 sua finalidade era prestar culto aos Deuses”’[UR30]).
Assim sendo, todos os alunos conseguiram identificar a fungéo religiosa da ara, portanto, ainda
que as respostas tenham sido heterogéneas consideram-se corretas.

Apesar das dificuldades reveladas por grande parte dos alunos, 0s mesmos conseguiram
superar as dificuldades através da interagdo com o guia e da anélise dos recursos que estavam
disponiveis, como as placas informativas.

Na questdo “3-No local podes observar um busto de um Imperador. Indica quem €é o
Imperador e porque se destacou.”, quanto a identificacao do imperador representado no busto,
14 alunos conseguiram identificar corretamente o Imperador Trajano, porém, dois alunos ndo
o fizeram, entre os quais um aluno referiu que a representacdo que observou era de César
Augusto, e outro aluno nao respondeu. Esta parte da questdo requeria apenas analise e atencédo
as fontes de informacdo presentes no local, assim sendo, os alunos que ndo conseguiram
responder corretamente, muito provavelmente, responderam a esta questdo apenas na fase final
da visita, apesar de lhes ter sido pedido para preencherem o guido no decorrer da mesma. A
segunda parte desta questdo (indicar o porqué de o Imperador, representado no busto, se ter
destacado) tinha sido, anteriormente, direcionada aos alunos em contexto de sala de aula, dai
ter selecionado a mesma questdo para colocar aos alunos num contexto de aprendizagem mais
informal. Entre os 14 alunos que identificaram corretamente o busto do Imperador Trajano,
nove alunos responderam que foi com o referido Imperador que o Império Romano atingiu a
sua maior extensdo territorial (ex. al.16: “O Imperador é o Imperador Trajano, destacou-se
como sendo o Imperador do qual o Império Romano atingiu a sua maior extensao
territorial. "[UR48]); um aluno referiu o seu destaque militar (al.9: “Este imperador chamava-
se Trajano e foi um grande soldado e foi ele que fez crescer o Império”[UR27]), redigindo uma
resposta parcialmente correta, uma vez que demonstrou alguma incoeréncia na parte final da
resposta, pois o Império Romano nédo se expandiu apenas com Trajano. Este foi o Unico aluno
que referiu o destaque de Trajano enquanto soldado, informacéao que foi fornecida pelo guia da
visita, o que pode ter motivado o aluno a redigir uma resposta diferente das restantes, essas que

se fundamentaram mais no que ja tinha sido referido em sala de aula, no entanto, ndo é uma

136 Todas as frases destacadas dos alunos foram transcritas tal como foram escritas pelos mesmos.
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resposta incorreta. Além destes casos, um outro aluno nédo justificou a sua resposta, referindo
apenas o0 nome do Imperador Trajano, e trés alunos justificaram incorretamente ou sem
fundamentacdo valida, passando a demonstrar os referidos casos: “(al. 11) Imperador Trajano.
Foi importante porque desenvolveu a rede de estradas em fodo o império.” (UR33), “(al.15)
O Imperador Trajano destacou-se porque era o melhor imperador.” (UR45), “(al.7)
Imperador Trajano, destacou-se porque, quando ele mandava, a grecia evoluiu muito.”
(UR21). Esta altima resposta apresentada revela uma confusdo existente na interpretacdo do
aluno, uma vez que referiu “Grécia”, confundindo a presente unidade, na qual estudamos a
Civilizacdo Romana e o seu Império, com a unidade lecionada anteriormente, relativa ao
Mundo Helénico.

Na questdo “4-Era comum existirem estatuas de Imperadores espalhadas por varios
territorios do Império? Justifica a tua resposta.”, todos 0s alunos responderam positivamente,
todavia, existiu uma grande diversidade de justificacbes, mas corretas na sua vasta maioria,
sendo essencialmente referida a questdo do culto ao imperador (em cinco respostas, ex.: al.16
“Sim, para prestar o culto ao Imperador”’[UR64]), cinco alunos demonstraram que era
igualmente uma forma de homenagear e relembrar a figura do imperador ( ex. al.6: “Sim, era
uma forma dos Romanos relembrarem os seus imperadores, principalmente os melhores.”
[UR24]), dois alunos referiram que se deve ao facto de o imperador ser uma figura importante
e um discente referiu que as estatuas eram importantes para que o imperador fosse reconhecido
pelas pessoas. Em suma, esta foi a questdo na qual os alunos demonstraram menos dificuldades
e mencionaram, essencialmente, contetidos que foram referidos em contexto de sala de aula.
No entanto, em adicdo a estas respostas, um aluno deixou a questdo em branco e dois alunos
nao responderam diretamente ao que era pedido, existindo um desvio a questdo (ex: al.14: “Sim,
pois eles fazem muitas mas muitas estatuas” [UR56] ; al.1: “Como o Império Romano era muito
grande e houve varios Imperadores, para ndo estarem sempre a mudar as estatuas quando
mudava o Imperador, os Romanos mudavam s as cabecas, as estatuas que vi eram so cabecas”
[UR 4]). No caso deste ultimo exemplo (resposta do aluno 1), apesar do mesmo ter constatado
um facto, 0 que escreveu nao se insere no gque a questdo procura, contudo, esta foi uma
curiosidade revelada pelo guia que, possivelmente, o aluno considerou pertinente destacar na
resposta.

Na questdo “5-O que podes concluir ao encontrar vestigios da época Romana na tua
cidade?”, ndo se verificou uma grande heterogeneidade entre as respostas dos alunos e o0s
mesmos nao revelaram uma grande dificuldade a responder a esta questdo, sendo que nas suas

respostas indicaram, principalmente, que os vestigios evidenciam a romanizacao da cidade, o
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que foi indicado por oito alunos (ex. al.1: “Posso concluir que a cidade de Coimbra tem
vestigios marcantes da presenca romana, o criptoportico é um exemplo disso” [UR5]; al.13:
“Que coimbra era uma cidade romana”[UR65]), outros seis alunos destacaram o facto de os
vestigios demonstrarem a durabilidade e a resisténcia das construcées romanas (ex.: al.3
“Podemos concluir que os monumentos eram duradouros e resistentes.” [UR15]), porém, dois
alunos ndo responderam a questao.

Relativamente a questdo “6-O Criptoportico é a parte inferior do Férum da cidade de
Aeminium. O que é o forum e onde se localizava?”, 14 alunos conseguiram responder
corretamente, referindo essencialmente que o forum se localizava no centro da cidade e que era
o centro da vida politica e econdémica, enquanto dois alunos referiram ainda alguns dos edificios
presentes no férum, como os mercados e a basilica (ex. al.5: “E onde se localiza os mercados,
a basilica, etc... e localizava-se no centro dos territorios. ”[UR30]; al.16: “O férum é o centro
politico e econdmico da cidade. Localizava-se no centro da cidade.” [UR96]). Além destas
respostas, um aluno aparentou confundir-se relativamente a questéo, tendo em conta que referiu
onde o féorum se localiza atualmente (neste caso, os vestigios do férum), e ndo onde se
localizava geralmente, nas cidades romanas, no entanto, ndo se pode considerar a resposta
errada, tendo em conta que os vestigios do Criptopértico de Aeminium se localizam no espaco
no qual se edificou, no século XX, o Museu Nacional Machado de Castro (ex. al.13: “o Forum
é o centro da cidade e localiza-se no museu Machado de Castro. ”[URT78]). Para 1& das referidas
respostas, um aluno néo respondeu a questéo.

Ao analisar o guido-questionario, assim como 0s proprios comportamentos dos alunos
durante a atividade, considero que este instrumento de recolha de dados foi bastante relevante,
dotando os alunos de um papel mais ativo devido ao facto de terem a responsabilidade de
preencher o guido e, consequentemente, de relacionarem os seus conhecimentos prévios com
todos os recursos que lhes poderiam dar informacdo (guia especialista, placas informativas,
etc.) para responderem corretamente as questdes. Apesar de todos os discentes terem sido
aconselhados a realizarem o questionario durante a visita, alguns aguardaram pelos momentos
finais, sendo estes os que redigiram as respostas menos adequadas, nas quais se verificou uma
taxa de sucesso mais baixa. O contexto informal da visita incentivou também a colaboragéo
entre os discentes, no entanto, através das proprias reacfes dos alunos foi possivel averiguar
que 0os mesmos conseguiam mobilizar conhecimentos, revelando mais facilidade em fazé-lo
com as tematicas que foram mais faladas em sala de aula, revelando mais dificuldades, por
vezes, com alguns detalhes mais especificos que os incentivaram a interagir com o guia da

visita, tal como sucedeu nas questdes 2 e 3. E importante referir que estes alunos tém um
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aproveitamento bastante satisfatorio, todavia, antes da realizacdo deste guido-questionario nao
existiu um momento de preparacao, tal como existe nos testes, mas ainda assim os resultados
foram bastante positivos, demonstrando que os alunos conseguem mobilizar 0s seus
conhecimentos em diferentes momentos.

A atividade revelou-se bastante proveitosa, neste caso especifico, 0o que creio que
também se deveu ao facto de os alunos serem acompanhados por quatro professores e dois
professores estagiarios, sendo que no total da visita estavam presentes 31 alunos, das duas
turmas do 7° ano do Colégio. Paralelamente ao referido fator, como o Criptoportico foi a
primeira parte do Museu a ser visitada, a atividade correspondeu a um periodo no qual os alunos
ainda estavam bastante produtivos, porém, quando a visita prosseguiu nos restantes pisos do
Museu, os alunos ficaram progressivamente mais desgastados. Face a este contexto, creio que
se 0 Criptoportico fosse a Gltima parte do Museu a ser visitada, ou se fosse visitado mais tarde,
possivelmente os resultados do guido ndo teriam sido 0os mesmos. Esta experiéncia, neste
contexto e com este grupo de alunos, levou-me a refletir acerca da durabilidade das préprias
visitas de estudo, que segundo o que observei, devem ter duracdes modestas e ndo demasiado
extensas e exaustivas, tendo em conta o desgaste dos alunos afeta a sua produtividade, o que

podera rapidamente levar a sua dispersao.

b) questionarios de opinido sobre o estudo
i) questionario sobre a experiéncia

Apos serem analisadas questdes mais relacionadas com competéncias desenvolvidas
pelos alunos, considerou-se extremamente relevante conhecer a sua opiniéo acerca da atividade
desenvolvida e em relacdo a tematica do Patrimonio e da Historia Local.

Este inquérito, que foi aplicado num momento posterior a atividade, apds um periodo
de reflexdo e num contexto de sala de aula no qual os estudantes tiveram a possibilidade de
responder calmamente e individualmente as questdes, foi preenchido pelos 16 alunos que
participaram na atividade. O referido questionéario foi fundamental para conhecermos o ponto
de vista dos alunos e a sua opinido acerca da atividade e da tematica.

Ao longo de todo o questionario'®’, foram apresentadas aos alunos cinco questdes
abertas, nas quais 0s mesmos poderiam justificar as suas respostas livremente. As perguntas
selecionadas estavam relacionadas com a tematica explorada neste estudo, com a propria

atividade e com o seu impacto na aprendizagem dos alunos. Apenas foram analisadas as

137 Consultar Anexo 5.
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respostas as questBes que se consideraram essenciais para atingir os objetivos que foram
estabelecidos inicialmente e para nos auxiliar a encontrar respostas as questdes de investigacao
que orientaram, desde inicio, 0 presente trabalho, evitando-se assim uma andlise exaustiva e
desajustada.

Quando questionados se consideravam que a atividade contribuiu para a sua
aprendizagem, na primeira questdo do inquérito, dos 16 alunos inquiridos, 15 alunos
responderam positivamente e um aluno respondeu negativamente, justificando, que a atividade
ndo contribuiu para a sua aprendizagem porque ja tinha visitado o Criptoportico anteriormente
(al.1: “Nao, pois ja tinha ld ido ”[UR1]). Além deste aluno, que referiu que a experiéncia ndo
contribuiu para a sua aprendizagem, os restantes alunos inquiridos responderam positivamente
a questdo, tal como referido anteriormente, justificando naturalmente de forma desigual. Face
a essa diversidade de respostas a esta questdo foram criadas categorias de justificacdo para
facilitar a analise dos dados.

Entre os alunos que consideraram que a atividade da visita de estudo in loco ao
Criptoportico Romano do Museu Nacional Machado de Castro contribuiu para a sua
aprendizagem, quanto a justificacdo da resposta, cinco alunos referiram que tiveram a
possibilidade de adquirir novos conhecimentos sobre os Romanos e o seu Império, como, por
exemplo:

Al18: “Sim, uma vez que aprendemos mais sobre os romanos” (UR18)

AL7: “Sim, porque podemos aprender mais sobre o forum romano e o
criptoportico” (URT)

Al.13: “Sim, porque pude aprender o nome das cabe¢as (bustos) que ld estavam”

(UR13)

Entre os 15 alunos que responderam positivamente, quatro alunos referiram que a
atividade foi importante para aprofundarem conhecimentos sobre uma tematica que ja
conheciam por ter sido abordada no contexto de sala de aula:

AlL15: “Sim, esta atividade contribuiu para a minha aprendizagem porque pude
aprofundar conhecimentos que ja tinha” (UR15)

AlL.10: “Eu considero que esta atividade contribuiu na minha aprendizagem, porque
abordei os temas que falamos na sala de aula e aprofundei mais” (UR10)

AL5: “Sim, porque desenvolvemos mais a matéria da aula” (URS)
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Além destas justificacdes, quatro alunos referiram que foi uma experiéncia que 0s
possibilitou conhecer um pouco mais da Historia da sua localidade, dai ter sido proveitosa e ter
contribuido para a sua aprendizagem:

AlL16: “Sim, porque enriqueceu o nosso conhecimento sobre a origem e a histéria da
nossa cidade, e também pudemos ver vestigios da antiguidade de Coimbra” (UR16)
Al.3: “Sim, eu considero que esta atividade enriquece/ contribuiu para a minha
aprendizagem pois adquirimos mais conhecimentos sobre a origem e as antigas
populacdes da nossa cidade’” (UR3)

Al12: “Sim, porque podemos aprender mais sobre a historia de Coimbra” (UR12)

Existe ainda uma justificacdo divergente das categorias anteriormente apresentadas, na
qual o aluno refere que a visita de estudo in loco lhe permitiu observar presencialmente
vestigios referidos nas aulas (Al.9: “Eu acho que contribuiu, pois podemos observar, ao Vivo,
o que falamos nas aulas” [UR9]). Para finalizar, existiu ainda um aluno que ndo desenvolveu
a sua justificacdo, indicando apenas que a atividade contribuiu para a sua aprendizagem,
referindo que gostou muito da visita, 0 que inserimos na categoria da justificacdo nao
formulada.

Em suma, com a primeira questdo neste inquérito, tendo em conta as respostas dos
alunos, podemos concluir que a atividade foi bastante proveitosa para a aprendizagem dos
mesmaos, possibilitando o aprofundamento de contetidos lecionados em contexto de sala de aula,
incentivando-os a relacionar alguns conhecimentos que tinham adquirido anteriormente com o
que observaram no Criptopdrtico, mas desenvolvendo ainda mais 0s seus conhecimentos,
devido as potencialidades educativas dos vestigios que observaram e do proprio guia que
orientou a visita, que explorou muitas curiosidades e detalhes que suscitaram o interesse dos
alunos. Porém, além de esta ser uma atividade vantajosa para o desenvolvimento de
conhecimentos relacionados com a matéria abordada nas aulas, alguns alunos referiram que a
visita foi muito importante porque através dela puderam conhecer um pouco melhor a Histéria
da sua cidade.

Apesar de ja termos verificado, durante a realizagdo da visita de estudo in loco, que 0s
alunos conseguiram mobilizar conhecimentos prévios, relacionando 0s mesmos com o0 que
analisavam no Criptopértico, foi-lhes questionado diretamente se o que aprenderam nas aulas
0s ajudou a compreender melhor o que observavam ao longo da visita. Do universo de 16
alunos, 14 responderam positivamente e dois alunos responderam negativamente. No entanto,

suponho que € bastante pertinente analisar estas duas respostas negativas, pois ainda que
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negativas evidenciam a vertente didatica da visita. Na opinido do al. 15 “Ndo muito, porque a
maior parte das coisas que vi no Criptopdrtico ainda néo tinha dado na escola. ”(UR30), 0 que
possivelmente se deve ao facto de o guia ter desenvolvido mais intensamente algumas
curiosidades relacionadas com vestigios especificos expostos no Criptoportico. Paralelamente
a este caso, existiu uma outra resposta negativa, mas que evidencia, igualmente, o cariz
pedagogico da visita de estudo in loco realizada, referindo o al.2: “Na verdade, acho que foi o
criptoportico que me ajudou a compreender o que aprendemos na aula porque quando vemos
as imagens néo percebemos a dimensdo da drea” (UR4). Na resposta destacada previamente o
aluno frisou que a atividade o ajudou a compreender melhor os conteudos que tinham sido
abordados nas aulas, resposta esta que a meu ver é bastante otimista, pois revela que a atividade
ajudou o aluno a compreender melhor a matéria lecionada, o que sem duvida é um objetivo de
qualquer atividade desenvolvida e planeada por um docente.

Tal como referido, 14 alunos responderam positivamente, alguns deles dando mesmo
exemplos concretos de como as suas aprendizagens os auxiliaram (ex. al.6: “Sim, por exemplo,
se nés apenas fossemos ler o nome de algum imperador ndo iriamos saber o que ele
fez’[UR12]), todavia, analisando as respostas positivas numa Gtica panoramica, todos os que
responderam positivamente indicaram que o facto de reunirem alguns conhecimentos sobre a
tematica do povo Romano e do seu Império os ajudou a compreender melhor a visita ao

Criptopdrtico (Tabela 2).

Tabela 2: O conhecimento adquirido nas aulas no auxilio da compreensdo da atividade

Al.3: “Sim, creio que os conhecimentos que adquirimos nas aulas facilitam a compreensdo

dos conteudos indicados pelo Museu.” (URG)

AL7: “Sim, porque nas aulas ouvimos, e na visita de estudo podémos ver com 0s nossos

olhos” (UR14)

AL5: “Sim, porque nas aulas aprendemos conteldos que revemos no criptopdrtico, como

por exemplo os arcos” (UR10)

Al.18: “Sim, porque jda tinhamos alguns conhecimentos sobre os romanos” (UR36)

Fonte: elaboragéo propria

Quando os alunos foram questionados se consideravam que a experiencia foi
motivadora para a sua aprendizagem, 15 alunos responderam positivamente e um aluno

respondeu negativamente, referindo que ndo foi uma experiéncia motivadora devido ao facto
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de ja ter visitado o Criptoportico (al.1: “Nao, porque ja la tinha ido ”[UR3]). No entanto, 0s
alunos que responderam positivamente, que constituem uma vasta maioria, justificaram de
maneira bastante interessante e heterogénea, destacando-se essencialmente: o interesse pela
Histdria Local; o interesse pela tematica do povo Romano e do seu Império; e 0 gosto pela
aprendizagem em contexto informal. Segue-se um exemplo de cada uma destas justificagdes

produzidas pelos alunos (Tabela 3):

Tabela 3: Motivacdo para a aprendizagem

Al.15: “Sim, considero, porque motivou-me para aprender outras coisas sobre Aeminium”
(UR15)

AL7: “Sim, porque ao ouvirmos sobre o criptoportico motivou-me para aprender mais sobre

0s romanos.” (UR21)

Al. 11: “Foi motivadora porque foi fora do colégio, e pude conviver com 0s meus colegas e

saber mais sobre a historia de coimbra” (UR33)

Fonte: elaboracgéo propria

O fator motivacional esta muito relacionado com as visitas de estudo in loco, uma vez
que varios estudos referem que a aprendizagem informal suscita uma grande motivacdo nos
estudantes e fortalece os lacos sociais e afetivos entre 0s mesmos, assim como, entre 0s alunos
e o professor. Durante a atividade foi possivel observar que por estarem num sitio diferente da
escola e em grupo, os discentes demonstraram estar mais motivados. Algo que analisei durante
a visita foi que muitos alunos se revelavam bastante entusiasmados quando recolhiam
informacdes através do dispositivo mével, tirando varias fotografias ao que observavam no
Criptopdrtico, mas também ao longo de toda a visita a0 museu. O mesmo foi possivel apurar
em algumas respostas dadas pelos alunos no inquérito de autoaprendizagem (analisado
seguidamente), no qual alguns alunos demonstraram ter capacidade de iniciativa para tirar
fotografias durante a atividade, enquanto um outro aluno, neste questionario acerca da
experiéncia revelou que gostou desta estratégia de aprendizagem devido ao facto de terem a
possibilidade de “viajar” para outro sitio e fotodocumentar o que observavam, recolhendo assim
informacdes acerca do espaco (al.2:Sim, motivou me porque misturaram a aprendizagem com
coisas do dia a dia (viagens, fotos, ...)[URG6]). Helder Oliveira, no seu estudo realizado com

alunos do 7° ano de escolaridade, através dos inquéritos preenchidos pelos alunos frisa as
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interacdes sociais enquanto potencialidade das visitas de estudo in loco que os alunos mais
destacam, apesar de néo se cingirem a potencialidade referida®,

Os estudantes também demonstraram bastante entusiasmo, nas suas respostas,
relativamente ao facto de terem a possibilidade de conhecer melhor a Historia da sua cidade.
Considero que, tal como sugerido no curriculo da disciplina de Historia do 3° ciclo do Ensino
Bésico, a ligacéo entre os conteidos lecionados com a Histdria Local é bastante pertinente para
que os alunos compreendam melhor o passado da sua regido, o significado do Patrimonio e de
toda a heranca cultural que sobrevive até a atualidade, mas também para compreender que a
disciplina de Histdria ndo procura que 0s mesmos decorem matéria, acontecimentos e datas
para escreverem em momentos especificos, mas tenciona sim que compreendam melhor o
presente através do estudo do passado e, neste aspeto, é fulcral a existéncia de uma ligacéo entre
0s conteudos abordados e o meio no qual os alunos estdo inseridos para que o0 possam
compreender melhor.

Na ultima questdo sujeita a andlise, foi explorada a opinido dos alunos acerca da
importancia de os mesmos conhecerem o Patriménio e a Histdria da sua cidade. Apesar de ser
antecipadamente expectavel que a grande maioria dos alunos iriam responder positivamente,
uma vez mais considera-se relevante analisar as respostas dos alunos e a sua diversidade. E
importante referir que, antes desta questdo, os alunos tinham ja referido algumas informacdes
acerca da pertinéncia do conhecimento da Histéria Local e do Patrimoénio da cidade, destacando
também os seus efeitos motivadores.

A questio “4- Achas que é importante conheceres o Patriménio e a Historia da tua
cidade/regiao? Justifica a tua resposta.” todos os alunos responderam positivamente. Entre as
justificacGes os alunos referem essencialmente que consideram importante conhecer a Historia
da sua cidade porque vivem na mesma. Porém, alguns alunos justificaram de modo diferente,
indicando que é importante conhecer a Historia e o Patrimonio da cidade devido a possibilidade
de aprenderem sobre a origem de determinados edificios antigos, a oportunidade de
compreender a relevancia de vestigios e marcas dos povos antecedentes, existindo, ainda, um
aluno que revelou desconhecer uma ligagéo entre a cidade na qual vive e a temética estudada
nas aulas (al.6: “Sim, é importante pois ha alguns nomes e monumentos construidos a base da

constru¢do Romana.” [UR24]; al.2 “Sim, porque muitas das vezes nao sabemos a importancia

13 OLIVEIRA, H. (2012) As potencialidades didéticas das visitas de estudo: a percecdo dos alunos sobre a
aprendizagem desenvolvida, em J. P. & DIAZ, M. V. (Coords.), Atas do XII Coloquio Ibérico de Geografia:
Respuestas de la Geografia ibérica a la crisis actual, Santiago de Compostela (pp. 1680-1687), p. 1682.
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de determinados objetos” [URS]; al.14: “Sim, porque nunca pensei que Coimbra tivesse
alguma coisa romana.” [UR56]). Apesar de o aluno 6 demonstrar que a Historia Local é
valorizada pelos seus vestigios romanos, devido a sua antiguidade, ou , possivelmente, pela
valorizacgdo e interesse pessoal do mesmo face a tematica, o aluno 14 revelou desconhecer que
a sua cidade tinha vestigios romanos, apesar de o Criptopdrtico Romano do Museu Nacional
Machado de Castro ja ter sido referido em contexto de sala de aula, quando foram apresentadas
imagens de alguns vestigios romanos em Coimbra, juntamente com o marco miliario presente
no mesmo Criptopdrtico. No entanto, este aluno certamente considerou esta visita muito mais
significativa e elucidativa do que o momento referido em contexto de sala de aula, tendo em
conta que esteve inserido no espaco, rodeado de todos os vestigios, tendo a possibilidade de ver
atentamente e até tocar em cada um deles.

Além destes alunos, a maioria (11 alunos num total de 16) indicou que é importante
conhecer a Historia e o Patriménio da cidade na qual vivem devido a possibilidade de
conhecerem melhor o passado e o Patrimoénio do meio no qual estéo inseridos, assim como,
saberem um pouco mais acerca dos seus antepassados. Porém, creio que os alunos para
responderem a esta questao tiveram em conta ndo s6 o que viram no Criptoportico, mas o que
observaram ao longo de todo o roteiro da visita promovida pelos diretores de turma, na qual a
nossa atividade se inseriu (Tabela 4).

Tabela 4: A importancia do conhecimento da Historia Local e do Patriménio

AL15: “Sim, é muito importante, porque como eu vivo em coimbra, é importante saber

quem ja viveu e o que ja ocorreu nela” (UR60)

AlL.3: “Sim, pois nos indica quais os costumes e atividades dos nossos antepassados”

(UR12)

’

AL9: “Sim, para aumentar o conhecimento geral e ter nogdo da importancia de Coimbra’

(UR36)

Fonte: elaboracgéo propria

Entre estes exemplos, dois alunos assinalaram que esta foi uma atividade bastante
enriquecedora e que toda a visita pela cidade contribuiu para conhecerem um pouco mais tanto
do Patrimoénio como da Historia de Coimbra, tendo em conta que os alunos revelaram um
grande desconhecimento acerca dos mesmos, ainda que sejam residentes na cidade, o que tinha
sido igualmente evidente quando os alunos preencheram o questionario inicial acerca dos

espacos patrimoniais mais conhecidos da cidade de Coimbra:
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Al11: “Sim, porque é a minha cidade e eu ndo conhecia a historia de Coimbra”
(UR24)
AL5: “Sim, pois no meu caso eu nao conhecia Coimbra e passei a conhecer” (UR20)

Estes alunos revelaram, especificamente, que ndo conheciam o Patriménio e a Histdria
da sua cidade, destacando-se uma resposta bastante drastica, na qual o discente refere que ndo
conhecia Coimbra e passou a conhecer, o que certamente se deve ao facto de 0 mesmo, apesar
de residir em Coimbra, nunca ter visitado muitos dos espacos que teve a oportunidade de
conhecer neste roteiro promovido pelos Diretores de turma.

No entanto, além das respostas analisadas anteriormente, creio que ha uma delas que
deve também ser destacada, na qual o aluno assume uma posicao critica relativamente as visitas
de estudo in loco:

AL7: “Sim, porque, normalmente, nas visitas de estudo vamos para Lisboa ou Porto quando
temos Coimbra e nunca fomos visita-/a. ” (UR28).

Considerei relevante destacar esta resposta, pois demonstra que quando existe
possibilidade de realizar visitas de estudo in loco, a selecéo recai, frequentemente, em destinos
mais distantes, procurando-se visitar as grandes cidades como Lisboa ou Porto, ou ainda outros
destinos, por vezes mais longinquos e consequentemente caros, enquanto simultaneamente
existe a possibilidade de fazer uma visita a propria cidade dos alunos, auxiliando-os a
compreender melhor o seu Patriménio, a sua Historia e 0 meio no qual estdo inseridos. No caso
da visita de estudo realizada com os alunos a cidade de Coimbra, foram varios 0s espacos
visitados. Foi preparado um roteiro pela cidade que ocupou o0 horério do dia todo, das 9h até as
17h30, e a visita foi gratuita. Tendo em conta que frequentemente sdo apontados como entraves
a realizacdo das visitas de estudo in loco o encargo econémico e o tempo investido, creio que a
realizacdo de visitas de estudo a propria cidade, na qual a escola se insere, pode solucionar ou
aliviar estes problemas e, ainda, ajudar o aluno a compreender um pouco melhor o seu meio
envolvente.

Finalizando a andlise desta questdo, uma resposta, apesar de positiva ndo foi
fundamentada, na qual o aluno referiu apenas al.8: “Sim, porque é importante” (UR32).

Na ultima questdo do presente inquérito “O que achaste da experiéncia?”, os alunos
tiveram a tendéncia de reutilizar respostas que tinham escrito anteriormente ou de responder de

modo um pouco mais vago, referindo apenas que gostaram e que foi uma atividade divertida.
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ii) questionario de autoaprendizagem

Paralelamente ao questionario relacionado com a experiéncia e com a tematica,
analisado anteriormente, os participantes responderam a um inquérito por questionario®*®, e o
instrumento que serviu de base & recolha de dados foi a Escala de Competéncias de
Autoaprendizagem- ECAA, tal com foi referido no espaco reservado a descricdo dos
instrumentos de recolha de dados. As unidades de registo serdo sinalizadas como expressoes de
Tendéncia Positiva (+), Tendéncia Negativa (-) e Indefini¢do (+/-) apés uma analise vertical
das respostas. Sera igualmente realizada uma anélise horizontal, na qual se estabelecem
comparagdes entre as respostas dos alunos.

A opcdo recaiu em preparar questdes abertas, evitando orientar e condicionar demasiado
as respostas, para que os alunos pudessem referir livremente a sua opinido acerca de cada
categoria, no entanto, tendo em conta que alguns alunos tiveram algumas dificuldades a
compreender as questdes foi pedido ao professor, por parte dos discentes, um pequeno auxilio
para explicar melhor cada uma das questBes, e assim sucedeu. O presente questionario foi
preenchido pelos 16 alunos que participaram na visita de estudo in loco ao Criptopdrtico
Romano do Museu Nacional Machado de Castro.

Relativamente a primeira questéo, na qual se pediu a opinido dos alunos acerca da visita
de estudo in loco ao Criptoportico Romano, ao modo como esta experiéncia potenciou a sua
capacidade para aprender e qual tinha sido a sua responsabilidade nesse processo, em 16 alunos
inquiridos, 15 respostas inserem-se na tendéncia positiva (+) e uma resposta insere-se na
tendéncia negativa (-). Apesar de alguns alunos ndo desenvolverem muito a sua resposta,
destacam-se algumas, de tendéncia positiva, nas quais os mesmos formularam uma justificacdo
concretamente acerca da responsabilidade que consideraram ter na atividade (Tabela 5):

Tabela 5: Aprendizagem ativa

AL9: “Com esta visita podemos aprender de uma forma mais interessante e, também, ao

precisarmos de estar atentos para completar a ficha e fazer apontamentos.” (UR9)

ALT: “Eu melhorei a minha responsabilidade pois tive atenta a tirar fotos e a fazer a

ficha.”(URT7)

139 Consultar Anexo 6.
140 LIMA SANTOS, N.; RURATO, P.; FARIA, L. Auto-aprendizagem e auto-conceito de competéncia em
contexto empresarial. Psicologia: Teoria, Investigagéo e Pratica, n. 1, p. 135-146, 2000.

72



Sérgio Couto A Histéria Local e o Patrimédnio
Histérico-Cultural no Ensino da Historia

Al.2: “A visita incentivou me a prestar mais aten¢do ds notas que o guia referia, porque, deu
me a entender que ndo sei quase nada sobre a nossa cidade nem sobre 0s N0ssos
antepassados”’ (UR12)

Fonte: elaboracdo prépria

Como podemos observar com o0s exemplos anteriormente referidos, os alunos
destacaram como principal responsabilidade durante a visita o preenchimento do guido-
questionario, a captura de fotografias e os apontamentos anotados, dado que os discentes
tiveram de preparar alguns apontamentos para, no dia seguinte a visita, realizarem um texto
informativo sucinto acerca de cada espaco visitado. Nesse sentido, a recolha de informagdes
relativas a cada espaco visitado estava a responsabilidade de um determinado grupo de alunos,
tendo cada grupo a responsabilidade de realizar um texto informativo sobre um espaco que lhes
foi atribuido, trabalho esse que foi pedido pelos Diretores de turma para os alunos entregarem
no final do 2° periodo.

Este questionario, além de fazer uma analise da responsabilidade, iniciativa e autonomia
que os alunos sentiram, permitiu-nos conhecer mais aprofundadamente a opinido dos mesmos
acerca do seu papel e desempenho durante a atividade. O facto de toda a visita ter sido orientada
por um guia especializado teve um impacto consideravel na mesma, uma vez que, caso fossem
os alunos a realizar livremente a visita de estudo, efetuando uma espécie de peddy papper, 0
envolvimento e a responsabilidade dos discentes poderia ser maior, tal como foi observado
noutros estudos, como o de Valério Santos, realizado num contexto diferente, sendo a mesma
estratégia aplicada a uma turma do ensino secundario (10° ano de escolaridade)**!. Porém, uma
vez que a atividade se inseriu na visita a cidade de Coimbra que foi organizada pelos Diretores
de turma que contaram com a presenca do guia especializado ao longo da visita, decidimos
explorar as potencialidades da visita orientada pelo guia.

Dentro destas respostas avaliadas com tendéncia positiva, a referéncia a
responsabilidade do preenchimento do guido-questionario, da captura de fotografias e das notas
retiradas foram constantemente referidas:

Al.12: “A minha responsabilidade na visita foi tirar fotos e notas do que estava escrito pelo
caminho” (UR12)
Al.16: “Fazendo as fichas e tirando apontamentos, podemos melhorar a nossa autonomia a

fazer as coisas, e aprendé-las melhor.” (UR16)

141 SANTOS, V. (2019) Viagens pela minha Terra. As visitas de estudo no contexto da Histéria Local e Regional
(Tese), Universidade de Coimbra, Coimbra.
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Al.14: “A4 arividade teve muita influéncia na minha aprendizagem e tive a autonomia e a
responsabilidade de tirar fotos.” (UR14)

Ainda no universo das respostas avaliadas com tendéncia positiva, um aluno redigiu
algumas consideracdes que julgo pertinente destacar, referindo que esta experiéncia motivou
uma aprendizagem ativa que transcendeu o proprio momento da visita, estimulando a sua
curiosidade de investigar autonomamente em casa, utilizando outros recursos que tinha ao seu
dispor:

Al.6: “Esta experiéncia fez com que eu tivesse mais interesse acerca da antiga Roma e do seu
quotidiano levou a que eu fizesse algumas pesquisas em casa e visse alguns
documentarios...” (URG)

Na aula que se seguiu a visita de estudo in loco ao Criptopdrtico Romano, o aluno referiu
que a atividade estimulou muito a sua curiosidade e que tomou a iniciativa de ir pesquisar
documentérios para obter mais informacGes acerca do povo Romano e do Império. Esta resposta
revela que, no caso deste aluno, o estimulo da atividade superou o préprio momento da
realizacdo da visita de estudo in loco, 0 que constitui claramente um dos objetivos de qualquer
atividade que um docente possa realizar.

No entanto, contrariamente as respostas de tendéncia positiva, que correspondem a
maioria (15 alunos), existiu uma resposta de tendéncia negativa na qual o aluno referiu que ja
tinha visitado o Criptopdrtico bastantes vezes, de uma forma um pouco exagerada.

Examinando de modo panordmico as respostas registadas, verificaram-se
maioritariamente respostas de tendéncia positiva. As responsabilidades mais referidas pelos
alunos durante a visita foram a responsabilidade de preencher o guido-questionario, de capturar
fotografias e de tirar anotac6es. Estas responsabilidades incentivaram os alunos a ter um papel
mais ativo durante a visita de estudo.

Quanto a opinido dos alunos acerca da capacidade de iniciativa que sentiram para
participarem e para se envolverem nos desafios da visita de estudo in loco, as respostas ja se
revelaram mais dispares. Porém, considerei as respostas a esta questdo bastante interessantes,
tendo em conta que através desta pergunta também foi possivel saber o que os alunos
consideraram como desafiante durante a atividade.

Analisando a tendéncia das respostas, num total de 16 inquiridos, 11 alunos referiram
que tiveram iniciativa para participar ativamente nos desafios da visita (tendéncia positiva), um
aluno revelou-se hesitante (indefini¢do) e quatro alunos responderam negativamente, referindo

que ndo tiveram capacidade de iniciativa durante a atividade (tendéncia negativa) (Tabela 6).
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Tabela 6: Iniciativa na aprendizagem

AlL6: “Através da minha participagdo constante e ativa o espaco foi despertando alguma
curiosidade em mim, isso levou-me a querer falar mais e a responder a algumas questfes/
desafios. Isso levou a que eu participasse mais e adotei muitos conhecimentos deste local

que eu nunca pensaria alguma vez saber” (UR12)

AlL10: “Eu participei mais ao menos e fiz a ficha do guido da visita” (UR20)

AlL9: “A visita foi muito interessante apesar de ndo ter participado muito, acho que foi das

mais interessantes que ja fiz.” (UR18)

Fonte: elaboracdo prépria

Antes de analisarmos mais especificamente as respostas dos alunos a esta questdo,
independentemente da sua tendéncia, considero significativo averiguar primeiramente o que 0s
alunos consideraram desafiante durante a visita, além dos desafios que ja eram expectaveis que
os alunos referissem, como o caso do preenchimento do guido-questionario. Através das suas
respostas foi possivel verificar que os discentes consideraram bastante desafiante a interacdo
com o guia sempre que 0 mesmo langava questfes. De facto, ndo era obrigatdrio responder as
questdes lancadas pelo guia, o que dependia essencialmente da iniciativa de cada um, portanto
este revelou-se um desafio no qual nem todos os alunos se demonstraram confortaveis para
participar. Podemos destacar algumas respostas que revelam precisamente esse ponto de vista
dos alunos:

AL7: “Sim, porque gosto de ser desafiada e responder a perguntas que despertem a minha
curiosidade” (UR14)
AL.10: “Eu participei mais ao menos e fiz a ficha do guido da visita” (UR20)

A Ultima resposta destacada demonstra precisamente essa ligacdo aos desafios e
questes lancadas pelo guia, uma vez que o aluno demonstrou hesitacdo quanto a sua
participacdo, no entanto, revelou ter realizado o guido-questionario. Contrariando o expectavel,
o0s alunos néo consideraram como desafios apenas as responsabilidades que tinha em sintetizar
conhecimentos (responder ao guido-questionario) e recolher informacdo (apontamentos e
fotografias), mas tambem entenderam como desafiante as questdes lancadas pelo guia.

No entanto, além da alusdo constante as questfes do guia, os alunos indicaram também
que tiveram capacidade de iniciativa de participar na visita prestando atengdo ao que o guia
indicava para poderem preencher corretamente 0 questionario, mencionando igualmente a

iniciativa de tirar fotos ao que observavam:
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Al.16: “Ao fazer a ficha, eu consolidei a informacgéo que o guia estava a dizer e acabei por
perceber bem.” (UR32)
Al.14: “Tive a iniciativa de tirar fotos.” (UR28)

Quanto as quatro respostas de tendéncia negativa (-), as mesmas nao apresentam uma
justificacdo muito fundamentada, indicando apenas que néo tiveram capacidade de iniciativa,
referindo-se, muito possivelmente, as questdes langadas pelo guia, tal como tinhamos referido
anteriormente.

Apesar da orientacdo da visita ter sido assegurada por um guia, 0 que segundo a
literatura existente acerca de visitas de estudo confere ao aluno um papel mais passivo, a
verdade é que os alunos encararam as questdes langadas pelo guia como verdadeiros desafios,
as quais alguns discentes queriam responder, enquanto outros abstinham-se timidamente e ndo
interagiam tanto. Porém, alguns alunos, quando se deparavam com algumas dificuldades ou
pretendiam esclarecer curiosidades, também procuravam o guia da visita, que esclarecia muitas
duvidas emergentes entre os jovens. Salvaguardo ainda que, neste estudo, ndo se pretende
sugerir a escolha de uma visita orientada, ou subestimar os resultados de uma visita livre na
qual os alunos vao a descoberta de informacdes, pois ambas ja revelaram potencialidades
assinalaveis em estudos anteriormente realizados. No entanto, esta é uma realidade mais
complexa do que aparenta, uma vez que o sucesso da visita de estudo guiada depende muito do
préprio guia e do grupo turma, mas assinalando este caso especifico, durante a visita de estudo
in loco orientada pelo guia, 0 mesmo procurou uma interacdo constante com os alunos, uma
vez que compreendeu que varios dos conteldos que estava a abordar eram familiares aos
discentes.

Uma outra vertente analisada no questionario é a autonomia que os alunos sentiram
durante a visita. A autonomia dos alunos é uma competéncia que deve ser cultivada,
essencialmente numa época de ensino remoto ao qual tivemos de nos adaptar neste ano letivo.
E essencial consciencializar os jovens de que devem estar aptos para utilizar recursos ao seu
dispor para solucionarem determinadas ddvidas e desenvolverem 0s seus conhecimentos.
Analisando a opinido dos alunos, nove respostas foram avaliadas com tendéncia positiva (+),
trés respostas foram avaliadas como indefinicdo (+/-) e quatro respostas foram avaliadas com
tendéncia negativa (-), expondo seguidamente um exemplo de cada uma destas respostas
(Tabela 7).
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Tabela 7: Autonomia na aprendizagem

ALT: “a autonomia que senti foi muita porque com a ficha que os professores deram, eu ia

pesquisando para responder e ia tirando fotos.” (UR21)

Al 11: “Quando eu sabia algum conhecimento participava e quando nao sabia ouvia 0s

meus colegas.” (UR33)

Al.18: “Eu ndo senti autonomia pois tivemos que seguir um guia”’ (UR54)

Fonte: elaboracéo propria

No quadro apresentado anteriormente podemos observar exemplos de respostas nas
quais os alunos expressam a sua opinido acerca da autonomia que sentiram durante a atividade.
Neste caso, destaca-se um problema ainda mais visivel do que nas restantes questdes, dado que
no universo destas respostas muitas delas sdo bastante vagas, com uma fréagil formulacao e
justificacdo, assim sendo, é necessaria uma investigacdo minuciosa das mesmas que nos leva a
conclusdes frutiferas.

Analisando as respostas avaliadas com tendéncia positiva, 0s alunos referiram
novamente a existéncia da ficha, indicando que este foi um meio de procurarem autonomamente
um cruzamento entre os recursos de informacdo que tinham ao seu dispor para poderem
preencher, com sucesso, o referido guido-questionario. Deste modo, quanto a autonomia sentida
pela maioria dos alunos com respostas de tendéncia positiva, 0S mesmos mencionaram que
tinham autonomia para recolher informagéo:

Al.2: “Sim, pq eu podia fazer as perguntas e poder tirar fotos sobre o tema.” (URG)
AL5: “Tive que ser autonoma pelo questionario, para estar atenta para conseguir
responder” (UR15)

Um dos alunos cuja resposta se classifica igualmente com tendéncia positiva, referiu
gue os conhecimentos prévios que tinha adquirido em sala de aula foram essenciais para que
conseguisse compreender melhor o que via e também para preencher o questionario de forma
mais autbnoma, sem ter de questionar diretamente o guia, uma vez que alguns alunos interagiam
mais com o guia quando sentiam dificuldades na redacéo do guido-questionario:

Al.6: “Consegui juntar algumas informagdes e consegui eu proprio conhecer algumas coisas
sem ter de perguntar. Como no inicio eu ndo estava a perceber alguma informacédo comegei a
querer participar e responder a algumas questdes. E de facto comegei a participar cada vez
mais ao longo da visita.” (UR18)
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A consideracdo elaborada pelo aluno 18, destacada na tabela 7, deve ser tida em conta,
pois ndo foi o Unico aluno que referiu que ndo sentiu autonomia, todavia, a sua justificacéo
devidamente formulada foi singular. O discente referiu que ndo se sentiu autbnomo porque o
grupo teve de seguir o encadeamento ditado pelo guia especializado, demonstrando que, apesar
de os alunos sentirem alguma autonomia na recolha de dados, esse processo estd sempre
dependente da orientacdo do guia, do seu ritmo e do seu percurso. Esta resposta de tendéncia
negativa destaca algo que ¢é detetavel pelos docentes e por muitos outros estudos realizados
acerca de visitas de estudo in loco, porque de facto a visita de estudo guiada por um especialista
ndo possibilita 0 mesmo nivel de autonomia do que uma visita de estudo livre, na qual os alunos
assumem o papel central na orientagéo, procura e recolha de informagéo, sem terem de estar
dependentes da orientacdo de ninguém e caso surjam dificuldades terdo de procurar
autonomamente solugdes ou solicitar o apoio do professor.

Porém, também ndo podemos esquecer que a maioria dos alunos proferiu respostas de
tendéncia positiva e alguns, noutros questionarios, referiram efetivamente que a existéncia de
uma pessoa que explique o que se encontra na visita de estudo presencial € uma vantagem da
atividade. De facto, os alunos estdo mais familiarizados com atividades desta natureza e com o
auxilio e orientacdo de um guia ou do professor, uma vez que estas experiéncias foram ja

realizadas vérias vezes noutras disciplinas e colocam os discentes na sua zona de conforto.

4.3 - Visita de estudo virtual
a) trabalhos realizados pelos alunos
i) guido-questiondrio da visita

A visita de estudo virtual, ainda que ndo tenha as mesmas potencialidades que a visita
de estudo in loco, requer uma preparacdo bastante minuciosa para que seja proveitosa para a
aprendizagem dos alunos, assim sendo, é necessario seguir passos no sentido de produzir
materiais e fazer um planeamento logistico da atividade que a torne bem-sucedida. Tal como
ocorreu na visita de estudo in loco, foi preparado um guido-questionario para preencher durante
a visita de estudo virtual'*?, no entanto, a sua elaboragdo foi um pouco diferente, dado que o
guido da visita de estudo in loco foi produzido tendo em conta um roteiro especifico que seria
seguido pelos alunos e pelo guia, 0 mesmo n&o aconteceu com a Visita de estudo virtual, que se
caracterizou como uma visita livre, no sentido em que os alunos ndo tinham necessariamente

de obedecer a um percurso exploratdério concreto, dando-lhes a possibilidade de explorar o

142 Consultar Anexo 9
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percurso da visita virtual com uma maior flexibilidade, condi¢do igualmente considerada
durante a producdo do guido-questionario, preenchido pelos 17 alunos presentes na atividade e
ainda recolhido em contexto de sala de aula.

Dado que os alunos estavam a analisar ruinas, existiu o cuidado de incluir no guiao-
questionario uma introducdo com breves informagdes acerca do local e, seguidamente, uma
grelha com informagdes sucintas acerca de cada espaco disponivel para visitar virtualmente,
com o objetivo de auxiliar os alunos a compreender melhor as ruinas, sabendo o seu significado
e 0 que eram originalmente. Como o site era bastante acessivel e continha notas informativas
acerca de cada espaco disponivel para exploracdo virtual, considerei que a visita livre seria uma
opcéo adequada a atividade, dando a oportunidade a cada grupo de alunos de se organizar e de
explorar o site, as imagens panoramicas e as notas informativas a sua vontade e ao seu ritmo,
tendo simultaneamente como tarefa o preenchimento do guido-questionario.

Tal como referido na descri¢do do estudo, esta atividade foi realizada na parte final de
uma aula de 90 minutos, reservando-se cerca de 35 minutos para a atividade, iniciada ap6s uma
analise de vestigios romanos que podemos encontrar atualmente no distrito de Coimbra,
incluido uma imagem de uma reconstituicdo da cidade romana de Conimbriga durante a
ocupacdo romana e apos a cidade seguir os padrdes urbanisticos romanos no tempo do
Imperador César Augusto.

Analisando a propria atividade, os alunos revelaram dificuldades consideraveis numa
fase inicial por estarem a utilizar um site que desconheciam, mas também devido a diversidade
de imagens panoramicas do espago e das notas informativas, enquanto simultaneamente tinham
como tarefa o preenchimento do guido-questionario. Contudo, estas dificuldades iniciais foram
superadas rapidamente e os discentes permaneceram motivados durante a atividade, interagindo
intensamente em grupo, o que foi algo bastante satisfatorio.

O guido-questionario continha informacdes resumidas de cada espaco, duas imagens de
recriacbes (do Forum e das Termas de Trajano) e questdes que incentivavam os alunos a
explorar atentamente a pagina web, analisando as imagens, as notas informativas e recorrendo
a aprendizagens desenvolvidas anteriormente, incentivando-os a mobilizar conhecimentos.

Os dois primeiros desafios do guido consistiam em dar continuidade a grelha
informativa, que tal como ja foi referido, € uma grelha que contem informacdes bastante simples
e diretas acerca de cada espaco visitado virtualmente. Nesta grelha foram deixados dois espacos
em branco para serem preenchidos pelos alunos, utilizando como auxilio as notas informativas
do site. Perante a extensdo e complexidade de algumas notas informativas criou-se esta grelha

de informacOes mais simples e sintetizadas, auxiliando os alunos a compreenderem melhor as
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ruinas observadas virtualmente. Nestes desafios do preenchimento de espacos, nos quais 0s
alunos tinham de escrever algumas informacdes acerca das termas do aqueduto e do aqueduto,
os discentes ndo revelaram grandes dificuldades. Na referida tarefa foram selecionados espacos
que os alunos conheciam antecipadamente, uma vez que 0s mesmos ja tinham estudado as
termas e as suas finalidades, assim como o aqueduto e 0 seu impacto nas cidades romanas. A
grande maioria dos alunos optou por explorar as notas informativas para estruturar a sua
resposta. Apesar de dois grupos nao preencherem estes espacos, creio que esta falha se ficou a
dever a uma falta de atencdo dos elementos dos grupos, que possivelmente seguiram
diretamente para as questdes finais, tendo em conta que a maioria dos alunos nédo demonstrou
ter dificuldades em realizar estes exercicios.

Na questdo 1 pretendeu-se estimular os alunos a explorarem a pagina web da visita de

estudo virtual ( www.360portugal ), questdo na qual Ihes foi pedido para indicarem o nome das

varias partes que constituem as termas de Trajano, investigando os vestigios existentes no local
visitado virtualmente. Ainda que os alunos tenham o conhecimento do que sdo as termas, 0s
mesmos desconhecem os seus elementos e as partes que as constituem, assim sendo, através do
site utilizado para realizar a atividade, os discentes tiveram a possibilidade de analisar as varias
partes que constituiam as termas de Trajano da cidade romana de Conimbriga,
consideravelmente maiores do que as termas do aqueduto. Uma vez mais conseguiram realizar
a tarefa sem grandes dificuldades, dado que tinham a possibilidade de aceder a informacéo
disponivel nas notas informativas. Ainda que ndo tenhamos verificado um modelo de resposta
igual entre todos os grupos, todos eles indicaram que as termas de Trajano estavam divididas
em varias partes, sendo compostas por trés partes principais (a entrada, com uma piscina de
agua fria, o bloco central e a zona da palestra, que era o local de convivio), no entanto um grupo
identificou todos os elementos que constituiam as termas (al. 2 e 4 : “Natatio; Alveus frio;
Apoditerium; Tepidarium; Locanicum ;Frigidarium; Caldarium”. [UR2 e UR4]). Ainda que
as respostas tenham sido um pouco variadas, apesar de os alunos recorrerem todos a mesma
fonte de informacao, esta ndo foi uma questao na qual os alunos demonstraram ter dificuldade,
0 que se verificou tanto nas suas respostas como no decorrer da atividade.

Na questdo nimero 2 existe uma clara ligacdo entre conhecimentos ja lecionados e o
que observaram na visita de estudo virtual. Ao analisarem a Casa de Cantaber, uma Domus de
grande dimens@o com vestigios do peristilo e de mosaicos, foi pedido que identificassem qual
0 nome deste tipo de residéncia urbana e a que grupo social poderia ter pertencido. Apesar de
revelarem algumas dificuldades na realizacdo deste exercicio, os alunos analisaram as ruinas

da casa de Cantaber e grande parte dos grupos concluiu que a casa pertencia efetivamente as
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camadas sociais mais abastadas e privilegiadas. Contudo, demonstraram algumas dificuldades
em recuperar alguns conceitos-chave especificos, como os nomes das residéncias urbanas e o
nome dos grupos sociais da sociedade romana, o que se podera dever ao facto de esta tematica
relacionada com o quotidiano, urbanismo e a sociedade romana terem sido abordadas ha algum
tempo, sendo apenas recuperados alguns conteddos quando se abordou o legado romano e a
romanizacdo da Peninsula Ibérica, conceitos esses que estavam essencialmente relacionados
com o urbanismo e a arte romana. Alguns grupos revelaram alguma confusao na identificacdo
da residéncia (al. 13 e 18: “Ordem equestre e é Peristilo” [UR26 e UR36] ; al. 3, 7 e 16: “O
tipo de residéncia era uma vilae e o grupo social que podia pertencer a casa era a ordem
senatorial ”[UR6, UR14 e UR16]), no entanto, através da analise das imagens panoramicas das
ruinas, possivelmente devido a existéncia de peristilo e mosaicos, a maioria dos grupos
conseguiu identificar que a casa originalmente pertenceu a membros das camadas sociais mais
elevadas (ex. al. 15 e 17: “a zona de Cantaber pertencia aos mais ricos, (ordem senatorial ou
equestre) ” [UR30 e UR34)).

Na terceira questdo “Quais as divisdes da casa dos Repuxos que ainda hoje conseguimos
identificar?” 0s alunos conseguiram superar o desafio, uma vez que para solucionar esta questdo
bastava uma breve anélise a plataforma e ao titulo dos espacos ou das notas informativas. Este
foi um claro objetivo da minha parte, incentivar a pesquisa e a exploracdo da plataforma, ao
qual os alunos corresponderam positivamente. Todos identificaram o peristilo central,
mencionando também, na grande maioria dos grupos, a possibilidade de identificarmos
atualmente a zona dos quartos, das lojas e o triclinio (ex.: al.2 e al.4: As divisdes que ainda hoje
conseguimos identificar sdo: quartos, lojas e triclinio.” [UR6 e UR12]).

Na quarta questao, relacionada com as ruinas do templo localizado no férum, os alunos
foram interrogados relativamente ao tipo de culto que se praticava no dito templo, informacdes
gue podiam encontrar nas notas informativas deste espaco. Nesta questdo, quatro dos oito
grupos referiram, corretamente, que o templo se destinava a préatica do culto ao Imperador (ex.:
al.8 e al.14: “Pratica-se o culto ao Imperador” [UR32 e UR56]), enquanto outros alunos
indicaram que o templo se destinava a préatica do culto publico, revelagdo que apesar de ndo
estar incorreta € um pouco mais vaga, mas possivelmente baseada nos conhecimentos
absorvidos em sala de aula. Tal como esta pergunta, também a questdo 5 incentiva a
investigacdo da plataforma, questdo na qual os alunos tinham como objetivo identificar os
elementos decorativos presentes nos quartos da casa dos repuxos. Também neste caso os alunos
conseguiram, maioritariamente, identificar os mosaicos, sem grande dificuldade. Considero que

a questdo 5 foi a questdo que os alunos conseguiram realizar com menor dificuldade, o que
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possivelmente se deveu ao facto de ser apenas necessario analisar as imagens panoramicas
atentamente, ndo sendo preciso recorrer as notas informativas para chegar a tal conclusao.

A Ultima pergunta do guido-questionario, na qual os alunos séo interrogados acerca da
condicdo social das pessoas que habitavam a insulae que observaram na visita de estudo virtual,
a maioria dos grupos referiu que eram cidaddos com menores condi¢cdes econdmicas e,
consequentemente, de classes sociais mais desfavorecidas. Esta questdo exigia uma maior
capacidade de relacionar conhecimentos, adquiridos anteriormente, com as ruinas que
observavam virtualmente. Ainda que a resposta nao estivesse presente nas notas informativas,
utilizando conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores, a grande maioria dos grupos
conseguiu responder corretamente (ex.: al. 3; al.7; al.16: “As pessoas que habitavam as insulas
eram as pessoas de classe mais baixa.” [UR18, UR42 e UR96]).

Em suma, analisando de modo genérico a visita e as respostas dos alunos ao guido-
questionario, considero que esta atividade foi bastante desafiante para os alunos, essencialmente
nos momentos iniciais. As questdes selecionadas pretendiam, tanto incentivar a exploracdo
virtual das ruinas por parte dos discentes para obterem a resposta a algumas questdes, como
estimular a mobilizacdo de conhecimentos dos alunos e para analisar se efetivamente o
conseguiam fazer. De facto, os alunos conseguiram adaptar-se a plataforma virtual para
explorar as ruinas virtualmente, pois ainda que o site fosse de facil acesso era uma novidade
para eles.

Apesar de esta ser uma turma com resultados bastante satisfatorios em termos gerais,
durante esta atividade demonstraram algumas dificuldades em recordar alguns conceitos, o que
se verificou essencialmente na denominacao das residéncias urbanas, o que, tal como referido
anteriormente, se podera dever ao facto de esta ser uma tematica abordada ha algum tempo.

Esta atividade demostrou potenciar varias competéncias nos alunos que séo prezadas
por qualquer docente. A pesquisa constante por parte dos jovens, neste caso através de
ferramentas que utilizam pouco frequentemente em contexto de sala de aula para fins
pedagdgicos, a mobilizacdo de conhecimentos em diferentes momentos e a colaboracdo entre
os elementos de cada grupo, sdo competéncias que foram estimuladas nesta atividade.

Considero oportuno referir que esta atividade pode ser replicada em outros contextos,
além da sala de aula. Os alunos podem realizar estas atividades em casa, no entanto, é necessario
que o professor tenha cuidados minuciosos na preparacdo de um guido e adaptar a atividade a
turma em questdo. Atraves da utilizacdo de um site em portugués, com imagens panoramicas
de qualidade e com informac@es adicionais que possam esclarecer as duvidas e curiosidades

dos alunos, os mesmos poderdo compreender melhor a atividade e envolver-se mais ativamente
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na mesma. A visita de estudo virtual pode ser replicada fora da sala de aula, caso o docente a
envie para trabalho de casa, trabalho de férias ou até enquanto tarefa de aulas assincronas,
porém, neste caso, 0 guido deve ser muito mais cuidadoso e detalhado, tal como ja foi referido,
uma vez que os alunos ndo poderdo contar com o auxilio do professor no momento em que as

duvidas possam, eventualmente, surgir.

ii) texto sintese da visita

Apos a realizagdo da visita de estudo virtual, foi pedido aos alunos para escreverem uma

composicio’*

na qual imaginariam como seria um dia se fossem cidaddos de Conimbriga na
época da ocupacdo romana, texto no qual teriam de referir alguns espacgos que tinham analisado
na visita de estudo virtual, assim como, a sua condigdo social e a habitacdo na qual,
hipoteticamente, habitavam.

Apesar de este ndo ser um instrumento de recolha de dados para extrair respostas as
questdes de investigacdo e objetivos deste trabalho, uma vez que 11 alunos (de um total de 17
participantes na atividade da visita de estudo virtual) entregaram os textos, considerdmos
pertinente fazer um breve comentario e analise aos mesmos, para perceber como 0s alunos
utilizaram os conhecimentos que adquiriram na visita de estudo virtual acerca da Historia da
sua Regido, neste caso dos vestigios da cidade romana de Conimbriga, para relacionar com
conhecimentos que tinham ja adquirido em sala de aula. Obviamente, foi possibilitado aos
alunos o acesso a todos os recursos de informacéo para que respondessem ao que era pretendido,
uma vez que produziram os textos em casa.

Fazendo uma analise geral dos textos, os alunos produziram narrativas bastante
interessantes e satisfatorias. No total, oito alunos descreveram o dia de um cidaddo pertencente
a classes privilegiadas, dois alunos descreveram o dia de um membro da plebe, e um aluno ndo
selecionou a condig&o social.

Ao longo das respostas podemos averiguar que os alunos recorreram muito ao manual
e aos conhecimentos que ja tinham acerca do quotidiano da sociedade romana, absorvidos nas
aulas anteriores. Portanto, a maioria dos alunos recorreu as informacdes do manual e relacionou
a atividade, na qual era necessario imaginar e descrever como seria um dia enquanto cidadaos
de Conimbriga durante a ocupagdo romana, com a temética do quotidiano da sociedade romana,
demonstrando, uma vez mais, que os alunos cruzaram conhecimentos relacionando diferentes

escalas, neste caso uma escala mais reduzida relativa a cidade romana de Conimbriga, com a

143 Consultar Anexo 11.
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escala imperial. Os alunos redigiram informacges relacionadas com os espacos publicos que
tinham sido solicitados (aqueduto, termas e férum), referindo estes espacos e descrevendo as
suas funcgdes. Nos textos analisados, foram frequentemente encontradas alusées a alimentagédo
dos cidadaos da ordem selecionada pelos alunos, assim como a presenca em banquetes dos
membros da ordem senatorial e ordem equestre, contetidos que tinham sido abordados em sala
de aula e que estavam ao acesso dos discentes através do manual escolar (ex. al.15: “Pertenco
a ordem senatorial, a mais privilegiada, logo, vivo numa Domus...” [UR15]; al.6: “Gosto de
passar a tarde nas termas e ir ao gindsio com outros homens importantes da cidade.” [URG]).

A autonomia dada aos alunos na atividade da visita de estudo virtual foi prolongada com
esta pequena tarefa, na qual os discentes, atraves dos recursos que tinham ao seu dispor,
realizaram um pequeno texto. Os resultados foram satisfatérios, porém, uma vez que esta
atividade consiste em imaginar e descrever um dia enquanto cidaddo de Conimbriga, a
expetativa foi que os alunos referissem o nome especifico dos edificios cujos vestigios
conheceram na visita de estudo virtual, algo que ndo aconteceu, pois nenhum dos alunos que
descreveu o dia de um membro da ordem equestre mencionou que vivia numa casa de grandes
dimensGes como a casa de Cantaber, ou até na casa céelebre dos repuxos. Os alunos centraram-
se mais no que seria o quotidiano frequente de um cidadao privilegiado, referindo informacdes
acerca de edificios que se encontravam geralmente nas cidades sob influéncia romana e,
naturalmente, estavam também presentes na cidade romana de Conimbriga (por exemplo:
termas, forum, entre outros), informacdes as quais poderiam aceder através de uma pesquisa no
manual.

Porém, alguns alunos em menor nimero, referiram efetivamente o nome de alguns
espacos existentes, como as termas do aqueduto, a muralha, redigindo até informacdes que
nunca foram mencionadas em sala de aula, pois estavam relacionadas com tematicas ainda nao
abordadas, 0 que demonstra que alguns alunos procuraram outros recursos além do manual,
muito possivelmente acedendo ao proprio site das ruinas e do centro museoldgico de
Conimbriga, o que considerei extremamente satisfatorio. Serdo destacados alguns excertos que
demonstram precisamente o que foi referido anteriormente:

Al.3: ““... Nas termas haveria trés piscinas; uma de agua fria, uma morna de transi¢éo e uma
de &gua quente. Fora dos banhos propriamente ditos, o complexo teria um ginasio. O aqueduto
j& se encontraria em funcionamento, como esgoto, que tera antecedido a construcédo de duas
cisternas. Situar-se-ia numa zona agricola, a agua seria captada por uma represa e respetiva

torre - denominado castellum - de planta retangular.” (UR3);
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Al.2: “Aqui o local mais importante é o forum por isso esté localizado no centro da cidade.
Este local foi totalmente romanizado pela ordem de imperador Augusto. Foi levantada uma
muralha defensiva que contudo ndo conseguiu nos defender do assalto da cidade pelos suevos. ”
(UR2).

E importante referir que o aluno 2 (UR2) tem revelado algumas dificuldades que se tém
acentuado progressivamente nos testes de avaliacdo, todavia, o aluno ndo sé realizou o guido-
questionario com um aproveitamento satisfatorio, como durante a producéo deste texto utilizou
corretamente conhecimentos adquiridos nas aulas e na visita de estudo virtual, desenvolvendo
simultaneamente pesquisas em outros recursos, ndo se limitando apenas ao manual e ao caderno
diario, uma vez que ainda ndo tinhamos lecionado a temética das invasdes barbaras nas aulas e
0 aluno escreveu informagdes acerca dos povos barbaros e da sua passagem por Conimbriga,
fazendo alusdo a migracdo do povo Suevo. Considero este exemplo como um indicador de
sucesso da atividade da visita de estudo virtual e da propria tarefa do texto sintese, motivando
o aluno e incentivando-o a realizar uma pesquisa autbnoma em outros recursos, além do téo
utilizado manual.

Nestes exemplos de respostas, podemos concluir que os discentes além de mobilizarem
conteddos ja adquiridos nas aulas e investigarem conteidos no seu manual, utilizaram densas
informacdes relacionadas com a Historia Regional e com a atividade da visita de estudo virtual
as ruinas de Conimbriga.

Enquanto potencialidade principal deste pequeno texto redigido pelos alunos, creio que
se destaca, uma vez mais, a estimulacdo da autonomia dos alunos, incentivando a utilizagéo de
diversos recursos que estdo ao seu dispor para auxiliar a sua aprendizagem.

A investigacdo autonoma foi visivel em todos os textos, no entanto, alguns alunos
recorreram a outras fontes de informacéo, ndo se cingindo apenas aos manuais escolares, o que
Ihes permitiu aceder a conhecimentos diretamente relacionados com a Histdria de Conimbriga,
enquanto a grande maioria dos alunos, através do que ja tinham aprendido e do que estava
disponivel no manual, redigiram informac6es mais ligadas ao que seria o quotidiano de um
cidaddo na maioria das cidades espalhadas pelo vasto império romano, ndo se cingindo tanto a
especificidade de Conimbriga, referindo apenas alguns espacos publicos que existiram na
referida cidade durante a ocupag@o romana, sem mencionarem o nome especifico dos espagos
(como, por exemplo, a Casa de Cantaber ou a Casa dos Repuxos, entre outros exemplos), o que

foi apenas feito por alguns alunos, tal como indicado anteriormente.
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b) questionarios de opinido sobre o estudo
i) questionario sobre a experiéncia

Tal como sucedeu apds visita de estudo in loco, num momento posterior a visita de

estudo virtual as ruinas de Conimbriga, os alunos preencheram questionarios de opinido**

, 0
que nos permite ter uma melhor percecdo das consideracGes dos alunos relativamente a
atividade e ao contributo da mesma na sua aprendizagem. Devido ao encerramento das escolas
a nivel nacional, concretizado pouco depois da execucao da visita de estudo virtual, o presente
inquérito foi enviado aos alunos por e-mail, contudo, apenas 13 dos 17 alunos que participaram
na atividade enviaram o referido inquérito preenchido. Estes 13 inquéritos que foram
preenchidos e enviados serdo objeto de analise seguidamente.

Logo no inicio do questionario, procurou-se apurar se algum aluno tinha realizado uma
visita de estudo virtual anteriormente, questdo a qual todos os alunos responderam
negativamente. O facto de nenhum aluno ter realizado uma atividade desta natureza até entéo
poderd justificar as dificuldades que os alunos manifestaram nos momentos iniciais, pois 0s
discentes demonstraram ndo estar habituados a estes desafios e responsabilidades, com as quais
tiveram de lidar ao longo da visita de estudo virtual, assim como, a utilizar os dispositivos
moveis para fins didaticos.

Na segunda questédo, pretendemos averiguar se 0s alunos consideraram que a visita de
estudo virtual contribuiu para a sua aprendizagem, pedindo para justificarem as suas respostas.
Entre as justificacdes mais frequentes, os discentes indicaram que a atividade Ihes permitiu
conhecer melhor um sitio historico do seu distrito e que a aprendizagem foi efetuada de forma

diferente e inovadora (Tabela 8).

Tabela 8: Contributo da atividade na aprendizagem dos alunos

Al. 15: “Sim, considero que esta atividade contribuiu para a minha aprendizagem, pois tive
oportunidade de aprender um pouco mais sobre as ruinas de Conimbriga e sobre o passado
de Coimbra, através de uma experiéncia diferente. ” (UR30)

Al.6: “Sim, primeiro conheci um novo método para conhecermos locais. Também aprendi

mais sobre o que Roma fez no distrito de Coimbra” (UR12)

Al.3: “Sim, considero que a atividade contribuiu para a minha aprendizagem porque

podemos conhecer um sitio sem ter de 14 estar.” (URG)

Fonte: elaboragéo propria

144 Consultar Anexo 9.
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A grande maioria das respostas refere que tiveram a possibilidade de conhecer melhor
a Historia Regional de uma forma diferente, sem terem de realizar a deslocacgdo até Condeixa-
a-Nova. Dois alunos referiram que apesar de ja terem visitado presencialmente as ruinas
romanas de Conimbriga consideraram que esta foi uma boa experiéncia para recordar o que
tinham observado presencialmente no local (al.1: “Sim, embora ja tenha visitado as Ruinas de
Conimbriga presencialmente & uns anos atras. Permitiu relembrar algumas coisas, foi muito
atil. ” [UR2]; al.11: “Sim, considero. A visita virtual ajudou-me a conhecer pormenores sobre
Conimbriga que ja ndo me lembrava.” [UR22]). Em suma, as respostas a esta questdo
revelaram-se bastante positivas, mas bastante homogéneas, nas quais o0s alunos assinalaram
essencialmente o facto de poderem conhecer um espaco patrimonial de uma forma pouco
comum.

Quando questionados se 0s conhecimentos absorvidos em aula os auxiliaram a
compreender melhor o que observaram na visita de estudo virtual, apenas um aluno respondeu
negativamente referindo que “Na verdade acho o contrario a visita a conimbriga ajudou a
compreender melhor o que demos nas aulas. Ao poder ver melhor o espaco, e ao fazer com que
ficassemos mais concentrados no assunto, pela atividade ser realizada com o auxilio do
telemovel.” (al.2) (URG). Este aluno destaca que a atividade o ajudou a compreender melhor
toda a temética abordada, contudo, 0 mesmo respondeu identicamente no inquérito relacionado
com a experiéncia da visita de estudo in loco ao Criptopértico Romano, referindo que a visita
de estudo in loco também o auxiliou a compreender melhor a matéria lecionada. Este discente,
apesar de participativo nas aulas, por vezes revela-se um pouco desmotivado, o que tenho
sentido cada vez mais nas tarefas que realiza (essencialmente no caso dos testes de avaliacao),
porém, demonstrou um feedback bastante positivo a estas atividades, que exigiram um maior
comprometimento da sua parte.

Além deste aluno, todos os restantes responderam positivamente, indicando que o facto
de reunirem alguns conhecimentos sobre 0 povo romano e o0 seu urbanismo, os auxiliou bastante

para compreenderem melhor o que observavam (Tabela 9).
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Tabela 9: O conhecimento adquirido nas aulas no auxilio da compreenséo da atividade

Al.1: “Sim, o que aprendi nas aulas permitiu saber as caracteristicas, 0 modo de vida da
sociedade romana, a visita as ruinas permitiu ver os vestigios que eles nos deixaram,

embora virtual. ” (UR3)

Al. 17: “Sim, porque o ultimo capitulo que nos estudamos é inteiramente sobre Roma
antiga, e visto que 0s romanos ocuparam conimbriga eu conhecia a arquitetura, o

urbanismo e alguns tipos de casas.” (UR51)

Al.3: “Sim, acho que ajudou a compreender melhor o que vi porque podemos juntar a teoria

com a prética.” (UR9)

Fonte: elaboracgéo propria

Creio que os conhecimentos previamente absorvidos nas aulas de Histéria foram
essenciais para que os alunos conseguissem identificar os vestigios e ter a imaginacao
necessaria para compreender o que o0s vestigios eram originalmente, no entanto, foram muitos
os cuidados salvaguardados para evitar gque os alunos ndo compreendessem o que observavam,
tal como a andlise de uma imagem da reconstituicao da cidade romana de Conimbriga durante
a ocupacgéo romana, a introducéo de informacdes no guido, e a sele¢cdo de um site com notas
informativas esclarecedoras. Um dos alunos, que elaborou respostas bastante solidas nos
questionarios, referiu que a visita virtual ndo teria sido tdo Gtil se ndo existisse um conjunto de
informacgdes previamente adquiridas sobre a temética (al.11: “Sim, considero. A matéria que
demos nas aulas tornou mais facil perceber alguns dos detalhes da visita virtual. Sem essa base
de conhecimento a visita ndo era tao Gtil.” [UR33]).

Na questdo seguinte procurou-se saber se a visita de estudo virtual as ruinas de
Conimbriga foi motivadora para a aprendizagem dos alunos, questdo na qual se verificaram,
maioritariamente, respostas positivas por parte dos discentes, referindo que foi uma maneira
inovadora de aprenderem (Tabela 10). Além da anélise destas respostas é pertinente assinalar
que os alunos durante a visita virtual se revelaram bastante motivados, percecao igualmente
partilhada por todos os membros do nucleo de estadgio de Histdria presentes no Colégio.
Todavia, as respostas transmitem igualmente essa ideia, de que os alunos permaneceram
motivados, tal como assinalado anteriormente, tendo as justificagdes recaido essencialmente no
facto de esta ser uma atividade pouco comum e inovadora, como podemos verificar na tabela

seguinte.
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Tabela 10: Motivacédo para a aprendizagem

Al.15: “Sim, considero, porque pude aprender mais sobre as ruinas de Conimbriga de uma

forma diferente, inovadora” (UR60)

Al.2: “Como referi na questé@o anterior acho que foi motivadora para mim e para 0s meus
colegas por relacionarmos um objeto do dia a dia (telemoével) com a matéria que estamos a
dar.” (URS8)

Al.10: “Eu considero que esta experiéncia foi motivadora porque podemos estar um pouco

noutro contexto, ou seja, estivemos a dar matéria mas de uma maneira diferente.” (UR40)

Fonte: elaboracdo prépria

Porém, tal como observamos frequentemente nas respostas dos alunos ao longo deste
questionario, existem rapidas comparacdes entre a visita de estudo virtual com a visita de estudo
presencial. Em trés destas respostas, os alunos referem que a visita de estudo virtual foi
motivadora, no entanto consideram que seria mais motivante e interessante se a visita de estudo
fosse realizada presencialmente (ex. al.16: “Sim, € uma maneira diferente de aprender, porém
acho que irmos ao local em estudo é mais interessante do que o ver pela internet. ” [UR64]).
Apenas um aluno referiu que ndo considerou esta atividade motivadora para a sua
aprendizagem, indicando, como os alunos referidos anteriormente, que preferia uma visita de
estudo presencial (al. 17: “N&ao muito, pois eu teria gostado mais se fosse ao vivo.” [UR6G8]).

Analisando, em suma, esta questdo, foi possivel averiguar que apesar da maioria dos
alunos ter respondido positivamente e de se terem demonstrado motivados durante a atividade,
existiram também alguns que referiram que teria sido mais motivadora uma visita de estudo in
loco. Esta comparacdo era ja expectavel, tendo em conta que 0s alunos permaneceram no espacgo
de sala aula e ndo tiveram a mesma sensagdo de estarem num outro local que constitui uma
novidade para eles e no qual podem interagir entre todos. Contudo, sera feita uma reflexdo
comparativa mais consistente num momento posterior.

Relativamente a questdo “Achas que é importante conheceres o Patriménio e a Historia
da tua Regido (do teu distrito de Coimbra)? Justifica a tua resposta” as respostas revelaram-se
muito parecidas com as produzidas pelos alunos a mesma questao, presente no questionario de
opinido sobre a visita de estudo in loco ao Criptop6rtico Romano, assim sendo, para ndo se
realizar uma analise excessiva e repetitiva do questionario da visita de estudo virtual, referimos
apenas que nao existiu uma alteracéo significativa face ao anterior, uma vez mais, os alunos, na

sua maioria, referiram que é importante conhecer a Historia e o Patriménio da sua Regido para
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conhecerem melhor o passado da sua localidade e os seus antepassados, considerando estes
ensinamentos como enriquecedores para a sua cultura geral.

Reservamos algumas perguntas neste questionario de opinido para incentivar os alunos
a fazer comparacdes entre a visita de estudo virtual e a visita de estudo in loco , uma vez que
tiveram a possibilidade de realizar estas duas atividades heterogéneas, contudo, ao longo das
restantes questdes os discentes estabeleceram, voluntariamente, comparagdes entre ambas as
atividades (a visita de estudo in loco e a visita de estudo virtual), tal como ja foi assinalado.

Antes de passarmos a andlise destas questdes, friso que o objetivo deste trabalho e da
realizacdo da visitas de estudo virtual e presencial, tal como j& foi referido, ndo foi dar
prioridade a nenhuma delas, mas sim estudar imparcialmente as potencialidades de cada uma e
despertar o interesse dos alunos para conhecerem o Patriménio Histérico-Cultural da sua cidade
e do seu distrito, neste sentido, ambas as atividades sao vantajosas.

Os alunos foram questionados acerca das vantagens e desvantagens das visitas de estudo
virtuais, para o0s incentivar a estabelecer comparagdes entre as atividades realizadas.
Inicialmente foi pedido que destacassem duas vantagens das visitas de estudo virtuais face as
visitas de estudo in loco e, posteriormente, para assinalarem duas desvantagens das visitas
virtuais face as visitas de estudo in loco. Demonstram-se, seguidamente, as vantagens e as

desvantagens mais referidas pelos alunos nas suas respostas.

Vantagens da visitas de estudo virtuais face as visitas de
estudo in loco
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Grafico 2 - Vantagens das visitas de estudo virtuais face as visitas de estudo in loco

Fonte: elaboracdo prépria
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No Gréafico 2, podemos encontrar as vantagens das visitas de estudo virtuais mais
referidas nas respostas dos alunos, que foram agrupadas em categorias para facilitar a analise:
sete alunos referiram que era mais economico, indicando que nao necessitam de pagar bilhete
de entrada em museus ou outros espacos abertos ao publico, assim como, o investimento nos
transportes é inexistente, assim sendo, respostas que contém informacdes desta natureza foram
inseridas na categoria “mais economico”; seis alunos assinalaram que ndo é necessario
transporte para realizar a visita de estudo virtual, o que tem impacto na duracéo da atividade e
no preco; trés alunos referiram que era possivel realizar a visita quando quisessem e durante o
tempo que quisessem, nesse sentido, as respostas foram inseridas na categoria “flexibilidade na
gestdo do tempo da visita”; dois alunos referiram que a visita virtual poderia ser realizada
independentemente das condicdes climaticas, 0 que, apesar de nao constar nas respostas dos
alunos, condiciona bastante as visitas in loco, especialmente quando se visitam espacos abertos;
e dois alunos referiram que a visita de estudo virtual € mais comoda. Estas foram as principais
vantagens destacadas pelos alunos quando estabeleceram uma comparagéo entre as visitas de
estudo virtuais e as visitas de estudo in loco.

De seguida serdo apresentadas as desvantagens das visitas de estudo virtuais face as

visitas de estudo in loco identificadas pelos alunos.

Desvantagens das visitas de estudo virtuais face as visitas
de estudo in loco

=

ndo visitar "ao vivo" o auséncia de convivio  impossibilidade de alguns pormenores
local entre a turma revelar todo o espaco ndo sdo percetiveis

Gréfico 3- Desvantagens das visitas de estudo virtuais face as visitas de estudo in loco

Fonte: elaboracdo prépria
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Tal como podemos observar no Grafico 3, as principais desvantagens das visitas de
estudo virtuais face as visitas de estudo in loco, identificadas pelos alunos foram: néo visitar o
local “ao vivo”, algo que foi referido por sete alunos, esta categoria foi assim denominada uma
vez que alguns alunos proferiram efetivamente esta frase (ainda que bastante subjetiva), nesta
categoria foram inseridas também as respostas nas quais os alunos referiram enquanto
desvantagem a inexisténcia de um contacto direto com o espago, ndo causando um impacto
visual tdo significativo; a auséncia de convivio entre todo o grupo, foi uma desvantagem
mencionada por dois alunos; a impossibilidade de ver todo o espaco através da plataforma
virtual, categoria na qual foram inseridas respostas de dois alunos que indicaram que o facto de
apenas visitarem o espaco através de um plataforma virtual ndo Ihes permite conhecer tudo o
gue o podemos, efetivamente, encontrar no local; e, além de todas as desvantagens referidas
anteriormente, a incapacidade de analisar todos 0s pormenores existentes no espaco, referida
por trés alunos, o que seria possivel na visita de estudo in loco, tendo em conta que poderiam
aproximar-se, ver com maior qualidade e a escala original.

Ainda que a referéncia mais comum nas respostas dos alunos (ndo visitar o local “ao
vivo”, ou ndo estarem presentes no local) seja um pouco vaga, 0s mesmos referem-se a sensagdo
de estar presente no espaco, podendo haver movimentagdes, aproximacdes e até a possibilidade
de tocar nos vestigios compreendendo melhor os materiais e a sua resisténcia.

Porém, foram redigidas outras respostas que ndo se inserem no quadro das desvantagens
das visitas virtuais face as visitas in loco mais referidas pelos alunos, destacando-se,
seguidamente, esses casos. Um aluno refere mesmo que “Aprende-se bem, mas ndo tanto como
nas reais e nao da para toda a gente fazer estas virtuais, pois ha pessoas que nao tém
telemdveis, tablets, ezc... ” (al.5) (UR40). De facto, esta é uma desvantagem que apenas um
aluno referiu, todavia, deve ser destacada. Apesar de, neste contexto, existir a possibilidade de
realizar a visita de estudo virtual deste modo, com o recurso aos telemoveis dos alunos, é
importante ndo esquecer que nem toda a gente tem acesso a estas tecnologias, assim sendo, num
contexto diferente, no qual néo é possivel que todos os alunos utilizem os seus telemoveis, é
fulcral fazer adaptac@es na atividade. Uma boa solugdo podera ser a utilizacdo de computadores
presentes na biblioteca ou a redugdo do nimero de grupos e, consequentemente, a criagdo de
grupos mais numerosos, possibilitando a utilizacdo de menos aparelhos tecnoldgicos. Esta foi
uma andlise bastante pertinente efetuada pelo aluno, assinalando que, apesar de haver
possibilidade para realizar a visita de estudo virtual neste contexto, outros alunos e escolas
podem estar privados destes aparelhos. Além disso, ndo podemos ocultar o facto de que algumas

escolas nédo estdo apetrechadas com estes equipamentos tecnoldgicos (como os computadores),
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0 que exige adaptacGes mais criativas por parte do docente, ou na impossibilidade de encontrar
solucdes criativas, assistir-se-a a impossibilidade da realiza¢éo da visita virtual.

Além deste exemplo, outro aluno redigiu uma resposta que considerei bastante
surpreendente, assinalando, enquanto desvantagens: “Primeiro, se fizermos so visitas virtuais
podemos ndo estar ao pé dos nossos colegas. Segundo, ao visitar o local pagamos bilhete e
ajudamos a instituicdo.” (al.11) (UR88). Este € um ponto de vista bastante interessante, tendo
em conta que se apenas fizermos visitas de estudo virtuais, ndo se efetuara o pagamento de
bilhete de entrada, o que é fulcral para a manutencao do espaco, preservacéao, desenvolvimento,
dinamizacdo e pagamento de profissionais ligados ao espaco patrimonial. No entanto, os
objetivos desta visita de estudo virtual ndo se limitam apenas a ambicédo de dar a conhecer aos
alunos novos espacos patrimoniais, mas procura-se, paralelamente, despertar a sua curiosidade
e vontade de visitar o local presencialmente, quando e se existir possibilidade para tal.

No final deste inquérito, os alunos foram questionados relativamente a qual das visitas
de estudo € que preferem (a visita de estudo in loco ou a visita de estudo virtual), sendo que
todos os alunos revelaram ter preferéncia pela visita de estudo in loco. Entre as justificacdes
mencionam, maioritariamente, que preferem estar no local, o que possibilita sentir e ter mais
noc¢do do espaco, destacando também o convivio que existe entre todos o0s alunos durante essa
atividade.

JustificacOes da preferéncia das visitas de estudo in loco

: l i i

w

N

[ERN

contacto e melhor nocdo da convivio existéncia de um melhor para a
interacdo como  dimensdo do guia aprendizagem
local espaco

Gréfico 4- Justificacdes da preferéncia das visitas de estudo in loco face as visitas de estudo
virtuais

Fonte: elaboracdo prépria
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Tal como podemos observar no Grafico 4, a maioria das justificagdes produzidas pelos
alunos inserem-se na categoria (sete respostas) “contacto e interagdo com o local”, na qual
foram colocadas justificacdes nas quais os alunos referiram que preferiam sentir e observar o
espaco presencialmente, podendo movimentar-se, aproximar-se, tocar nos materiais e observar
detalhes que ndo sédo visiveis através das visitas de estudo virtuais. Além destas justificacdes,
duas respostas inserem-se na categoria de “melhor noc¢do da dimensdo do espago”, respostas
nas quais os alunos referiram que a visita de estudo in loco possibilitava ter uma melhor nocéo
e percecdo do local. Em adicdo as referidas categorias de resposta, quatro justificaces inserem-
se na categoria de “convivio”, uma vez que estas respostas revelam uma preferéncia dos alunos
pelo convivio que existe nas visitas de estudo in loco entre todo o grupo da turma. Concluindo
este leque de justificacOes, tal como podemos observar no grafico, um aluno referiu que preferia
a visita de estudo in loco porque havia alguém que acompanhava e explicava o que viam, o que
possivelmente se deve ao facto de os alunos estarem mais habituados a atividades desta natureza
e ndo a atividades nas quais tém de ser eles proprios a procurar a informacao, nas quais sdo 0s
principais agentes da sua aprendizagem. A par com esta justificacdo singular, um aluno referiu,
simplesmente, que considera que aprende melhor nas visitas de estudo in loco, sem mais

informagdes que desenvolvam esta afirmacéo.

i) guestionario de autoaprendizagem
Uma vez mais, no final da atividade, foi entregue aos alunos o questionario de

autoaprendizagem, para conhecer a opinido dos alunos relativamente a responsabilidade pela
aprendizagem ativa, iniciativa e autonomia que sentiram durante a visita de estudo virtual as
ruinas de Conimbriga.

A aplicacdo deste questionario'®® apos a realizagdo da atividade é bastante pertinente,
tendo em conta que a visita virtual foi planeada com o propdsito de dotar os alunos de uma
maior responsabilidade e autonomia ao longo da mesma, incentivando a um maior
envolvimento e um vincado comprometimento para que superassem, autonomamente, 0S
desafios que surgiram ao longo da visita. Uma vez que estdvamos a cessar a unidade relativa a
Roma e o Império, apos ter sido autorizada a utilizacdo dos dispositivos moveis em sala de aula,
considerei que esta seria uma boa oportunidade para dinamizar uma atividade desta natureza,

apesar de ter nogéo, a priori, de que seria algo desafiante para os alunos.

145 Consultar Anexo 10.
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Uma vez que na aula posterior a realizacdo da atividade estavam apenas presentes cinco
alunos, devido ao ambiente de hesitacdo que ja se sentia entre os discentes e os Encarregados
de Educacdo perante a expansdo da pandemia Covid-19, ndo houve possibilidade de entregar
estes inquéritos aos alunos presencialmente, sendo os referidos documentos enviados por e-
mail. Na semana seguinte todas as escolas, a nivel nacional, estavam ja encerradas. Neste
contexto, de 17 participantes, apenas 13 entregaram 0s questionarios via e-mail, porém, tendo
em conta que apenas quatro alunos ndo entregaram, considero que se reinem condicGes para
analisar estes questionarios e conhecer a opinido da grande maioria que participou na visita
virtual.

As respostas serdo avaliadas como tendéncia positiva (+), tendéncia negativa (-) ou
hesitacdo (+/-), tal como sucedeu no anterior inquérito sobre as competéncias de
autoaprendizagem, entregue ap0s a realizacdo da visita de estudo in loco ao Criptopdrtico
Romano do Museu Nacional Machado de Castro.

Relativamente a opinido dos alunos quanto ao modo como esta experiéncia potenciou a
sua capacidade para aprender e qual foi a sua responsabilidade no processo de aprendizagem,
todos os alunos que entregaram os questionarios (13) produziram respostas com tendéncia
positiva, no entanto, um pouco diversificadas, tal como se verificou, naturalmente, nos restantes

questionarios, apresentando-se de seguida alguns exemplos destas respostas (Tabela 11).

Tabela 11: Aprendizagem ativa

Al.15: “Tratando-se de uma experiéncia inovadora, diferente e motivante, captou a minha
total atencdo e, desse modo, aprendi com maior gosto. Uma vez que podiamos gerir a visita,

realizei-a “ao meu ritmo” apreciando o que mais me interessava.” (UR15)

Al.3: “Esta experiéncia incentivou-me a querer adquirir mais conhecimento sobre 0s

romanos. A minha responsabilidade foi fazer a ficha solicitada. ” (UR3)

AL7: “A responsabilidade foi muita, porque nés tivemos a mexer sozinhos e nds é que

controlavamos o dispositivo.” (UR7)

Fonte: elaboracdo prépria

Tal como as respostas destacadas nos indicam, a maioria dos discentes reconheceu,
efetivamente, que tiveram uma grande responsabilidade durante a atividade. Tendo em conta a
opinido do al. 15 (UR15), os alunos poderiam gerir a atividade ao seu ritmo, dai ter sido bastante

importante que ndo existissem grupos com muitos elementos, pois deste modo incentivou-se a
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que cada um dos membros tivesse uma intensa participacdo. Como é natural, nem todos os
alunos desta turma tém o mesmo nivel de motivagdo e empenho, porém, durante a atividade foi
visivel o esforco de todos os jovens. Considero igualmente benéfica a existéncia do guido-
questionario, uma vez que incentivou a unido e ao esforco comum dos membros de cada grupo
para realizarem a tarefa com sucesso. No mesmo sentido da resposta do aluno 15, segue a do
seu colega de grupo: “Eu ndo conhecia quase nada sobre conimbriga e nesta visita de estudo
virtual eu aprendi e fui em grupo com o [aluno 15] no nosso telemdvel realizamos a ficha e
visitamos conimbriga. ’(al.3) (UR3).

A gestdo da visita realizada pelos proprios alunos foi uma responsabilidade
consideravel, tal como enunciou o aluno 7 (“A responsabilidade foi muita, porque nds tivemos
a mexer sozinhos e nds é que controlavamos o dispositivo ” [UR7]), contudo, alguns discentes
referiram que a sua responsabilidade ao longo da atividade recaia no preenchimento do guido-
questionario, tal como indicou o aluno 3, cuja resposta foi destacada anteriormente, na tabela
11 (UR3). Na verdade, ambas as responsabilidades complementam-se, uma vez que, devido ao
facto de terem sido os alunos a controlar a plataforma virtual, foi necessario uma maior
capacidade de gestdo da orienta¢do e do tempo por parte dos mesmos, pois era necessario,
simultaneamente, preencher o guido-questionario, o que foi fulcral para incentivar os alunos a
investigar e a explorar a plataforma virtual de modo a encontrarem solugdes para as questdes
apresentadas.

Quando questionados acerca da sua capacidade de iniciativa para participarem de forma
ativa e envolverem-se nos desafios da visita de estudo virtual, verificaram-se 11 respostas de
tendéncia positiva (+) e duas respostas de tendéncia negativa (-), exemplos que podemos

observar seguidamente (Tabela 12).

Tabela 12: Iniciativa na Aprendizagem

Al.l: “A visita de estudo ajuda a participacdo mais activamente e interagir mais com 0s

outros para troca de ideias e conhecimentos.” (UR2)

Al.11: “A forma como a visita foi realizada motivou-me para participar porque despertou a

nossa curiosidade e deu-nos vontade de fazer ainda mais perguntas.” (UR22)

Al.2: “Na verdade ndo me envolvi muito porque foi uma aula um bocado parada.” (UR4)

Fonte: elaboracdo prépria
Analisando as respostas podemos concluir que os alunos consideraram ter bastante

iniciativa ao longo do processo de aprendizagem, debatendo e trocando ideias com o seu colega
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de grupo para encontrarem solugfes das questdes do guido-questionario, mas também para
compreender melhor o que observavam durante a visita virtual as ruinas de Conimbriga. A
autonomia e a responsabilidade que os alunos assumiram ao longo da atividade, levou,
naturalmente, ao surgimento de duvidas e de algumas dificuldades, porém, os discentes
revelaram iniciativa para se envolver nestes desafios, e tal como refere o aluno 11 (UR22), os
mesmos sentiram-se motivados a abordar o professor, que tinha essencialmente o papel de
esclarecer algumas duvidas que poderiam surgir durante a atividade, no ambito de realizar a
visita virtual com sucesso. Entre as respostas um aluno referiu também que a sua capacidade de
iniciativa se deveu ao facto de esta atividade incentivar a utilizacdo do dispositivo mével, algo
que é pouco habitual nas aulas (al.7: “Sim, porque usamos o telemdvel, uma coisa pouco
habitual ” [UR14]).

Analisando o préprio momento no qual a atividade ocorreu, foi percetivel que os alunos
estavam bastante motivados e com iniciativa de explorar a plataforma digital, debatendo ideias
e, tal como tenho vindo a referir, a unir esforcos para transformar as hesitagdes iniciais em
solucBes e progressos.

Dois alunos deram respostas com tendéncia negativa, apesar de serem respostas pouco
fundamentadas. Paralelamente ao aluno 2, cuja resposta (UR4) foi destacada na tabela 12, um
outro aluno referiu que a sua capacidade de iniciativa se baseou em olhar para o aparelho no
qual realizou a visita (al. 13: “A minha capacidade de iniciativa foi pouca, porque eu so estive
a olhar para o computador.” [UR26]) o que possivelmente revela que os alunos ndo estdo
habituados a utilizar estes aparelhos para fins didaticos. As tecnologias digitais estdo
vincadamente presentes no quotidiano dos jovens, podendo e devendo ser utilizadas como
ferramentas auxiliares na sua aprendizagem, dai ser necessario estimular os alunos a
desenvolverem capacidades desta indole, essencialmente numa época como a que estamos a
viver, na qual um saudavel e consciente dominio das tecnologias digitais, aliado a uma
capacidade de trabalho autbnomo sao essenciais para o sucesso de qualquer aluno.

Quanto a autonomia sentida pelos discentes na gestdo da atividade, em 13 respostas,
todas foram avaliadas como respostas de tendéncia positiva (+) (Tabela 13), 0 que ndo é uma
surpresa, uma vez que foram os alunos os principais agentes da sua aprendizagem durante a
atividade, enquanto o papel do professor se cingiu apenas em esclarecer davidas emergentes ao

longo da visita virtual.
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Tabela 13: Autonomia na Aprendizagem

Al.15: “Senti-me autbnomo nesta visita virtual, uma vez que nos era permitido gerir o tempo
de visualizacéo de cada ponto de interesse, consoante o tempo que desejassemos, mediante o
tempo total da visita.” (UR45)

AL5: “Tivemos de ser muito autonomos para preencher e vasculhar o site virtual.” (UR15)

Al.6: “Eu senti-me autonomo e participativo nesta visita uma vez que 0s conhecimentos que

eu tinha vindos das aulas fizeram com que eu participasse e quisesse aprender mais.” (UR18)

Fonte: elaboragéo propria

Tal como foi possivel observar nas respostas destacadas anteriormente, os alunos
demonstraram-se conscientes da sua autonomia durante a atividade, o mesmo foi percetivel
através da reacdo dos discentes na fase inicial da visita virtual, na qual pareciam um pouco
assustados, o que possivelmente se deveu ao facto de ndo estarem habituados a atividades desta
natureza que exijam uma responsabilidade tdo grande da parte deles e um papel ativo acrescido.
Creio que esta foi uma atividade adaptada a turma, uma vez que foi aplicada em sala de aula,
com o auxilio constante do professor e ndo teve uma duracdo nem muito curta nem muito
demorada, mas sim adequada, que permitiu que 0s alunos tivessem o seu tempo para explorar
o site, ler as informacdes e responder as questdes, tendo em conta que o trabalho foi realizado
em grupos.

Apesar de se revelar fulcral a absorcdo prévia de algumas informacbes acerca da
tematica para poderem compreender melhor o que observavam, as notas informativas
disponiveis no site e na primeira parte da ficha foram, igualmente, fundamentais no auxilio dos
alunos. Porém, os mesmos deram mais importancia as notas informativas do site do que as da
ficha na fase inicial da atividade (assim como assinalou o al.17: “Eu ndo tive muita dificuldade
em fazer a ficha porque a informagdo estava toda no site” [UR51]), analisando mais
atentamente as informac@es presentes na ficha quando novas duvidas comegaram a surgir.

A resposta de um aluno a esta questdo revelou-se especialmente curiosa, porém,
considero que as informagdes que redigiu estdo mais relacionadas com a capacidade de
iniciativa do que com a autonomia, ainda assim, ndo é uma resposta desviante. O discente
indicou que apesar de esta visita de estudo virtual ter sido realizada em grupo, nao teve medo
de interagir, fazer questdes e participar empenhadamente na atividade (Al.11: “Embora a visita
fosse feita em grupo nunca tive medo de fazer perguntas e participar na atividade. ” [UR33]).

Apesar de este caso ser singular, creio que poderemos levantar suposi¢des acerca do mesmo.
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Considero que este aluno se sentiu mais a vontade para participar nesta visita virtual, no
contexto de sala de aula, do que na visita de estudo in loco ao Criptopdrtico. Apesar de ter sido
apenas um aluno a mencionar informacgdes desta natureza neste inquérito, € importante ndo
esquecer que no inquérito de autoaprendizagem da visita de estudo in loco ao Criptoportico
Romano surgiram mais respostas de tendéncia negativa relativamente a iniciativa de
participagdo e a autonomia. Os alunos estavam muito mais timidos na sua participacéo durante
a visita de estudo in loco, o que se poderd dever a presenca de outra turma e de varios
professores na atividade, dai terem mais receio de errar as questdes lancadas pelo guia e, por

vezes, de interagir com 0 mesmo.
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Concluséo

Tal como ficou estabelecido no espaco introdutorio do presente trabalho, foram reunidos
0s principais contributos bibliograficos das tematicas abordadas, da Historia Local, Patrimonio,
visitas de estudo in loco e visitas de estudo virtuais, no sentido de alicercar o trabalho
clarificando os conceitos abordados, mas essencialmente, revelando reflexdes e conclusdes
alcancadas por diversos autores.

No ambito de se alcancarem os objetivos pré-estabelecidos deste trabalho durante o
estagio foi necessaria uma forte capacidade de adaptacdo as circunstancias e obstaculos que
emergiram ao longo do percurso, essencialmente apds um interregno das aulas presenciais € a
uma consequente acomodagdo a um novo método de ensino através das aulas assincronas e
sincronas.

A ligacdo ao Patrimonio e a Histdria da cidade e do distrito de Coimbra revelou
potencialidades imensas para serem utilizados no contexto educativo, enquanto existia,
simultaneamente, a possibilidade de relacionar os espagos patrimoniais da cidade com o0s
conteddos programaticos. Estas potencialidades revelaram-se ainda mais pertinentes quando 0s
alunos demonstravam desconhecer grande parte dos espacos patrimoniais mais célebres de
Coimbra, consideracOes apresentadas ao longo de uma reunido de professores no primeiro
periodo escolar. Para averiguar o conhecimento inicial dos alunos face ao Patriménio Edificado
foi necessario realizar inquéritos iniciais que nos permitissem a obtencéo de dados propicios a
formulacdo de uma conclusdo mais firme e concreta. Neste sentido, na fase inicial da
investigacdo foram entregues questionarios sobre os espacos mais célebres da cidade de
Coimbra, para analisar o conhecimento que os alunos tinham acerca dos principais espacos
patrimoniais da sua cidade. Este passo foi bastante relevante e elucidativo, pois permitiu-nos
compreender o ponto de partida dos alunos. Os resultados indicaram que os discentes nédo
conhecem grande parte dos espagos patrimoniais da sua cidade e em apenas 35% dos casos
conseguiram identificar corretamente o espago da cidade apresentado nas imagens (num
universo de 126 respostas, uma vez que cada um dos 18 alunos tinha de identificar sete espacos
patrimoniais). Em 48% das respostas os alunos referiram simplesmente que ndo conheciam o
espaco ou deixaram a legenda em branco. De facto, através deste inquérito inicial foi possivel
apurar que os discentes ndo conhecem muitos dos espacos célebres da sua propria cidade, o que
foi colmatado com as atividades realizadas.

Durante as atividades realizadas, com o objetivo de aproximar a turma ao Patriménio de
Coimbra e dar a conhecer a Historia da cidade aos alunos, estabelecendo ligacfes entre a

Histdria Local e os conteddos programaticos lecionados na unidade 2.2 Roma e o Império, 0s
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discentes revelaram capacidades nitidas de mobilizar os seus conhecimentos que adquiriram
em sala de aula com o que observavam durante as atividades, o que foi possivel apurar tanto na
visita de estudo in loco, como na visita de estudo virtual. Porém, revelaram mais de dificuldade
no preenchimento do guido-questionario da visita de estudo virtual e durante a dita atividade, o
que creio que se ficou a dever ao facto de que alguns conceitos requeridos nas questdes do guido
ja tinham sido lecionados ha algum tempo e de ndo existir um momento de preparagdo prévia
por parte dos mesmos, tal como existe nos testes de avaliagdo. Além disso, lidaram com
responsabilidades acrescidas durante a atividade, uma vez que os alunos foram 0s seus
principais agentes do processo de aprendizagem, todavia, conseguiram resultados bastante
satisfatorios no dito guido-questionario, superando as suas duvidas e hesitacbes com sucesso.
Neste sentido, foi possivel apurar que apesar de os alunos demonstrarem capacidade de
mobilizar conhecimentos em diversos momentos, relacionando a escala do Império Romano e
a Historia Local e Regional de Coimbra ligada a tal civilizac&o, tais capacidades podem variar
entre os diversos alunos, dependendo de h& quanto tempo a matéria foi abordada, da
complexidade e extensdo da atividade, ou simplesmente variando consoante 0s gostos pessoais
dos alunos perante as tematicas. Ao longo deste estudo e da sua aplicacdo em contexto escolar
existiu uma constante preocupacdo em estimular a mobilizacdo de conhecimentos em
momentos distintos, competéncia que Luis Alves frisa que deve ser trabalhada pelos docentes
com os seus alunos, paralelamente com a autonomia dos mesmos.

Quando questionados acerca da pertinéncia do estudo da Histdria e do Patrimonio locais,
os alunos consideram importante a abordagem da temética para conhecerem melhor o passado
da cidade onde vivem, assim como, 0s seus antepassados que a habitaram, tal como sucedeu no
estudo realizado por Silvia Aradjo, com jovens do 10° ano e do 7° ano de escolaridade. No
presente estudo, em varias respostas foi possivel averiguar que, paralelamente as vantagens
anteriormente referidas, as atividades desenvolvidas auxiliaram os discentes a compreenderem
melhor as teméticas abordadas em sala de aula.

Em algumas respostas foi possivel observar que os alunos ndo reuniam muitos
conhecimentos acerca da Historia e do Patrimdnio da sua cidade, sendo esta concluséo tirada
na prépria opinido dos alunos, que o indicaram, além da conclusdo tirada no questionario
passado na fase inicial do estudo (a ficha sobre os principais espacos patrimoniais da cidade).
Ao longo dos questionarios de opinido acerca da visita de estudo in loco ao Criptoportico
Romano, alguns alunos indicaram, surpreendentemente, que ndo sabiam sequer que 0s romanos
se tinham fixado no territorio que atualmente constitui a cidade de Coimbra ap0s a sua anexagao

ao Império (ex.: al.14: “Sim, porque nunca pensei que Coimbra tivesse alguma coisa
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romana. "[UR56]), existindo também algumas respostas mais drésticas, nas quais o0s alunos
comentaram que ndo conheciam nada relativo a Historia da cidade. De facto, ndo foi possivel
explorar a imensiddo da Historia de Coimbra, mesmo com o roteiro pela cidade promovido
pelos Diretores de turma, todavia, esse também nao era o objetivo, pois era crucial a existéncia
de uma ligacdo entre as nossas atividades e os contetdos programaticos abordados nas aulas.
Considero gratificante que alguns alunos, nas suas respostas e comentarios, tenham referido
que apesar de anteriormente ndo conhecerem quase nada sobre a Histdria da sua cidade,
passaram a conhecer um pouco mais acerca do meio no qual estdo inseridos. A aproximacao
dos alunos ao Patrimonio da cidade e a Histéria da mesma foi um dos grandes objetivos
previamente delineados.

Em ambas as experiéncias pedagogico-didaticas a maioria dos alunos indicou que foram
motivadoras e que contribuiram para a sua aprendizagem, auxiliando-0s a compreenderem
melhor as tematicas abordadas nas aulas e a conhecer melhor a cidade de Coimbra. Conclusées
semelhantes foram alcancadas pela investigadora Patricia Coelho, em contexto de 2° ciclo do
ensino basico.

Quanto as competéncias essenciais para a autoaprendizagem dos alunos que foram
analisadas, os mesmos revelaram-se conscientes da responsabilidade pela aprendizagem ativa
que tiveram durante a visita de estudo in loco, referindo enquanto principais responsabilidades
a recolha de informacdes através de apontamentos ou fotografias e o preenchimento do guido-
questionario. Tal como estudos anteriormente realizados frisam, como € o caso do estudo de
Barbara Rebelo, as visitas de estudo dirigidas por um guia especialista podem levar a que 0s
alunos assumam um papel mais passivo durante as mesmas, no entanto, a preparacdo de
pequenas atividades (como foi o caso do guido-questionario) e o incentivo a recolha de
informacdes, principalmente atraves de fotografias, revelou-se muito vantajoso e motivador,
levando os alunos a assumirem um posic¢do mais ativa durante a visita de estudo in loco e até a
interagirem mais com o guia especialista da visita, que felizmente se revelou bastante acessivel
e desafiou os alunos com questbes relacionadas com a tematica, as quais alguns alunos
revelaram mais iniciativa para responder, enquanto outros se demonstravam mais timidos e
reservados. Na visita de estudo virtual, devido a atividade ter sido assegurada pelos alunos,
revelaram, nas suas respostas, ter mais autonomia e responsabilidade devido a atividade assim

0 exigir, uma vez que foram os discentes que controlaram o site www.360portugal.com em

grupo, enquanto preenchiam o guido-questionario. Algo que considero igualmente vantajoso na
atividade da visita de estudo virtual foi a utilizacdo dos dispositivos moveis, uma vez que 0S

alunos utilizam os seus telemdveis frequentemente nos intervalos para fins ludicos e, através
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desta atividade, aprenderam a utilizar estes aparelhos no ambito de os auxiliarem nas suas
aprendizagens, a descobrir novos espacos, conhecendo a Historia dos mesmos e alimentando a
curiosidade de realizar a visita in loco a tais locais visitados virtualmente. Ao longo das
atividades realizadas procurou-se, constantemente, estimular competéncias como a
responsabilidade pela aprendizagem ativa, a capacidade de iniciativa e a autonomia, uma vez
que sdo essenciais ao processo de autoaprendizagem dos alunos.

Entre as conclusbes alcancadas podemos referir também que entre as atividades
realizadas, a visita de estudo in loco e a visita de estudo virtual, ainda que os jovens assinalem
enquanto principais vantagens das visitas de estudo virtuais o facto de ser mais econémico e
de ndo ser necessario transporte, os alunos mostraram preferéncia pelas visitas de estudo in
loco, devido a possibilidade de poderem contactar e interagir com o local, ter uma nocao mais
clara da dimensao do espaco e devido ao convivio entre toda a turma. O mesmo se verificou
num estudo bastante recente de Valério Silva, em 2019, com uma turma do 10° ano de
escolaridade, no qual os alunos demonstraram uma preferéncia das visitas de estudo in loco
face as visitas de estudo virtuais. Estas eram respostas ja expectaveis, que consideramos
satisfatorias, uma vez que apesar de se pretender a analise das potencialidades de ambas as
atividades considera-se sempre fundamental que os alunos procurem uma aproximagdo ao
Patrimonio indo ao local, observando com os seus olhos, analisando o espaco e tendo nogdes e
sentimentos que apenas se alcancam quando nos posicionamos presencialmente perante um
monumento, um ndcleo arqueoldgico, ou qualquer outro espaco patrimonial. Tal como foi
averiguado em outros estudos, os alunos prezam bastante atividades que os libertem do espaco
da sala de aula e que os conduzam ao exterior, usufruindo de uma aprendizagem mais informal
e estimulando as suas interacdes sociais, tal como concluem Hélder Oliveira e Barbara Rebelo.

Conseguimos também apurar, durante a realizacéo da visita de estudo virtual, que apesar
de familiarizados com os dispositivos moveis, os alunos ndo tém o habito nem capacidades
desenvolvidas para utilizarem os ditos dispositivos no ambito de os auxiliar na sua
aprendizagem, utilizando as tecnologias digitais essencialmente para fins ludicos. A utilizacdo
recorrente dos telemoveis por parte dos alunos, incentivou-me a dinamizar uma atividade na
qual os discentes utilizariam os dispositivos moveis, explorando as suas potencialidades
didaticas e analisando as competéncias dos alunos para a utilizacdo das tecnologias digitais no
ambito de auxiliarem o seu processo de aprendizagem. Paralelamente a esta observacao foi
possivel verificar que os alunos ndo estdo habituados a assumir determinadas responsabilidades
que as atividades de cariz construtivista exigem, contudo, através de atividades desta natureza

podem ser estimuladas competéncias essenciais a autoaprendizagem dos discentes.
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Em suma, foi possivel aproximar os alunos do Patrimoénio e da Historia da sua cidade,
através de uma ligacdo aos conteidos programaticos, de uma forma diversificada, realizando
duas atividades, uma visita presencial (in loco) ao Criptoportico Romano do Museu Nacional
Machado de Castro, e a visita de estudo virtual as ruinas da cidade romana de Conimbriga (no
ambito da Histdria Regional). O apetrechamento tecnoldgico existente na escola permitiu-nos
a realizacéo da visita virtual, o que noutros contextos requer adaptacées consoante a turma e 0s
equipamentos existentes. Foi com uma grande satisfacdo que observei a motivacao dos alunos
durante a realizacdo das atividades, demonstrando-se curiosos e interessados pela Histéria da
sua cidade e dos seus antepassados. Ao longo das atividades procurou-se dotar os alunos de um
papel ativo e, através da utilizacdo de diversos instrumentos de recolha de dados, analisar as
potencialidades didaticas da tematica da Historia e do Patrimonio Locais e das atividades
realizadas, sendo igualmente essencial o conhecimento da opinido dos alunos. Esta diversidade
de instrumentos de recolha de dados permitiu uma analise mais completa das atividades
dinamizadas, sendo cada um destes instrumentos cuidadosamente planeado com o intuito de
responder as questdes de investigacdo e aos objetivos que orientaram este projeto didatico desde

fase embrionaria.
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Anexo 1 - Plano Individual de Formacéao

iC FLUC FACULDADE DE LETRAS
LUMIVERSIDADE DE COIMBRA,

Plano Individual de Formacao

Introducéo

Neste presente ano de 2019 chego entdo a uma nova fase para a qual me tenho vindo a
preparar ha muito tempo, aguardando ansiosamente, colecionando e consolidando
conhecimentos. O gosto que sempre nutri pela disciplina de Histdria foi um fator fulcral para a
escolha da minha licenciatura em Historia, mas também para o mestrado que sempre tive em
mente frequentar. Certamente todos n6s admitimos e compreendemos que 0 gosto que sentimos
pelas disciplinas e a empatia que nos aproxima mais de determinadas tematicas estimulando a
nossa curiosidade constantemente e progressivamente, estdo ligadas a uma figura, a figura do
professor, muito sucintamente, resumo a minha ideia huma pequena expressdo que passo a
apresentar, todos nos ja tivemos um professor que nos fez muito gostar de algo e muito querer
ser algo...

Num tom de desabafo nostalgico inicio entdo o meu Plano Individual de Formagéo, na
tentativa de explicar claramente o que me levou a querer ser professor. Felizmente , neste ano,
tenho a possibilidade de viver uma experiéncia que nunca vivi até entdo, e a selecdo da
expressao “viver uma experiéncia” prende-se ao facto de a mesma néo exigir de mim apenas
esforgos académicos, mas também emocionais, tendo em conta que vou lidar com um grupo
muito heterogéneo de alunos e vou entdo sentir pela primeira vez um pouco do que é ser
professor, ou dar 0s primeiros passos, que me fazem sentir este caminho, na esperanca de que
estes sejam apenas 0s primeiros passos de uma longa caminhada, na qual terei a oportunidade
de conhecer muitos alunos e de auxiliar cada um deles, ndo s6 a adquirir conhecimentos da
disciplina que lecionarei, mas essencialmente, ajudar os alunos a compreender, a estimular o
seu interesse e a sua curiosidade e até a consciencializar os mesmos de que o destino deles,
apesar de depender de diversos fatores, depende essencialmente deles mesmos e da sua vontade
e empenho.

Enquanto estudante de Histdria na Faculdade de Letras na Universidade de Coimbra,

tive a possibilidade de adquirir conhecimentos pelos quais nutria uma grande empatia e
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interesse ao longo da licenciatura, no primeiro ano de mestrado, tive novamente a possibilidade
de absorver novos conhecimentos ligados a didatica e a pedagogia, além de consolidar alguns
dos conhecimentos adquiridos ao longo da licenciatura, tendo em conta que os trabalhos
desenvolvidos no primeiro ano de mestrado nao se cingiram apenas a didatica e a pedagogia,
mas também foram desenvolvidos trabalhos de indole historiogréfico, ndo apenas trabalhando
com a um nucleo bibliografico, mas também documental. Além destas aprendizagens, foram
introduzidas a cada um de nds, estudantes do mestrado de ensino, novas metodologias ligadas
a utilizacdo da tecnologia dentro e fora da sala de aula, colocando estes mesmos recursos ao
dispor do ensino do professor e da aprendizagem dos alunos, melhorando ambos 0s processos.
Considero fundamental manter esta mesma diversificagdo de recursos no processo de
aprendizagem dos alunos, para evitar a monotonia e cativar a atencdo dos alunos.

Para estimular também a empatia dos alunos, pensei em trabalhar algo que a mim me
motivou muito nos trabalhos em que investigava ndcleos documentais, ndo apenas na
licenciatura, mas também no primeiro ano de mestrado, refiro-me a Historia Local e ao
Patriménio Histdrico-Cultural. A Historia Local aparenta ter muitas potencialidades para serem
trabalhadas dentro da sala de aula, e é precisamente isso que quero explorar ao logo do meu
relatorio, na esperanca que a tematica incentive tanto os alunos como a mim me incentivou até
entdo, e analisando o processo de aprendizagem dos mesmos com a utilizacdo de exemplos de
Histdria Local e com a ligacdo entre tematicas abordadas e lecionadas e a Histdria Local e o

Patriménio Historico-Cultural da cidade que os envolve.

Atividades pedagdégicas a realizar durante o ano letivo...

e Exercer a atividade de docente nas turmas estabelecidas pela Professora Orientadora;

e Assistir a todas as aulas estabelecidas pela Professora Orientadora;

e Planificar e lecionar os tempos letivos previstos e exigidos pelo Plano Anual Geral de
Formacdo (32 tempos de 50 minutos), e tantos quantos a professora orientadora permitir
para além destes;

e Elaborar Matrizes, testes e critérios de corre¢éo;

e Realizar avaliagdo formativa, diversificando os métodos de avaliagéo;

e Corrigir testes de varios anos escolares, estabelecidos pela professora orientadora;

e Diversificar os recursos em sala de aula com o objetivo de cativara a atencdo dos alunos;

e Esclarecer conceitos chaves que se revelam essenciais para a compreensao de diversas

tematicas apresentadas e lecionadas aos alunos;
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Contribuir para o alargamento de conhecimento de conteldos e consequente
enriquecimento de vocabulario por parte dos alunos;

Estimular a capacidade de trabalho autbnomo dos alunos;

Participacdo ativa nas visitas de estudo programadas pelo Colégio (Foz C6a);

Total disponibilidade para participar nas atividades programadas pelo Colégio;
Participar em algumas das varias reunides que sdo realizadas no ambito escolar,
consoante a autorizacao da professora orientadora;

Participacdo em atividades previstas no Plano Anual de Atividades;

Participar em atividades e clubes;

Relacionar acontecimentos passados com problematicas e questbes do presente;
Relacionar as tematicas abordadas com a Histdria Local e com o Patrimonio;
Estimular a compreenséo dos assuntos referidos e estudados.

Disponibilizar-me completamente para integrar atividades externas ao contexto de sala

de aula promovidas pela escola e/ ou pela comunidade estudantil da mesma.

Quanto a minha ac¢ao pessoal e social proponho-me a...

Educar e preparar os alunos para o saber fazer e para o saber estar;

Preparar os alunos para compreenderem os contetdos, dotando-os de capacidades de
compreender melhor problemaéticas atuais conhecendo as suas origens;

Didactizar o tema do relatdrio e aplica-lo junto da turma;

Preparar os alunos para o questionamento dos contetdos, estimulando o debate e a
participacdo dos mesmos, assim como o questionamento da realidade apds a lecionacéao
de diversos conteudos que ajudam a compreender melhor certas probleméticas que se
mantém na atualidade;

Promover de modo sistematico, dentro da sala de aula e fora da mesma, atividades que
permitam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista, solucionar problemas e

tomar decisdes com base em valores.

Docente

Discente
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Anexo 2 — Exemplo de Planificagdo de Aula Sincrona

DISCIPLIN PLANO DE TRABALHO SEMANAL E@D

A "
N 10/05/2020 COLEGIO
@ HISTORIA A5 [{ISHI CBB ey

BARRETO
- PROFESSORA | Joana Damasceno

AULA 1 | DATA i 10052020  HORA : 930-1000 | TRABALHO AUTONOMO

TEMA | ATIVIDADE IATERIAL: TAREFA(S) A REALIZAR , -
" Cademno Diarios e ler, ch atencdo, os documentos da pagina 138 do

* 0O Condado Portucalense : E;tf:]luﬂal manua
« Paginas 138-139 do manual. * Dicionério

TPC

TAREFA A ENTREGAR AQ (A) PROFESSOR(A), VIA TEAMS

*  Ddum titulo dnico aos documentos da pagina 138 do
manual e justifica-o.

CONSULTA

»  Caderno Didrio; Estojo; Manual;
MATERIAL:

OBSERVACOES:
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Anexo 3 — Ficha sobre os espacos mais célebres de Coimbra

aB

Patrimoénio da Cidade de Coimbra

Refere 0 nome dos edificios da Cidade de Coimbra que encontras nas imagens

COLEGIO
BISSAYA
BARRETO
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Povtuguese.eyey [ Vitor Oliveira
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Anexo 4 - Guido-questionario da visita ao Criptopértico Romano

N.o: Ano/Turma:

COLEGIO
A cidade romana de Aeminium nasceu ha quase dois mil anos onde hoje | B BISSAYA
é Coimbra. No local ocupado pelo museu situou-se o forum da cidade,
mas para 0 adaptar ao relevo da cidade foram construidos dois andares inferiores de galerias
abobadadas, que hoje vais poder visitar. Aproveita a visita, neste que € o maior edificio
romano conservado em Portugal, que faz parte do Patriménio da cidade de Coimbra, por
ser um testemunho historico da passagem do povo Romano pela cidade.

Ao longo da visita poderas ver
muitos vestigios que foram

recolhidos em Aeminium e que
hoje sdo aqui exibidos.

Aproveita para relacionares o que aprendeste nas aulas com o que vés ao longo da visita, para
responderes as seguintes questdes:

1- Que elementos arquitetonicos consegues encontrar no Criptopdrtico que sao tipicos da
arquitetura romana?

2- Qual a finalidade da Ara/ do Altar romano que encontras
no Criptoportico?

3- No local podes observar um busto de um Imperador. Indica
quem é o Imperador e porque se destacou.
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AN
1

Era comum existirem estatuas de Imperadores espalhadas pelos varios territorios do
Império? Justifica a tua resposta.

a1
1

O que podes concluir ao encontrar vestigios da época Romana na tua cidade?

(@)
1

O Criptopértico é a parte inferior do Férum da cidade de Aeminium. O que € o férum e
onde se localizava?

~
1

Consideras que esta atividade contribui para a tua aprendizagem? Justifica a tua
resposta.

8- Consideras que estudar o patriménio da tua cidade te ajuda a compreender melhor o

que aprendeste nas aulas? Justifica a tua resposta.
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-

Pistas:

Nome da cidade de Coimbra na época da ocupa¢do Romana;

Lingua falada em Roma e espalhada por todo o Império territorial;

Rede que ligava todo o espaco do Império, fundamental para a circulacdo do exército;
Marco que podiamos encontrar junto das estradas que indicavam as milhas até a
préxima cidade (tiveste a possibilidade de encontrar um destes marcos durante a
visita)

Nome da Peninsula Ibérica durante a época da ocupacdo Romana;

Imperador com o qual o Império Romano atingiu a maior extensdo territorial;

Parte inferior do forum, construido para vencer a irregularidade do relevo;

Tipo de arte no qual os Romanos se destacaram através do seu rigor e realismo (tiveste
a possibilidade de encontrar varios na tua visita de hoje);

Encontrava-se no centro da cidade e era o centro politico e econdmico da mesma.
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Anexo 5- Questionario da visita ao Criptoportico Romano

COLEGIO
H:B BISSAYA
N.C: Ano/Turma: BARRETO

Ao longo do presente questionario, responde as questdes acerca do que achaste da
experiéncia da visita de estudo ao Criptoportico Romano do Museu Nacional Machado
de Castro de uma forma completa e sincera.

1- Consideras que esta atividade contribuiu para a tua aprendizagem? Justifica a tua
resposta.

2- Consideras que o0 que aprendeste nas aulas te ajudou a compreender melhor o que viste
na visita ao Criptopdrtico? Justifica a tua resposta.

3- Consideras que esta experiéncia foi motivadora para a tua aprendizagem? Justifica a
tua resposta.

4- Achas que é importante conheceres o patrimonio e a historia da tua cidade/ regido?
Justifica a tua resposta.
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5- O que achaste da experiéncia?
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Anexo 6 — Questionario de Autoaprendizagem da Visita de estudo in loco ao
Criptoportico Romano do Museu Nacional Machado de Castro

COLEGIO
B | LN issava
BARRETO

Visita ao Criptopdrtico Romano (MNMC)

Agradecendo, desde ja, a tua colaboracgéo, peco que respondas de forma clara as trés questdes
que se seguem, no sentido de perceber se esta experiéncia pode ser facilitadora do
desenvolvimento de competéncias de autoaprendizagem.

Tendo em consideragdo a experiéncia educativa que tiveste durante a participacdo na visita de
estudo ao Criptopdrtico Romano do Museu Nacional Machado de Castro, da a tua opiniao
acerca:

a) da forma como esta experiéncia incentivou a tua capacidade para aprender e de qual foi a

tua responsabilidade neste processo de aprendizagem.

b) da tua capacidade de iniciativa para participares ativamente e envolveres-te nos desafios
da visita.
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c) daautonomia que sentiste na visita e na tua participacao.

Muito obrigado pela tua colaboracao!
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Anexo 7 — Plano de Aula do dia 9 de marco, aula na qual foi realizada a visita de estudo
virtual as ruinas da cidade romana de Conimbriga

Dominio: Roma e o Império

Subdominio(s): A heranca Romana; A romanizacdo da Peninsula Ibérica

Ano: 7°

Aula: 68 e 69

Tempo: 90 min

Data: 9 de marco de 2020

Sumaério:
A heranca Romana e a Romanizacgéo da Peninsula
Ibérica.

Pré-requisitos

Império;

Integracéo;

Direito;

Urbanismo;
Arquitetura cléssica;
Pragmatismo.

Conceitos

Latim;

Direito;
Administracdo;
Provincias Imperiais;
Provincias Senatoriais;
Cidade;

Urbanismo;
Romanizacéo.

Questdes chave

e Quais os principais contributos da civilizagdo romana?

e Em que medida o alfabeto, a numeragéo e o latim influenciam as

sociedades atuais?

e Porque se revelou tdo importante a existéncia de um conjunto de leis

escritas?
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Terdo estes contributos constituido fatores da unido dos diversos
povos existentes no Império territorial?

Qual a diferenca entre as Provincias Imperiais e as Senatoriais?
Quias sdo as provincias que dividiam a Peninsula Ibérica?

As cidades construidas pelos romanos seguiam um padrdo
especifico?

Quais eram os principais espacos das cidades do Império Romano?
Em que contexto o Império Romano se expandiu para a Peninsula
Ibérica?

Os povos que habitavam a Peninsula Ibérica destacaram-se pela sua
resisténcia?

Quais foram as marcas deixadas pelos romanos nas cidades da
peninsula Ibérica?

Quais os vestigios que atualmente podemos encontrar no Distrito de

Coimbra?

Metas e descritores de desempenho

Recordar os principais contributos da civilizacdo romana anteriormente
referidos;

Identificar as caracteristicas do padrdo urbano do Império Romano;
Reconhecer a importancia do Latim na formacao de linguas nacionais europeias;
Identificar as diferencas entre Provincias Imperiais e Senatoriais;

Identificar o contexto da conquista da Peninsula Ibérica por parte do exército
romano.

Compreender os contributos da civilizacdo romana enquanto heranca para as
sociedades posteriores;

Identificar exemplos de vestigios romanos no Distrito de Coimbra;

Relacionar a Historia do Império Romano com a Historia Local e Regional de
Coimbra.
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Estratégias de ensino-aprendizagem

A aula iniciar-se-4 com uma recuperacdo de conteudos dos principais contributos da
civilizacdo romana, uma vez que os contributos ja sdo conhecidos pelos alunos, essencialmente
apo6s a lecionacdo dos meios de integracdo dos povos dominados. Nesse sentido, serd
incentivada a participacdo dos alunos no momento inicial da aula.

Posteriormente serdo referidos os principais contributos da civilizagdo romana, que
demonstraram que apesar da influéncia de varios outros povos, existia igualmente uma
originalidade vistosa do povo romano: O alfabeto e a numeragdo romana, que ainda hoje
utilizados; a lingua latina que deu origem a formacdo de varias linguas europeias; o direito
romano, que constitui o primeiro corpo de leis escritas que formou um sistema mais justo
(alusdo a lei das Doze tabuas); a administracdo; e o Urbanismo.

Devido ao facto de o alfabeto, a numeracéo e a lingua latina terem j& sido analisados em
aulas anteriores, ao longo da aula sera dado especial enfoque a administracdo e ao urbanismo,
0 que auxiliara muito os alunos a compreender a romanizacao da Peninsula Ibérica, abordada
posteriormente.

Seguidamente, com o auxilio dos conhecimentos previamente adquiridos e com o
recurso ao documento 3 do manual, os alunos observardo a planta da cidade romana que
atualmente corresponde a Timgad (imagem igualmente presente no power point), exemplo que
iremos seguir, inicialmente, para compreender o padrdo urbano das cidades do Império
Romano, cujas caracteristicas estdo destacadas no power point: a existéncia de estradas
principais (Cardo, no sentido Norte-Sul, e Decumanos, no sentido Este-Oeste); a construgdo de
um férum no centro da cidade; a construcdo de esgotos e aquedutos para o abastecimento de
agua; e a existéncia de edificios publicos dispersos pela cidade, que os alunos ja conhecem, e
assim sera pedido, aos mesmos, alguns exemplos de que se recordem, estimulando a sua
interacdo.

De seguida, no &mbito da administracdo do Império e da divisao territorial do mesmo,
sera analisado um mapa no power point, que destaca a divisdo entre as Provincias Senatoriais
e Imperiais, esclarecendo a diferenca entre ambas, que se subdividiam em comunidades nas
quais existiam cidades com diferentes estatutos e com autonomia local (referindo os exemplos
das coldnias e dos municipios).

No &mbito da romanizagdo da Peninsula Ibérica, no power point serdo demonstradas
aos alunos as provincias que dividem a mesma: a Lusitania, a Tarraconense e a Bética. Nesse

sentido, sera referido o contexto da expansdo do Imperio Romano para a Peninsula Ibérica, no
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século 111, em contexto de guerra punicas contra os Cartagineses para adquirir o controlo do
Mediterranio, passando pelas resisténcias dos povos da Peninsula, destacando-se o povo
Lusitano, sendo apenas com o exeército de Augusto, em cerca de 19 a.C., que 0S romanos
submeteram ao seu poder toda a Peninsula.

Seguidamente, serdo exploradas as principais marcas da presen¢a romana na Peninsula
Ibérica, como é o caso da lingua latina, que foi adotada na administracdo; o forte crescimento
do numero de cidades que seguiam o padrédo urbano romano e a edificacao de varias construcdes
desenvolvidas pela civilizacdo (pontes, aquedutos, tempos, termas, entre outros); A
intensificacdo da agricultura uma vez os romanos deixaram uma heranca de técnicas de cultivo
da vinha, do trigo e da oliveira, que estimularam bastante a producdo agricola; e o
desenvolvimento da industria da salga do peixe e da exploracdo mineira.

De seguida, serdo explorados exemplos de vestigios romanos no distrito de Coimbra:
Inicialmente ira ser destacado o caso de Aeminum, demonstrando uma imagem da planta da
cidade, pedindo aos alunos para identificarem algumas caracteristicas do urbanismo romano,
como é o caso do forum; de seguida sera referida a Villa Romana do Rabagal, residéncia de
cidadaos privilegiados numa zona de campo, muito conhecida pelos seus mosaicos num estado
de conservagdo muito satisfatorio; as ruinas romanas do anfiteatro de Bobadela; a ponte romana
de Gais; e as célebres ruinas da cidade romana de Conimbriga, na qual serd também analisada
uma imagem de uma reconstituicdo da cidade na época da ocupacao romana, incentivando 0s
alunos a identificar alguns espacos que sigam o padrdo urbanistico romano. Ao longo da analise
destas imagens sera constante o encorajamento dos alunos para participarem e para referirem
se conhecem ou ndo as ruinas.

Nos ultimos 30 minutos da aula, para consolidacdo da matéria abordada na aula relativa
ao urbanismo e a romanizacdo da Peninsula Ibérica, sera realizada a atividade da visita de
estudo virtual, com o recurso aos dispositivos moveis dos alunos. Primeiro serdo organizados
em grupos de dois, com um telemével por mesa. De seguida serd indicado o site a consultar e
sera realizada uma pequena demonstracdo de utilizacdo do mesmo. Nesse sentido serdo
entregues guiBes-questionarios aos grupos e os alunos irdo visitar virtualmente as ruinas da
cidade romana de Conimbriga, utilizando os conhecimentos adquiridos na aula, e preencherdo

0 guido-questionario.

Estratégias de remediagio e enriquecimento

e Visualizagdo e analise de imagens relacionadas com a tematica (planta da cidade
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de romana de Timgad, que segue o padrdo urbano da civilizagdo romana, e atuais
vestigios romanos; mapa que assinala a divisdo entre Provincias Imperiais e
Provincias Senatoriais; mapa da Peninsula Ibérica com a demarcacdo das
provincias romanas da Hispéania; planta da cidade romana de Aeminium; imagens
dos mosaicos da Villa Romana do Rabacal; imagem das ruinas do anfiteatro
romano de Bobadela; imagem da ponte romana de Gdis; imagem da reconstituicdo
da cidade romana de Conimbriga ) ;

e Realizacdo de uma visita de estudo virtual as ruinas da cidade romana de
Conimbriga através dos dispositivos moveis dos alunos, atividade realizada em

grupos de dois, com recurso a um guidao-questionario.

Recursos

e Computador;

e Projetor;
e Dispositivos moveis (telemdveis);

e Manual.

Instrumentos de
avaliacao

e Pontualidade e assiduidade;
e Participacao;

Bibliografia

ALARCAO, Jorge, Portugal Romano, Editorial VVerbo, Lisboa, 1974;

CORREIA, Virgilio, Conimbriga — Guia das Ruinas, Instituto Portugués de Museus, Lisboa,
2008;

GRIMMAL, Pierre, A Civilizagdo Romana. Lisboa: Edic6es 70, 2009;
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Anexo 8 -Guido-Questionario — Visita de estudo virtual as Ruinas de Conimbriga

Nome: n.c

Nome: n.c

Esta atividade ird permitir-te fazeres uma viagem até as ruinas da antiga cidade de Conimbriga,
vestigios que podemos encontrar atualmente no teu distrito de Coimbra, em Condeixa-a-Nova.

As areas escavadas correspondem ao centro da antiga cidade de Conimbriga. Os romanos
conquistaram Conimbriga em 136 a.C., no entanto, s6 no tempo do Imperador Augusto a
cidade foi remodelada segundo os padrdes romanos. Em finais do século 111 d.C., com a
necessidade de se construir uma muralha, muitos edificios foram destruidos, tanto
publicos como privados.

Presta atencdo a grelha seguinte, preenche os espacos em branco e responde as questfes com
a ajuda do site no qual vais realizar a visita de estudo e com a ajuda dos conhecimentos que ja

adquiriste nas aulas.

Termas de Trajano

Este foi um dos maiores monumentos
publicos construidos na cidade de
Conimbriga. As termas estavam divididas
em trés blocos principais: o de entrada,
com uma grande piscina de agua fria; o
central; e a zona da palestra, espaco de
convivio.

Ambas séo residéncias com peristilo, nas
quais se destaca 0s seus azulejos com
tematicas diferentes.

A casa dos esqueletos, apesar de ser uma
construcdo modesta quando comparada
com grandes casas aristocraticas, tinha um
grande rigor arquitetonico. Podemos
também encontrar o triclinio, que era uma
espécie de sala de jantar para 0s Romanos.
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O forum da cidade de Conimbriga foi
criado no centro do povoado, no século |
a.C.

A parte mais evidente do monumento é a
sua praca central, rodeado por um pértico
do qual se conservaram algumas bases de
colunas. A norte eleva-se o templo.
Poderas ter mais informacdes acerca deste
espaco no site da visita de estudo.

Esta era uma construcdo de cariz
residencial do século I a.C.

No centro da insula encontramos um pétio
rodeado de uma zona que servia para
armazenar produtos, mas também para
circulacdo, dando acesso as latrinas, estes
séo 0s vestigios do piso térreo.

Casa de Cantaber

Esta € uma enorme residéncia construida
nos finais do século | d.C.

O setor central é constituido pela entrada,
pelo peristilo central e pelo triclinio: as
dimensdes séo verdadeiramente
impressionantes, poucas casas urbanas se
conhecem no Império Romano construidas
a esta escala. As termas privadas da casa
foram construidas sobre um antigo jardim,
este espaco ocupa um terco do terreno de
toda a casa, na sua dimenséo original.
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Insula do vaso de falico

Este tipo de edificios era muito comum na
cidade romana. A insula, além de
compartimentos residenciais tinha
igualmente lojas nos primeiros pisos, que
estavam ligadas a rua por uma porta larga.

O eixo principal da casa é composto por
grandes vestibulos de entrada, alinhados
com o peristilo central e com a grande sala
de rececOes. Destacam-se 0S repuxos e 0S
mosaicos, um dos conjuntos de figurados
mais conhecidos do pais. Podemos ainda
observar os vestigios dos quartos, das lojas
e do triclinio.

Termas do aqueduto
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Termas da muralha

Estas termas, situadas na zona sudeste da
cidade, apesar de serem mais pequenas em
dimensdo eram igualmente utilitarias. Este
¢ um dos espacos mais dificil de
compreender devido ao seu estado muito
degradado. Estas termas foram demolidas
para ser construida uma muralha que
passava N0 mesmo espaco.

Anexos (reconstituicdes):

Reconstituicdo das termas de Trajano Reconstituicdo do Forum
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Questdes:

1

Indica 0 nome das varias partes que constituem as termas de Trajano.

2- A que grupo social poderia pertencer a casa de Cantaber e qual o nome deste tipo de
residéncia urbana?

3- Quais as divisOes da casa dos Repuxos que ainda hoje conseguimos identificar?

4- No templo que estava presente no forum praticava-se que tipo de culto?

5- O que podemos ainda hoje encontrar que tinha como finalidade decorar os quartos da
casa dos Repuxos?

6- De que condicgdo social eram as pessoas que habitavam as insulas que viste na visita de
estudo virtual?

A informacdo que aqui
encontras foi retirada do livro
“Conimbriga- Guia das
Ruinas”, que podes encontrar
na tua biblioteca para saberes
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Anexo 9 - Questionario da visita de estudo virtual as Ruinas de Conimbriga
Y ceo B
BARRETO

Ao longo do presente questiondrio, responde as questdes acerca do que achaste da
experiéncia da visita de estudo virtual as Ruinas de Conimbriga (atividade que foi
realizada na segunda feira, dia 9 de marco) de uma forma completa e sincera. Este
questionario serve para conhecer a tua opinido acerca da experiéncia.

N.©: Ano/Turma:

Podes responder no espaco que esta a ser ocupado pelas linhas.

6- Ja alguma vez tinhas realizado uma visita de estudo virtual? Se Sim, em que contexto?

7- Consideras que esta atividade contribuiu para a tua aprendizagem? Justifica a tua
resposta.

8- Consideras que o0 que aprendeste nas aulas te ajudou a compreender melhor o que viste
na visita de estudo virtual as ruinas de Conimbriga? Justifica a tua resposta.

9- Consideras que esta experiéncia foi motivadora para a tua aprendizagem? Justifica a
tua resposta.

10- Achas que é importante conheceres o patriménio e a histéria da tua regido (do teu
distrito de Coimbra)? Justifica a tua resposta.
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11- O que achaste da experiéncia?

12- Refere 2 vantagens das visitas de estudo virtuais em relagéo as visitas de estudo reais.

13- Refere 2 desvantagens das visitas de estudo virtuais em relacdo as visitas de estudo
reais.

14- Qual dos 2 tipos de visita de estudo (visita de estudo virtual ou visita de estudo real)
preferes? Justifica a tua resposta.

15- O que sentes que aprendeste de novo com cada uma das visitas?
Visita de Estudo presencial/ real (Criptopdrtico Romano):

Visita de Estudo Virtual (Ruinas de Conimbriga):

Obrigado pelo teu contributo!
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Anexo 10- Inquérito de Autoaprendizagem da Visita de Estudo Virtual as Ruinas da

cidade Romana de Conimbriga
4B BisaAYA
BARRETO

Visita de estudo virtual as Ruinas de Conimbriga

Nome:

ne:

Agradecendo, desde ja, a tua colaboracdo, pedimos que respondas de forma clara as trés
questdes que se seguem, no sentido de percebermos se esta experiéncia pode ser facilitadora do
desenvolvimento de competéncias de autoaprendizagem.

Responde no espaco que esta a ser ocupado pelas linhas.

Tendo em consideracdo a experiéncia pedagdgica que tiveste durante a participacdo na visita
de estudo virtual as ruinas de Conimbriga (atividade realizada na segunda feira, dia 9 de margo),
emite uma breve opinido sobre:

a) 0 modo como esta experiéncia incentivou a tua capacidade para aprender e de qual foi

a tua responsabilidade neste processo.

b) atua capacidade de iniciativa para participares ativamente e envolveres-te nos desafios

da visita virtual.
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C) aautonomia que sentiste na visita virtual e na tua participagao.

Muito obrigado pela tua colaboragao!
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Anexo 11- Texto sintese da Visita de Estudo Virtual

COLEGIO
&B BISSAYA
BARRETO

- HARE

Tal como um arque6logo ou um historiador, que apds
analisarem vestigios do passado tiram conclusfes T e e
acerca dos mesmos, tendo em conta a época da origem £

dos vestigios e 0 espaco no qual foram encontrados. ..
tu iras fazer o mesmo, mas de uma forma mais criativa!

Escreve um pequeno texto no qual imaginas que és um
cidaddo de Conimbriga, no tempo da ocupacéo
Romana, e descreve o teu dia. Deves utilizar os
conhecimentos que tens sobre a matéria, mas também o
que aprendeste sobre 0s espacos da antiga cidade de
Conimbriga! No teu texto teras de falar no férum,
nas termas e no aqueduto, mas podes também
referir os restantes espacos que viste (ndo te esquecas de escolher a tua condicdo social e de
referir se vives numa insulae ou numa das Domus que viste durante a visita de estudo virtual).

Bom trabalho!
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