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Resumo

O presente relatério de estagio, intitulado O Fendmeno da Reificacéo, é uma parte
integrante da unidade curricular Estagio (Pratica Pedagodgica Supervisionada) e Relatério
Final, do Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario da Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra, e realizado na Escola Secundéaria da Mealhada do Agrupamento de
Escolas da Mealhada. Este relatorio serve como momento de descricdo, reflexdo e afericdo
dos elementos que compuseram a pratica pedagdgica, em contexto de atividade. Esta
atividade fez surgir uma série de dividas e questbes, que motivaram o aprofundamento

cientifico do tema escolhido.

Sendo assim, o relatorio encontra-se dividido em duas partes. A primeira parte é uma
descricdo e reflexdo relativamente ao periodo em que a préatica pedagdgica supervisionada
ocorreu, na Escola Secundaria da Mealhada, no ano letivo 2019/2020, dando conta do
contexto concreto em que ele se desenrolou, quer do ponto de vista mais geral, quer na
especificada da experiéncia em questdo. A segunda parte é uma incursdo histérica e critica no
conceito de Reificacdo, delimitando a sua transformacéo e atualizacdo, do seu entendimento
como originaria na dimensdo produtiva ao esquecimento do reconhecimento, tal como €
contemplado nos trabalhos de Georg Lukécs e Axel Honneth. Sdo tomadas em conta as
implicacOes deste fendmeno, que se podem manifestar nos mais diversos &mbitos da nossa
vida, incluindo o da educacdo. Conclui-se que ha elementos que potenciam este fendmeno,

sendo necessaria uma postura de vigilancia relativamente a eles.

Palavras-chave: Educacgdo, Honneth, Lukécs, Reconhecimento, Reificag&o.



Abstract

The following Internship Report, titled The Phenomenon of Reification, is part of the
curricular unit Estagio e Relatério Final [‘Internship and Final Report’], from the Masters
Degree in Teaching Philosophy in High School at Coimbra University’s Faculty of Arts and
Humanities, which had its internship component done at Mealhada’s Secondary School,
which is part of Agrupamento de Escolas da Mealhada. This report describes, reflects upon
and takes stock of the elements that were present in the context of the pedagogical practice.
This practice raised a series of questions, that put forward an investigation of the chosen

theme.

This report is divided in two parts. The first one is a description and reflection about
the internship itself, at Mealhada’s Secondary School, in the School Year 2019/2020,
describing the context in which the internship occurred. This includes a broader look at that
context, but it also notes the specificity of my experience. The second part is a historical and
critical investigation of the concept of Reification, including its transformation and
actualization, from being understood as a part of the productive dimension, to the way it is
perceived as a forgetfulness of recognition, as it appears in the works of Georg Lukacs and
Axel Honneth, paying attention to its implications that can manifest themselves in a variety of
scopes, including education. The conclusion is that there are elements that strengthen this

phenomenon, so that having a vigilant stance towards them is deemed necessary.

Keywords: Education, Honneth, Luké&cs, Recognition, Reification.



Notas iniciais

(...) a isto chama o vulgo fazer das tripas coragdo,
fendmeno de converséo visceral que s6
na espécie humana tem sido observado.

José Saramago

Lembro-me da primeira vez que li estas palavras, no incontorndvel Ensaio Sobre a
Cegueira, de José Saramago. Ha textos, filmes, musicas, paisagens, pequenos gestos ou
olhares que nos atravessam, a0 mesmo tempo, com a precisdo de uma flecha e a for¢a de uma
colisdio com um camido. Trata-se de alguma coisa, em jeito de repeticdo, visceral, que
sentimos como sendo algo primario, embora saibamos no fundo que ndo é. Esta frase foi uma
dessas coisas. Aparentemente simples e de pouca importancia, teimou em manter-se a
superficie dos meus processos mentais, ora indo, ora vindo, com maior ou menor
regularidade. Ao longo do Gltimo ano teimou em repetir-se silenciosamente na minha cabega,
e agora sei bem porqué. Porque este Estagio foi precisamente isso, um fendmeno de
conversdo visceral, desde o primeiro dia na escola até ao dia do ultimo ponto final deste
relatdrio. Vivido e escrito com tanto entusiasmo como tédio, tanta expectativa como dececéo,
tanta liberdade como atrofia. Por este motivo, assumo aqui 0 tom que se encontrara neste
relatorio. Seria impensavel para mim escrever isto de outra maneira que nao fosse num tom
altamente pessoal, e caso o leitor seja atento, podera encontrar aqui as minhas convicgoes,
duvidas, incertezas, inquietacdes, esperancas e anseios sobre esta experiéncia, bem como

sobre 0 mundo em que vivemos.
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Diogo Rocha O fenémeno da Reificagdo

Introducéo

Este Relatorio de Estagio foi concebido no ambito do Curso de 2° ciclo — Mestrado em
Ensino de Filosofia no Ensino Secundéario, da Faculdade de Letras da Universidade de

Coimbra.

Encontra-se dividido em duas partes, sendo que a Parte | diz respeito a descri¢do da
Pratica Pedagdgica Supervisionada, dando conta do enquadramento legal em que se deu o
Estadgio, bem como do contexto concreto do mesmo. O estagio realizou-se na Escola
Secundéria da Mealhada, do Agrupamento de Escolas da Mealhada, durante o ano letivo
2019/2020. Esta primeira parte d& conta desta experiéncia no tocante as vivéncias mais

diretas, em contexto escolar e de sala de aula.

Ainda nesta parte se pode encontrar uma reflexao sobre o Papel da Filosofia no Ensino
Secundario. E necessaria haver esta reflexdo para que se possa perceber ndo s o
enquadramento legal em que se da o estagio, mas também o enquadramento no que diz
respeito a direcdo e moldes que o ensino vai tomando, face a uma sua crescente

mercantilizacdo. E no seguimento desta convicgdo que a Parte 11 tem origem.

A Parte 1l do presente relatério € dedicada ao estudo do conceito de reificacdo, na
medida em que é tematizado por Georg Lukacs e Axel Honneth. Para se combaterem as
ameacas é necessario, primeiro, compreendé-las, dai a justificacdo deste tema no relatorio.
Muitas experiéncias no contexto de estagio remeteram-me constantemente para o conceito em
questdo, o que me fez sentir necessidade de o abordar aqui, na esperanca de alargar 0 meu
entendimento sobre os fendmenos que a causam, bem como as suas consequéncias.
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O estudo do conceito desdobrar-se-& em trés fendmenos principais: a reificacdo dos
outros, a reificagdo do mundo dos objetos exteriores e a auto-reificacdo. Devemos manter esta
distingdo em mente ao longo deste estudo, salvaguardando as diferencas existentes nas teorias

dos dois autores.

Desta forma, a divisdo entre a segunda e a primeira parte é apenas aparente, porque a
segunda parte, embora mais voltada para a investigacdo, parecendo desligada da primeira, tem
como origem questdes impostas aquando da minha experiéncia. Sendo assim, a investigacéo
da segunda parte esta intimamente ligada a minha experiéncia durante este ano, mas também a

situacdo concreta do ensino e da sociedade como um todo.
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Parte | — Descricao da
Pratica Pedagogica

Supervisionada
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1. Enquadramento legal

A Pratica Pedagogica Supervisionada, a qual nos referimos correntemente como
Estagio, encontra os seus fundamentos, no que diz respeito aos termos legais, nos seguintes
documentos: Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n® 46/1986, de 14 de outubro, com as
alteracdes efetuadas pela Lei n® 115/1997, de 19 de setembro e pela Lei n° 49/2005, de 30 de
agosto); Lei que aprova o regime juridico de atribuicdo de habilitagdes profissionais para a
docéncia na educacdo prée-escolar e nos ensinos basico e secundario (Lei n°® 43/2007, de 22 de
fevereiro); Lei que executa o Processo de Bolonha no que diz respeito a ado¢do de um modelo
de organizacdo do ensino superior em trés ciclos (Lei n® 74/2006, de 24 de margo, com as
alteragOes propostas na Lei n° 107/2008, de 25 de junho), e, finalmente, no Regulamento da
Formagéo Inicial de Professores da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

A Lei de Bases do Sistema Educativo é o documento que funda o quadro geral do
sistema educativo em Portugal. Por este motivo aplica-se a todas as disciplinas que integram a

Escolaridade Obrigatdria, desde o Ensino Pré-Escolar ao Ensino Secundario.

Ainda assim, por considerar questdes relativas ao papel da Filosofia, penso que seja
relevante salientar os pontos 4 e 5 do Artigo 2°, do Capitulo I:

“4 — O sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos,
incentivando a formacdo de cidaddos livres, responsaveis, autonomos e solidarios e

valorizando a dimensdo humana do trabalho.
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5 — A educacdo promove o desenvolvimento do espirito democréatico e pluralista, respeitador
dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides, formando cidaddos
capazes de julgarem com espirito critico e criativo 0 meio social em que se integram e de se
empenharem na sua transformagdo progressiva.”(“Lei n.° 46/86, Lei de Bases Do Sistema

Educativo, de 14 de Outubro Do Ministério Da Educacio e Investigacio Cientifica,” 1986)*

No Programa de Filosofia, incluidas enquanto finalidades da disciplina, podemos

encontrar algo de semelhante:

“— Proporcionar situacfes orientadas para a formulacdo de um projecto de vida proprio,
pessoal, civico e profissional, contribuindo para o aperfeicoamento da andlise critica das
convicgdes pessoais e para a construcdo de um didlogo proprio com uma realidade social em

profundo processo de transformacéo.

— Proporcionar oportunidades favordveis ao desenvolvimento de um pensamento ético-
politico critico, responsavel e socialmente comprometido, contribuindo para a aquisi¢do de
competéncias dialdgicas que predisponham a participacdo democréatica e ao reconhecimento
da democracia como o referente Gltimo da vida comunitéria, assumindo a igualdade, a justica

e a paz como 0s seus principios legitimadores.”(Almeida et al., 2005, p. 8)

! Disponivel em: https://dre.pt/web/guest/legislacao-consolidada/-
[1c/70328402/202010270912/70486659/diploma/indice?p_p state=maximized

5
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Estas mencgdes denotam a importancia da Filosofia no contexto do desenvolvimento
pessoal e da vida em sociedade, pela capacidade que tem de munir os alunos dos meios
necessarios para assumirem uma postura critica e democratica face as questées com que serdo
confrontados ao longo da sua vida, bem como dos meios necessarios para que haja um
desenvolvimento individual saudavel. Embora sendo um documento de caracter genérico,
podemos assim ver como a Filosofia contribui para a efetivacdo dos principios gerais da Lei

de Bases do Sistema Educativo.

O segundo documento, a Lei n® 43/2007, que aprova o regime juridico da habilitacdo
profissional para a docéncia na educacdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario, tem
como principal objetivo “(...) superar os défices de qualificagdo da populacdo portuguesa
(...)’(“Decreto-Lei n.° 43/2007,” 2007)%. Uma das formas de se fazer esta superagio é
também através da qualificacdo dos docentes do sistema nacional de ensino, para que estes
sejam mais capazes e sensiveis na resposta as necessidades que possam surgir no ambito da
lecionacdo. Passa a ser necessaria a habilitacdo profissional na docéncia de determinado
dominio, o que anteriormente ndo se impunha como condicdo indispensavel. Segundo este
documento, € também dada uma énfase as metodologias de investigacdo educacional, que
podemos identificar como as Didaticas Especificas, para que o professor seja capaz de
identificar as especificidades dos contextos com que se depara, possibilitando-o0 a responder
adequadamente. Isto, segundo o documento, possibilita que “(...) o0 desempenho dos
educadores e professores seja cada vez menos o de um mero funcionario ou técnico (...)”
(“Decreto-Lei n.° 43/2007,” 2007)%. E evidente que neste documento se privilegia a formagao

do professor como sendo o instrumento mais forte & sua disposi¢do, na medida em que é

2 Disponivel em: https://dre.pt/pesquisa/-/search/517819/details/maximized
% Disponivel em: https://dre.pt/pesquisa/-/search/517819/details/maximized
6
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necessario o dominio, por um lado, do conhecimento cientifico e, por outro, do conhecimento

referente as metodologias de lecionagéo.

O terceiro documento, a Lei n° 107/2008, de 25 de junho (alteracdo e republicacdo da
Lei n° 74/2006, de 24 de margo) consiste na promocdo de uma uniformidade relativamente
aos cursos superiores, sendo o grau de Mestre apenas passivel de atribuicdo no fim do
segundo ciclo de estudos, que se designa por Mestrado, tendo sido também o primeiro ciclo
concluido, ou seja, a Licenciatura. O Mestrado deve apresentar-se como um aprofundamento
relativamente ao estudado durante o primeiro ciclo, sendo necessaria ainda a aprovagdo do
aluno as unidades curriculares contidas no plano de estudos, culminando na elaboracdo de
uma dissertacdo ou estagio profissional, a qual implicando a elaboracéo de um relatério final,

conforme 0s objetivos especificos do curso.

No caso do Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundéario, ha uma diferenca
clara entre o primeiro e o segundo ano. O primeiro ano privilegia unidades curriculares de
investigacao e preparacdo para 0 ano seguinte, em que os alunos sdo colocados em simulagfes
de sala de aula. No segundo ano, embora ainda esteja presente a componente de investigagéo,
hd uma maior incidéncia no acompanhamento do processo quotidiano de lecionacédo,
possibilitando ao aluno um melhor conhecimento daquilo que o espera profissionalmente,

aquando da conclusdo do segundo ciclo de estudos.

O ultimo documento, o Regulamento da Formacdo Inicial de Professores da Faculdade
de Letras da Universidade de Coimbra, dita as competéncias do Conselho de Formacédo de
Professores da Faculdade e das Comissbes de Area Cientifico-Pedagdgica, explicitando as

normas a seguir na formacéo de professores e na sua organizacdo administrativa.
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2. Plano individual de formacao

O Plano Anual Geral de Formagdo* é um documento elaborado pelo Conselho de
Formacdo de Professores (Como determina o Regulamento da Formacao de Professores) que
estabelece as atividades comuns a Pratica Pedagdgica Supervisionada dos cursos de 2° Ciclo
em Ensino em funcionamento na FLUC. Este Plano deve ser aplicado por todas as Areas
Cientifico-Pedagogicas, salvaguardando as especificidades de cada Area. A partir dele deve
ser elaborado um Plano Individual de Formagédo que organize o conjunto de atividades que
constituirdo a experiéncia da Pratica Pedagogica Supervisionada, sendo que algumas deles

terdo carater obrigatério e outras facultativo.

O Plano Individual de Formagéo® foi cumprido, com algumas limitagGes impostas por

causa do surto pandémico que assola o pais desde marco.

Antes de tracar um breve percurso das atividades realizadas no ambito da Pratica
Pedagogica Supervisionada, vale a pena salientar o papel preponderante que teve o Professor
Orientador da Escola, José Paulo Cordeiro, que com a sua caracteristica boa disposicao e
tranquilidade permitiu que fosse possivel uma boa integracdo junto da comunidade escolar e
na introducdo a pratica de lecionacdo. Depois do reconhecimento do espaco fisico da Escola
Secundéria da Mealhada, fizemos uma avaliacdo diagnéstica sobre o exercicio docente e a
estrutura em que se integra profissionalmente, comparando os resultados com o meu colega
de Estagio, o que facilitou o exercicio posterior de conhecer a Legislacdo Geral que

regulamenta esta vivéncia. Seguiu-se entdo o conhecimento do organograma da Escola

4 Disponivel em: http://www.uc.pt/fluc/fp/docspdf/regulamento.pdf
5 Disponivel em: Anexo 1
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Secundaria da Mealhada®, bem como de outros documentos internos, tais como o
Regulamento Interno’ e o Projeto Educativo®. Depois da documentagdo procuramos perceber
o funcionamento e organizagdo do Grupo Disciplinar de Filosofia (410) e como se processa 0
trabalho de Direcdo de Turma, analisando as tarefas e responsabilidades associadas ao cargo.
Conhecida a parte regulamentar e organizacional associada a profissdo de docente, fomos
tocando cada vez mais nas praticas ligadas a lecionacdo propriamente dita. Analisdmos 0
Programa de Filosofia, as Aprendizagens Essenciais, a Planificacdo Anual do Grupo
Disciplinar de Filosofia da Escola Secundaria da Mealhada e 0 manual adotado, comparando-
os. Demos inicio a operacionalizagdo da atividade letiva através do recurso a “Aulas Zero™®,
aulas ministradas por mim e pelo meu colega de estdgio, em contexto de auséncia de
discentes, seguidas de discussdo sobre os pontos a melhorar e a manter. Estas aulas serviram
também para discutir estratégias a adotar, debater sobre recursos a utilizar no futuro e preparar
materiais didaticos. Feita uma insercdo gradual e progressiva na atividade letiva, fomos entéo
inseridos na turma afeta: primeiro assistindo apenas a aulas lecionadas pelo Professor
Orientador, para haver também uma ambientacdo por parte dos alunos a presenca de um corpo
estranho na aula, e posteriormente tomando parte ativa na prépria lecionacdo das aulas,
havendo sempre uma discussdo e comentario sobre as aulas ministradas por nés. No final do
periodo foi-nos dada a possibilidade de assistir a reunides fundamentais da vivéncia do
docente, como as de Conselho de Diretores de Turma e Conselho de Turma de Avaliacdo de
final de periodo. Ndo cheguei a assistir a uma reunido de Encarregados de Educacdo, no
primeiro periodo por impossibilidade e nos restantes periodos devido a crise pandémica.
Finalmente, tive também a oportunidade de colaborar na organizacdo do jantar de Natal do

& Disponivel em: http://www.aemealhada.pt/docs/AEM1819 Rl rev. APROVADO CG 28fev2019 pub.pdf
" 1bidem

8 Disponivel em:

http://www.aemealhada.pt/al1819/1819DocsEstrut/AEMealhadaPE_1923 APROVADOVS5PlanoEstrategico.pdf

9 Exemplo de uma “aula zero” disponivel em: Anexo 2

9
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Agrupamento, momento que considero fundamental para fomentar o espirito de grupo e
coesdo do Agrupamento.

Durante o0 segundo periodo e até ao inicio da interrupcdo de Carnaval (21 de fevereiro)
continudmos a préatica da atividade docente, aprofundando, no entanto, aquelas que sdo as
praticas regulares e recorrentes do Professor Diretor de Turma. Fomos também
progressivamente analisando materiais de avaliacdo, tendo havido a possibilidade de
exercicios de correcdo e subsequente comparacdo e discussao face aos diferentes resultados
obtidos por mim, pelo meu colega de Estagio e pelo Professor Orientador. Neste momento
também fizemos exercicios de elaboracdo destes mesmos materiais. E também de destacar
que tivemos a possibilidade de assistir a uma reunido com um Encarregado de Educacéo.
Considero pertinente salientar este ponto porque tem como fator, para além dos resultados do
aluno, a parte relacional prépria do ser humano, sendo por isso um momento em que é
necessaria a sensibilidade apropriada para abordar e tratar temas, assuntos ou problemas que

podem ter repercussdes sérias e duradoras na vida dos alunos.

Depois da interrupcdo de Carnaval seguiu-se um periodo de incerteza e turbuléncia,
pelo aumento progressivo de novos casos de COVID-19. Ndo sabiamos ao certo o que
esperar, uma vez que tinhamos compromissos agendados, nomeadamente as aulas assistidas
pelo Professor Orientador da Universidade, que ndo chegaram a realizar-se, pois foram

interrompidas as atividades letivas.

A retoma das atividades, correspondente ao inicio do 3° Periodo, deu-se a 15 de abril,
porém, de forma inédita, pois ndo foi possivel que fosse feita presencialmente. Sendo assim, a

retoma das atividades desenrolou-se de acordo com o Plano Organizacional para o Ensino a

10
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Distancia do Agrupamento de Escolas da Mealhadal®. A partir deste momento passamos a
participar em sess@es sincronas online com os alunos, tendo ainda procedido a elaboragéo de
diversos materiais, desde a preparacdo de aulas a construcédo de fichas de exercicios e mapas
conceptuais. Tivemos também a oportunidade de lecionar aulas segundo este modelo, que nos

confrontou com novos desafios, 0os quais irei comentar adiante.

10 Disponivel em: https://bfd758c5-49b4-4b5d-8f4d-
1fc490273050.filesusr.com/ugd/a47b39 fcc7b904d3964da787a588e9fb30c13e.pdf

11



https://bfd758c5-49b4-4b5d-8f4d-1fc490273050.filesusr.com/ugd/a47b39_fcc7b904d3964da787a588e9fb30c13e.pdf
https://bfd758c5-49b4-4b5d-8f4d-1fc490273050.filesusr.com/ugd/a47b39_fcc7b904d3964da787a588e9fb30c13e.pdf

Diogo Rocha O fenémeno da Reificagdo

3. Contexto concreto

3.1. Reflex@o geral relativamente a experiéncia do Estagio

De maneira geral, considero que a experiéncia do Estagio foi enriquecedora e
altamente gratificante. Quanto ao processo de integracdo na escola, quer junto do corpo
docente, quer do corpo ndo docente, creio ter decorrido de forma tranquila e natural. Pude
criar uma boa relacdo com professores e auxiliares de educacdo, mantendo um tratamento
cordial, mas proximo. A leveza com que este processo se deu, atribuo, por um lado, a
acessibilidade dos membros da Escola Secundaria da Mealhada, e por outro, e principalmente,
a postura do Professor Orientador da Escola, José Paulo Cordeiro. Sempre foi incansavel
guanto a sua preocupacdo com 0 nosso bem-estar, tendo sido verdadeiramente um mentor,
ndo s6 no campo da lecionacdo, mas também da vivéncia comum do quotidiano na escola. A
sua boa relacdo com toda a comunidade foi também um fator preponderante para a minha boa

integracao.

Numa outra nota, cabe dizer que este Estagio foi esclarecedor em diversos aspetos,
nomeadamente na tomada de consciéncia de algumas dindmicas da profissdo, que se
provaram contrérias a ideia que eu tinha presente como sendo proprias da profissdo de
professor. O maior impacto foi, sem sombra de ddvida, ao nivel da carga burocratica. Preciso
de pensar com esforco para tentar perceber o porqué da existéncia de tanta burocracia
associada a profissdo de docente. Quando decidi ingressar neste Mestrado e, antes disso, na
Licenciatura, foi porque queria ter na vida dos alunos 0 mesmo impacto que a minha
professora de Filosofia do Ensino Secundério teve sobre mim. Ela abriu-me um novo mundo

de possibilidades de pensamento, fez cair preconceitos, fez-se notar presente para qualquer

12
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situacdo, mesmo que n&o tivesse que ver com Filosofia; era assim que me via como futuro
professor, capaz de tocar os alunos, de os ajudar a desenvolverem-se como individuos, ndo
Ihes permitindo esquecer que ndo sdo uma ilha, de, no fundo, os fazer sentir que tém um
pouco de chdo seguro numa idade tdo atribulada como a deles. Porém, parece que estamos a
viver numa rigorosa folha de tarefas cronometrada ao minuto, & qual ndo pode sobrar um
segundo. Parece que, e passe 0 exagero desta comparacdo, do qual tenho consciéncia, 0
professor esta dentro do 1984 de George Orwell, onde uma das maiores formas de controlo é
0 controlo sobre o préprio tempo, real e vivido. Parece que o professor tem de ter cada
segundo ocupado com uma tarefa, quando ndo estd a lecionar, desde a submissdo de dados
online ao preenchimento de relatérios. Tudo tem de ser documentado e arquivado, e este tipo
de tarefas so se intensificam se o professor também tiver a seu cargo uma Direcdo de Turma.
O tempo em que o professor ndo esta a lecionar deveria ser utilizado para refletir sobre as suas
aulas, estratégias, métodos e recursos, para procurar e elaborar novos materiais que melhor se
adaptassem as turmas afetas. No entanto, parece que quase ou nenhum tempo resta para este
efeito. A lecionacdo fica circunscrita, quase por completo, ao tempo (til da aula. Parece que
aquela que deveria ser a principal tarefa do professor, ensinar, é tratada com uma leveza quase
insultuosa. Fica-se com a sensacdo de que os professores ja pouco o sdo, tendo-se tornado em
secretarios de si proprios, técnicos burocratas que, por falta de tempo, se veem limitados a
reproduzir, ano ap0s ano, 0s mMesmos materiais que elaboraram ha anos. Este tipo de
sentimento, o de perceber que se estdo a mobilizar os esfor¢os para uma tarefa que poderia ser
reduzida, ao invés de o fazer para refletir e aprimorar aquilo para que se trabalhou uma vida
toda, esta presente nos rostos dos professores, sendo possivel notar neles um crescente

desgaste e algum desanimo.
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3.2. A escola

A atual Escola Secundaria da Mealhada comegou por funcionar como sendo o Colégio
da Mealhada, em 1909, na residéncia do Reverendo Dr. Antonio Antunes Breda, localizando-
se na Rua dos Carris. Posteriormente, no final dos anos 50, comegou a funcionar um novo
colégio, substituindo o primeiro, com a designacdo Externato D. Afonso Henriques, passando
a situar-se num prédio em frente a estagdo da C.P.

Com o passar do tempo, a frequéncia no Externato aumentou, no entanto, a falta de
condi¢bes nos Laboratorios e a exigéncia de novas pedagogias fez com que o Ministério da
Educacdo Nacional ameacasse o encerramento do colégio, a ndo ser que fosse proposto um
projeto de um novo edificio e inicio das respetivas obras. O que tornou possivel que tal
acontecesse foi a convergéncias de varias boas vontades, das quais se podem o Comendador
Messias Baptista, o Padre Manuel de Almeida, o Major Carlos Gongalves Ferreira e outros,
congregados a volta do Padre Anténio Breda, que conseguiram reunir 0 montante necessario
para que se conseguisse construir o novo Colégio da Mealhada. As obras arrancaram em
1961. Contudo, este processo foi alvo de fortes duvidas por parte dos habitantes da localidade,
mesmo com as fundacbes do edificio ja erguido, como testemunhou o Major Gongalves
Ferreira para o jornal “Sol da Bairrada”, em junho de 1963.

Foi o Arquiteto José Augusto Alves de Moura Cardoso o autor do projeto do edificio.
As instalacGes custaram cerca de 5000 contos (em 1962), ficando com 1960 m?2 de area
coberta. O edificio foi inaugurado no dia 6 de outubro de 1963, passando a funcionar como
Instituto Liceal e Técnico de Sant’ Ana.

O Decreto-Lei n° 260-B/75, de 26 de maio de 1975, criou a Escola Secundaria da

Mealhada, resultante da transformac&o das Sec¢des dos Ensinos Liceal e Técnico ja

11 Disponivel em: http://www.aemealhada.pt/pg_b_apresenta.htm
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existentes, tendo iniciado as suas atividades com cerca de quinhentos alunos, treze

professores, oito auxiliares e um funcionario administrativo.?

A Escola Secundéria da Mealhada ¢é atualmente a sede do Agrupamento de Escolas da
Mealhada. Situa-se junto & Estrada Nacional 1 (atual IC2) e possui uma area de 25000 m2, dos
quais fazem parte dois campos de jogos e um edificio coberto, constituido por 3 pisos e s6tdo

com ligacdo por escada.

Relativamente a minha experiéncia em concreto na relagdo com a Escola Secundéria
da Mealhada, no que diz respeito ao seu espaco fisico, € impossivel deixar de fazer alguns
comentarios. Eu ndo conhecia a escola, nunca tinha estado proximo dela nem tinha visto nada
sobre ela até ao dia em que foi necessario apresentar-me na mesma. A primeira coisa em que
reparei foi o facto de a escola estar visivelmente em obras, com alguns espacos exteriores
cobertos de entulho e vérias estruturas de andaimes montadas ao redor da escola. Soube entéo
que as obras tinham comecado e nunca terminado, ainda esperando novo contrato que pudesse
por fim as obras de requalificacdo do espaco. Fiquei logo com uma sensacdo agridoce,
colocando-me automaticamente na posi¢do dos alunos que, com o passar dos anos, se viram a
frequentar um espaco tdo pouco acolhedor visualmente e com varias limitacbes por forca
desta situacdo. Entre o pavilhdo estar em obras e o facto de existirem varios gabinetes agora
improvisados, houve uma situacdo em particular que me provocou tristeza acrescida, que foi
quando cheguei a conclusdo de que ndo havia uma sala comum de convivio para os alunos. A
escola é, para além de um lugar de formacdo cientifica e técnica, um lugar privilegiado para a
socializacdo e aprendizagem das suas dinamicas. Por ndo terem um sitio comum onde se
encontrar, os alunos acabavam por se agrupar de forma repartida pelo hall de entrada,

corredores, bar e biblioteca, 0 que tem como consequéncia a ainda maior fragmentacdo da

12 Informagdes recolhidas em: http://www.aemealhada.pt/pg_b_apresenta.htm
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comunidade discente como um todo. Numa altura em que esta dispersdo e atomizagdo é cada
vez mais evidente, e talvez um subproduto da fécil acessibilidade as tecnologias de bolso, a
ndo existéncia de uma sala de convivio comum so reforca e potencia este efeito, remetendo os
alunos, ja com uma disposi¢do “natural” (naturalizada pelo que acabei de mencionar) para a
reclusdo e distanciamento social, para um quotidiano de vivéncias desligadas de uma

possibilidade mais abrangente de socializacao e convivio.
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3.3. A turma afeta

Foi-me atribuida uma turma do 10° ano do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias
e Tecnologias com um total de vinte e um alunos, dos quais catorze sdo do sexo feminino e
sete do sexo masculino. Deste grupo de alunos nenhum aluno ficou retido, tendo oito alunos
concluido o ano letivo com uma média igual ou superior a 16,00 valores. A média da turma
foi de 15,40 valores.

Relativamente a disciplina de Filosofia, a média da turma foi de 15,81 valores, sendo
que nenhum aluno terminou com menos de 10,00 valores e que houve doze alunos que
terminaram o ano com classificacdo igual ou superior a 16,00 valores.

Também vale a pena mencionar que apenas seis alunos foram beneficiarios de
subsidio escolar, pertencendo um ao escaldo A, quatro ao escaldo B e um ao escaldo C.

Posso concluir que a sorte me favoreceu no momento da atribui¢do da turma. De uma
forma geral, a turma é composta por bastantes alunos com classifica¢gdes acima da média, ndo
havendo ainda problemas de disciplina durante a lecionacdo das aulas. Considero que estas
condicdes sdo as ideais no contexto de Estagio, uma vez que sdo aquelas que propiciam mais
tranquilidade e possibilidade de efetuar experiéncias ao nivel de dispositivos, recursos e
estratégias, no entanto, considero que nao fiquei preparado para o eventual confronto com
uma turma que necessite de um pouco mais de autoridade ou disciplina, uma vez que foram

raras as vezes em gque me encontrei nessa situacdo ao longo do ano.
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3.4. Recursos didaticos — a fuga a regra

Ao longo dos dois anos de Mestrado tivemos a oportunidade de refletir e discutir uns
com os outros sobre as melhores estratégias e recursos a utilizar aquando da lecionagéo.
Sempre me transpareceu que havia um certo sentimento de que seria necessario que 0S
professores e a escola competissem com o mundo exterior pela atencdo dos alunos, batalha
essa perdida a partida. O ensino, mesmo caso se torne cada vez mais numa espécie de
entretenimento pedagdgico, na esperanca de competir com as distracdes externas, estd fadado
a derrota, na medida em que qualquer recurso utilizado ndo sera capaz de competir com 0s
instrumentos de entretenimento do mundo exterior, quer sejam equipamentos ou redes sociais,
na medida em que estes Ultimos sdo pensados e projetados com o propdsito de serem o0 mais

viciante possiveis.

O que pude comprovar durante a experiéncia do estagio foi que os momentos que mais
cativavam os alunos ndo eram necessariamente os de entretenimento gratuito (uma piada fora
do contexto poderia até causar reacfes de desinteresse), mas sim os de fuga a rotina. Na
minha 6tica, o que melhor resultou com os alunos foram os momentos em que a aula perdeu a
sua rigidez tipica e tradicional, de estilo expositivo, para passar a adotar um perfil mais
interativo e dialogante. Senti que tive mais sucesso quando quebrei com este esquema e
introduzi na aula elementos estranhos a este tipo de lecionacéo. Para este efeito recorri com

bastante regularidade a variados recursos.
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Dante Mantovani — Presidente

da Funarte (Brasil)

O Maestro afirma que o Rock leva
ao uso de drogas, que por sua vez
leva a pratica de sexo
desenfreado, que estimula a
industria do aborto, o que acaba
por levar as pessoas ao Satanismo.
O Rock leva ao satanismo.

2:43 — 2:56 . ‘

Vo

Figura 1 Diapositivo da apresentacao referente a aula sobre falacias informais

Durante a minha experiéncia de estadgio procurei por diversas vezes servir-me de
exemplos reais para problematizar e ilustrar os problemas sobre os quais as aulas se
debrucavam. Uma das ferramentas utilizadas foram as noticias, que se mostraram bastante
Uteis na hora de captar a atencdo da turma. Destaco a aula sobre falacias informais'®, onde fiz
uso deste instrumento para demonstrar a existéncia de argumentos falaciosos. Creio que isto
se deve ao facto de permitir aos alunos perceber que a disciplina de Filosofia se relaciona com

a realidade e serve para a pensar.

13 Disponivel em: Anexo 3
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Figura 3 Diapositivo da apresentacdo referente a aula sobre as condicionantes daagdo

Na aula referente as condicionantes da acgdo'* utilizei trailers de diversos filmes e
séries, bem como situacdes reais, como a dos esquimds representada acima, para ilustrar

como ha diversos fatores que condicionam a nossa acdo. Creio que os trailers de filmes séo

14 Disponivel em: Anexo 4
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um bom instrumento na medida em que, ndo s6 podem ser ilustrativos da matéria em questo,

como podem suscitar interesse no aluno, contribuindo para o aprofundamento da sua cultura.

A ILUSAO DO LIVRE ARBITRIO | THE ILLUSION OF FREE WILL | CLAUDIA FEITOSA-SANTANA

Figura 4 Video utilizado na aula referente ao determinismo e a questao do livre-arbitrio!>

Na aula referente ao determinismo e a questdo do livre-arbitrio decidi usar um video
onde é expresso o problema em questdo, tendo por base consideragdes cientificas. Os videos
sdo um bom instrumento para captar a atencéo da turma, pois rompem com o ritmo normal da

aula, podendo servir os propdsitos de exposicao, problematizacdo ou sintese.

15 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4r4wFuOA8kg
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Um dilema ético
gerado pela
covid-19

Imagine-se que amanha chegam trés |
pacientes em estado grave a um [
hospital com recursos escassos: um
rapaz de 15 anos com diabetes, uma
mée de 25 anos sem historial de
doengas e um avé com 80 anos. Por
causa do novo coronavirus, eles

estdo a lutar pela vida e s6 nos resta
um ventilador. (...)

Figura 5 Diapositivo da apresentacao referente a aula sobre dilemaséticos

O carro
autonomo

Hoje em dia ja ha carros autonomos
(1A). No entanto, como/as decistes
sdo tomadas pelo algoritmo dos
carros, ha quest8es éticas que se
colocam. Em caso de acidente, quem
deve o carro salvar?

Figura 6 Diapositivo da apresentacdo referente a aula sobre dilemas éticos

O contexto de ensino a distancia agravou a dificuldade de captar a atencéo da turma. O
aumento da mediacdo no processo de ensino-aprendizagem e a impossibilidade de aferir a
compreensdo dos conteddos pelos sinais espontaneos dos alunos impuseram a necessidade de

apostar mais em recursos que os empenhassem na aula. Numa aula onde apresentei diversos
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dilemas éticos, precisamente na tentativa de gerar discussdo e dialogo entre os alunos,
apresentei um dilema causado pelo COVID-19, num artigo de Domingos Faria’®, onde o autor
coloca em confronto possiveis respostas face ao problema. Também nessa aula utilizei o
exemplo dos carros autdbnomos, apontando os problemas que levantam. Mais uma vez, a
tomada de consciéncia sobre o lugar privilegiado da Filosofia para refletir sobre os temas do
quotidiano e da atualidade mostrou-se frutifera, tendo notado uma forte adeséo por parte dos

alunos e interesse pela aula.

O que o carro autdbnomo deve fazer?

YRR RRRREEY T

'I'II‘&L‘ 'l'llhd'i
L

Figura 7 Captura de ecra do jogo Moral Machine

16 Disponivel em: https://www.publico.pt/2020/04/05/p3/cronica/dilema-etico-gerado-covid19-1909773
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Finalizei a aula com a apresentacdo de diversos cenarios possiveis com 0s quais um
carro auténomo se pode ver confrontado, através do jogo Moral Machine!’. O intuito deste

dispositivo foi o de promover a participacédo e discussao entre alunos, o que se verificou.

Com esta testagem de diferentes materiais cheguei a conclusdo que os mais eficazes a
promover a participagdo dos alunos séo os que dizem respeito a situagdes concretas e que se
reportam a realidade, por um lado, e por outro, aqueles que de alguma forma correspondem ao
seu quadro de referéncias, como é o caso de filmes ou séries populares, por marcarem uma

fuga ou desvio em relacéo a forma como, na generalidade, a lecionacéo decorre.

17 Disponivel em: https://www.moralmachine.net/hl/pt
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4. O Papel da Filosofia no Ensino Secundario

Para além das condi¢des que sdo caracteristicas e relativas a minha préatica pedagdgica
supervisionada especifica, deve-se ter em conta também o contexto mais geral em que 0
estagio se insere. Com isto quero dizer que se deve tomar atencdo ao lugar que a propria
filosofia ocupa neste momento no plano da educacdo, bem como ao lugar da prépria educacgéo
na sociedade, tendo em conta as forcas exteriores que, de forma mais ou menos explicita, tém
vindo a provocar mudangas sistematicas na escola como lugar onde a educacao se da e nesse

mesmo papel.

A filosofia como disciplina conta, em Portugal, com um lugar particular
comparativamente a maioria dos restantes paises ocidentais, fazendo parte da formacéo geral
dos cursos ndo profissionalizantes. Deste corpo, para além da filosofia, fazem parte o
portugués, uma lingua estrangeira e a educacdo fisica. Ora, este lugar de destaque coloca,
invariavelmente, a questdo da justificacdo da filosofia como disciplina de formacédo geral,
uma vez que as outras trés sdo consensuais no tocante a justificacdo da ocupacdo de tal lugar.
Podemos encontra-la, por exemplo, no Programa de Filosofia do Ensino Secundario,
extraindo dai duas tarefas principais, como observa Alexandre Franco de Sa: fazer o papel de
uma “educacdo civica” e promover 0 desenvolvimento de sujeitos de pensamento critico e
autonomo (Sa, 2013, p. 4). Tais tarefas estdo expressas no Programa de Filosofia sob a forma
de objetivos gerais. Exemplo disto sdao: “Assumir o exercicio da cidadania, informando-se e
participando no debate dos problemas de interesse publico, nacionais e internacionais.”;
“Desenvolver a consciéncia do significado ético e da importdncia politica dos direitos
humanos.” ou “Desenvolver a consciéncia critica dos desafios culturais decorrentes da nossa

integracdo numa sociedade cada vez mais marcada pela globalizagdo.” (Almeida et al., 2005,
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p. 9) Estas tarefas incumbidas a filosofia fazem com que esta seja responsavel pelo
desenvolvimentos de alguns valores contidos no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, como o da “cidadania e participagdo” que prevé que o aluno deve ser capaz de
“demonstrar respeito pela diversidade humana e cultural e agir de acordo com os principios
dos direitos humanos; negociar a solucdo de conflitos em prol da solidariedade e da
sustentabilidade ecoldgica; ser interventivo, tomando a iniciativa e sendo empreendedor”, ou
o da “liberdade” que indica que o aluno deve “manifestar a autonomia pessoal centrada nos
direitos humanos, na democracia, na cidadania, na equidade, no respeito matuo, na livre

escolha e no bem comum.” (Martins et al., 2017, p. 17)

Esta concecdo daquele que deve ser o papel da filosofia na educacdo de um individuo
expressa a mudanca que houve no paradigma da educacdo, tendo o foco deixado de estar nos
conteudos, e passando a estar nas competéncias. Embora a filosofia seja uma disciplina do
corpus das ditas Humanidades, neste contexto é possivel argumentar que ela perdeu essa
pertenca, ou tem vindo a perder progressivamente. A filosofia deixa de ser uma disciplina de
Humanidades pertencente a formacdo geral, passando a ser verdadeiramente uma disciplina
de formacdo geral, desprovida da sua esséncia de disciplina de Humanidades. Este movimento
de migracdo do lugar da filosofia, imposta em grande parte por pressfes externas, € algo que
se pode reportar, de forma mais abrangente, a desvalorizacdo geral que as Humanidades tém
sofrido relativamente a outras areas do saber. A principal razdo para este fenémeno é o facto
de a logica mercantilista e do lucro ter absorvido a propria educacao e a escola, que deveriam
ser baluartes imunes a tais fatores. Outro contributo para a passagem da filosofia como
disciplina das Humanidades para disciplina de fomentacdo de cultura civica vem do seio da
prépria filosofia. Uma facdo de professores de filosofia e filésofos com influéncia junto das
instancias decisoras no ramo educacional tém vindo a defender que a filosofia ideal e (util

(devera a utilidade da filosofia ser um fator a ter em conta?) para o ensino secundario € uma
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filosofia de viés analitico. Desse ponto de vista, 0 importante ndo € o conhecimento da
historia da filosofia, mas a anélise formal de teses filosoficas, pelo suposto caracter dogmaético
gue um ensino ancorado na historia teria (S4, 2013, p. 6). Esta concecdo assume alguns
pressupostos que sdo questionaveis. Primeiro, pela analise formal das teses, esquece-se 0
contexto das proprias teses e a historicidade dos contextos, arrancando os textos dos autores
da complexa malha temporal em que se inserem. Se a filosofia ¢ “o laboratorio onde se
pensam as ideias de cada tempo™?8, fazé-lo significa arrancar a filosofia do préprio tempo, ato
curioso que transforma os professores de filosofia em embaladores de questbes filosoficas,
técnicos de celofanagem de um produto estranho e separado do seu tempo de confecdo, pronto
a ser desembrulhado e novamente embrulhado pelos alunos. Também se argumenta que sé
atraves desta forma de fazer filosofia, ou filosofar, € possivel aos alunos pensarem por si
préprios, contra o dogmatismo de uma visdo historica da filosofia. No entanto, considero que
subtrair a necessidade de uma perspetiva histdrica do ensino da filosofia, tendo apenas como
condicdo necessaria para 0 seu estudo a classificacdo de teses, nada mais € que um
dogmatismo ainda mais violento que o suposto exercicio através de um ensino assente na
histdria. Dizer que a filosofia € independente do contexto, ou pretender-se que o seja, €, na
verdade, transportd-la para o contexto atual, pelo que a sua linguagem se transforma na
linguagem atual, isto €, a linguagem dominante, a saber, 0 senso comum (S4, 2013, p. 8). Isto
significa que, ao pensar cada questdo filoséfica segundo a mesma bitola, fora do seu
verdadeiro contexto, pensa-se segundo o modo de pensar dominante, sendo por isso
infrutifera e contraditdria a propria tarefa de desenvolvimento de pensamento critico que se
pretende atingir com este tipo de filosofia. Para além disto, parece haver outra contradicao
patente neste tipo de pressuposto. Afirmam que sO por este modelo, de tendéncia mais

analitica, é possivel o aluno pensar “por si mesmo”. Tal afirmacdo esconde uma suposicéo

18 Frase proferida pelo professor Anténio Pedro Pita numa aula de uma unidade curricular do mestrado a que o
presente relatério reporta.
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perigosa, a de que, estudando filosofia através do estudo de autores canodnicos e conceitos
chave, o aluno ndo pensa por si, pois 0 pensamento ja lhe é dado feito. Mas no proprio
processo de reconstrucdo do pensamento de cada autor, o aluno é convocado e obrigado a
pensar, 0 que significa que este elemento ndo estd presente no processo de ensino-
aprendizagem apenas como um recetaculo de informacdo. Nao h& pensamento puramente sem
pressupostos. Todo o esforco de pensamento é ja interpretacdo que, por sua vez, é ja situada.
Né&o ter consciéncia disto significa que o aluno assume o contexto em que vive ndo tendo
consciéncia que ele proprio € uma contingéncia histéria. Ademais, no estudo de autores
canonicos de diferentes épocas, 0 aluno constrdi uma panordmica muito mais alargada daquilo
que ¢é a filosofia e dos problemas sobre 0s quais esta se debruca, permitindo, por conseguinte,
que o aluno adote uma postura realmente critica e, por isso, adequada ao espirito democréatico
que se pretende. Esta narrativa fraudulenta que pretende estudar filosofia independentemente
do seu contexto implica que haja uma deslocacdo das filosofias do seu contexto especifico
para 0 contexto atual, sendo que este é tido como uniforme, quando na verdade esta a ser
ditado pelas forcas dominantes. Isto é um sintoma, ou talvez uma consequéncia, do facto de a
escola se ter tornado um 6rgdo reprodutor do caracter instrumental, e por isso motivado por

pressupostos econémicos, patente na sociedade.

Chegado a este ponto sobre a posicao que a filosofia ocupa na educacgéo, voltarei agora
as atencOes para 0 processo que culminou nessa mudanga de posicdo, que nada mais € do que
a aplicacdo da logica do lucro ao ensino. Este processo, progressivo e sistematico, tem vindo a
contribuir para uma degradacdo do proprio ensino. Martha Nussbaum, em Not For Profit:
Why Democracy Needs The Humanities, partindo do pressuposto de que a educacéo tem como
fim o desenvolvimento da pessoa e o fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
liberdades fundamentais, algo previsto na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,

questiona-se sobre o que significa para uma nagdo democratica desenvolver-se. O modelo
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dominante tem sido aquele que responde com os niveis de crescimento econémico de um pais
(Nussbaum, 2010, p. 14). Ora, se o fim de uma nacdo democrética é o crescimento
econémico, e a educagdo tem como fim o aprofundamento e desenvolvimento da cultura
democratica dos cidadaos, contribuindo desta maneira para o desenvolvimento da democracia,
0 que se tem vindo a fazer, com disfarcada ingenuidade, é utilizar a educagdo como meio para
0 crescimento econémico. No entanto, o crescimento econémico ou producdo de bens
econémicos ndo correspondem a producdo de uma sociedade mais democratica (Nussbaum,
2010, p. 15). O que se vé € um aumento do crescimento econémico que, em contrapartida, ndo
tem em conta questfes como a desigualdade social e distributiva, as relacBes de raca e género,
ou a melhoria nos aspetos de vida que ndo estdo intimamente ligados a economia (Nussbaum,
2010, p. 14). Tudo isto sdo pré-requisitos necessarios para que possa haver uma democracia
estavel. Nussbaum considera que ainda ndo houve um abandono verdadeiro deste paradigma,
a que chama “velho paradigma”!®. Ha alguns avangos, no sentido em que tem havido algum
tipo de medidas com base na distribuicdo que complementam um paradigma de crescimento
econémico, no entanto, a autora considera que ainda ndo ha nenhum pais que tenha optado

por um “paradigma de desenvolvimento humano”?® (Nussbaum, 2010, p. 16).

Que consequéncias praticas e objetivas na escola tem a predominancia de um
paradigma de crescimento econdmico? Tanto Nussbaum, na obra supracitada, como Nuccio
Ordine, em A Utilidade do Indtil: Manifesto, ao tratar a questdo da educacdo, tém como
objeto as universidades. No entanto, para o proposito deste relatorio, as suas conclusdes serdo
transportadas para o plano do ensino publico ndo superior. Embora no ensino superior se

possa ver uma maior intromissao dos agentes econdémicos, através de investimentos seletivos,

19 «old paradigm”

2 “human development paradigm”
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apoios a determinados cursos, programas de desenvolvimento de software e tecnologias em

parceria com universidades, culminando tudo isto no regime fundacional.

Uma das observacbes que Ordine faz diz respeito a transformacdo que se deu no
tratamento dos alunos, passando estes a serem tratados como clientes (Ordine, 2019, p. 88).
Na sua otica, isto acontece pela propria necessidade de as universidades garantirem o seu
proprio financiamento. Através de valores de propina elevados, ha uma espécie de acordo
tacito entre os alunos, que pagam para adquirir uma qualificacdo, ou seja, pagam a propria
“(...) promessa de obterem imediatamente trabalho e receitas atraentes.”, e as universidades,
que “(...) vendem diplomas e licenciaturas” (Ordine, 2019, p. 89) para se poderem manter no
mercado da qualificacdo. Para o caso particular do ensino ndo superior, vemos que nao sao as
universidades ou as escolas como instituicdes minimamente autonomas que fazem
publicidade ao produto que tentam vender. Contudo, tal n&o significa que, no caso do ensino
ndo superior, mais propriamente do ensino secundario ndo profissionalizante, algo semelhante
ndo aconteca. A sociedade, como um todo, esta tdo imbuida no espirito do mercado que todos
0s seus agentes funcionam como panfleteiros ou marketers das profissdes socialmente mais
cotadas ou dos saberes dignos de se aprofundar. Se as universidades o fazem por motivos de
saude financeira, o motivo para este comportamento por parte das sociedades €
indeterminado. Talvez tal comportamento seja o fruto de um processo de reificacdo, e
fazendo-o intencionalmente ou néo, perpetua-se uma determinada hierarquia dos saberes, em
que no topo estdo aqueles em torno dos quais o trabalho parece ser mais abundante, ou seja,

aqueles saberes intimamente ligados com uma visdo ancorada no crescimento econémico.

Também sobre os professores este tipo de paradigma tem influéncia. Se os alunos se
convertem em clientes, e as escolas na empresa onde procuram algo, aos professores cabe o
papel de burocrata, como bem observa Ordine (Ordine, 2019, p. 90). Esta foi sem duvida a

constatacdo que maior impacto teve em mim quando me deparei com ela no inicio do estagio.
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Com o aumento do volume de burocracia a preencher, sem aumento no corpo profissional
para o fazer, passa a caber ao professor tal tarefa. Os professores veem-se afastados daquele
que deveria ser efetivamente o seu papel, o de ensinar, preparar aulas e materiais, em
detrimento de cumprir com os seus afazeres cada vez mais abundantes, que em muito pouco
estdo ligados a prética letiva. Os professores passaram a ser tarefeiros e, como ja referido
acima, secretarios de si proprios. A sua atividade como docentes passou para segundo plano, o
que se torna evidente pelo clima geral de desmotivacdo, falta de realizacdo profissional e
pessoal, a que pude assistir durante o estagio. A autonomia propria da profissdo substituiu-se
uma infértil automacao, que em vez de potenciar, como deveria ser, a permanente formacao

cientifica dos professores, instaurou a estagnacao de pensamento e o quietismo intelectual.

Tal como Nussbaum, também Ordine observa o viés instrumental que a escola tem
vindo a adotar. Passou-se a privilegiar a formacdo de profissionais de qualquer area,
mobilizando assim os conhecimentos diretamente para 0 campo econémico, deixando de ser o
desenvolvimento humano o horizonte da educagdo. Para o sistema, portanto, o individuo
coincide com a sua profisséo e esgota-se nela, o que para Ordine constitui um tremendo erro
(Ordine, 2019, p. 91). Esta é a razdo pela qual este tipo de sistema é insuficiente para o
aprofundamento do pensamento democratico, como prevé a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, pois é impossivel desenvolver cidaddos quando se forma unicamente para

a profissdo.

A instrumentalidade invadiu o campo da educacdo, tendo consequéncias estruturais e
institucionais, mas também relacionais. E na proxima seccdo que tratarei esta questdo,

encontrando na reificagdo uma consequéncia deste “velho paradigma”.
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1. Reificacdo em Lukéacs — Reificacdo e dimenséo produtiva

Para que seja possivel empreender de forma satisfatoria aquilo a que aqui me
proponho, é necessario retomar a origem do conceito aqui em questdo, regressando a Lukacs,
na tentativa de captar o seu esforgo inicial sobre esta tematica. Para Lukécs, todos o0s
problemas decorrentes da sociedade capitalista remetem para uma questéo, a saber, a questao
da mercadoria. E pela anélise e compreensdo da estrutura da propria mercadoria que deve ser
feita a investigacdo, possibilitando desta forma uma real compreensdo dos fendmenos
coordenados ao capitalismo (expressdo de Lukécs). A questdo da mercadoria assume assim
uma posigéo central para a compreensdo estrutural da sociedade capitalista em todas as suas
manifestagdes vitais: “So assim ¢é possivel descobrir na estrutura da relagdo mercantil o
prototipo de todas as formas de objetividade e de todas as formas correspondentes de

subjetividade na sociedade burguesa.” (Lukacs, 1974, p. 97)

Lukécs, nas primeiras linhas da sec¢do O fendmeno da reificacao, enuncia a definicao
da propria reificacdo, fendbmeno este que se encontra no &mago da estrutura mercantil. Para o
autor, a estrutura mercantil tem como expressdo o facto de “(...) uma ligagdo, uma relagdo
entre pessoas, tomar carater de uma coisa, e ser, por isso, de uma «objetividade ilusoria»
(...)”. (Lukacs, 1974, p. 97) Uma relagdo entre pessoas sO se pode transformar numa coisa
quando é esquecido o facto de essa relacdo ser uma relacdo entre pessoas, transformando-se
assim em coisa. A relacdo ¢ entdo objetificada, sendo-lhe atribuidas as leis do préprio sistema
capitalista, por um lado, como leis explicativas, e, por outro, como leis as quais a relacdo
primordial, a relacdo entre pessoas, esta sujeita. Em virtude desta definicdo é necessario agora

captar o significado da mercadoria como forma de objetividade e as implicacdes dai
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decorrentes no sujeito coordenado a mercadoria, na medida em que é a mercadoria o nlcleo

da sociedade capitalista.

Embora a data dos escritos de Lukacs j& se observasse na troca mercantil a forma
principal de organizacgdo social, nem sempre ela existiu desta forma no seio das sociedades.
Antes de assumir um papel central e estrutural na vida da sociedade, a troca mercantil
aparecia na vida apenas de forma episddica. Nesta situacdo, as mercadorias sujeitas a troca
possuiam valor de uso para ambas as partes acordantes. Marx diz-nos que este sistema de
trocas ndo ocorre dentro das sociedades primitivas, mas antes nos seus limites, ou seja,
quando estas se veem obrigadas a contactar com outras comunidades. E entdo que a troca
mercantil comeca a exercer um papel dissolvente no seio da propria sociedade. Neste estagio,
no entanto, a troca mercantil serve apenas para estabelecer uma troca entre produtos de
processos que estdo ainda constitutivamente desligados da prépria troca e ainda orientados
para a producdo de valores de uso. Pode entdo estabelecer-se uma diferenca entre a
mercadoria como troca organica e a mercadoria como forma universal constitutiva. Para essa
passagem se dar “(...) a troca mercantil deve penetrar o conjunto das manifestagdes vitais da
sociedade e transformé-las a sua imagem, em vez de estabelecer apenas uma ligagdo entre
processos, por si mesmo independentes dela e orientados para a produgdo de valores de uso”.
(Lukacs, 1974, p. 99) Esta passagem, para além dos efeitos que tem na sociedade, quanto ao
seu edificio e articulacdo, exerce também influéncia sobre as caracteristicas da troca como

categoria.

Lukacs diz-nos que a evolucdo da troca mercantil como forma dominante sobre o
conjunto da sociedade apenas se veio a consagrar sob a forma do capitalismo moderno, por
IS0, 0 inicio da evolucdo capitalista ainda continha vestigios do carater pessoal das relagdes
economicas. Ora, com a sua evolucdo progressiva e acentuada, mais complicadas e

mediatizadas se tornam as formas de troca mercantil, tornando-se também, progressivamente,
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menos personalizadas, o que implica que seja cada vez mais dificil rasgar o véu da reificacéo.
(Lukécs, 1974, p. 100) Com uma distancia de cem anos relativamente ao periodo das
observacOes de Lukéacs, é natural que ainda mais mediatizados e complexos 0s processos de
troca se tenham tornado. Que dizer, por exemplo, sobre a dificuldade de rasgar o véu da
reificacdo nos dias das grandes superficies comerciais, onde se coletam itens para compra e s6
no fim se estabelece, e de maneira muito deficiente, uma relagdo humana com um operador de
caixa, havendo ainda a possibilidade de até o processo final da compra ser efetuado sem a
presenca humana? Ou sobre as compras online ou as entregas ao domicilio que dispensam
inclusivamente o gesto de sair de casa, afastando cada vez mais as relagdes interpessoais dos
processos de troca? Algo parecido se pode dizer sobre a situacdo em que forcosamente fomos
compelidos a viver desde marco de 2020, com a cessacdo do ensino presencial, passando a
lecionacdo para um regime virtual. Embora com contornos distintos, porque nédo se pode dizer
que haja um culpado da situacdo pandémica que se vive, também neste caso se pode afirmar
que ha uma dissolucdo da relacdo interpessoal no plano do processo de ensino-aprendizagem.
Com um grau acrescido de mediatizacdo do ensino, que se da pela lecionacdo virtual, a
componente humana fundamental desvanece-se, na medida em que € impossivel captar gestos
ou expressdes que possam denunciar alguma duvida, incompreensdo ou necessidade de uma
abordagem diferente. Também neste processo os alunos e os professores se tornam menos
alunos e professores e mais parte maquina, substituidos por um username, em parte
desligados das caracteristicas Unicas que contribuiam para as suas caracterizacbes e

representacdes que faziam uns dos outros durante a vivéncia em sala de aula.

Para Lukacs, a troca mercantil como forma universal, ou, como lhe chama o autor,
categoria universal do ser social total (Lukacs, 1974, p. 100), tem como consequéncia o
fenomeno da reificacdo, fendOmeno este que abrange duas dimensdes. Por um lado, a

sociedade de forma objetiva, por outro, o humano inserido nela: “(...) a reificacdo surgida da
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relacdo mercantil adquire um significado decisivo, tanto para a evolucdo objetiva da
sociedade como para a atitude dos homens em relacdo a ela, para a submissdo da sua
consciéncia as formas por que se exprime esta reificacao, para as tentativas que aqueles levam
a cabo no sentido de compreenderem este processo ou de se oporem aos seus efeitos
destruidores, de se libertarem da servidao da «segunda natureza» assim surgida.” (Lukécs,
1974, p. 100) Daqui depreende-se que as mudangas que ocorrem objetivamente na sociedade,
aquando da passagem da troca mercantil como fendmeno episddico para uma categoria
universal do ser social total, pela acdo dissolvente inerente a prépria troca mercantil, colocam
0 humano num ponto mais fragil relativamente a capacidade que tem de agir, quer no plano
tedrico, quer no plano prético, uma vez que a estrutura mercantil adotada passa a ser tomada
como sendo a Unica realidade possivel — passa a ser uma expressao da natureza social do

humano, como se da sua propria natureza se tratasse.?

O mais problematico aqui é que esta inépcia para agir, imputada ao humano, decorre
do facto de o humano passar a tomar o seu trabalho como algo objetivo relativamente a si,
querendo isto dizer que o humano toma a sua atividade como algo ndo decorrente de si, mas
como algo determinado pelas leis sociais sedimentadas, ou seja, naturalizadas, pela

mercadoria como categoria universal.

Lukécs é claro quando enuncia o problema fundamental da mercadoria como forma
universal: “A universalidade da forma mercantil condiciona, pois, tanto no plano subjetivo
como no plano objetivo, uma abstracdo do trabalho humano que se objetiva nas mercadorias.”

(Lukécs, 1974, p. 101) Isto quer dizer que a mercadoria, como categoria universal do ser

21 Embora neste ponto, tal como Lukacs, nos estejamos a reportar apenas a dimensdo produtiva, a mesma
formulagdo sobre a inaptiddo adquirida resultante da reificacdo podera ser feita no ambito da teoria de Honneth,
que, como veremos, se manifesta de formas mais diversificadas do que as que dizem respeito a dimensao
produtiva.
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social total tem, neste ponto da pesquisa, duas consequéncias, uma no plano objetivo e outra
no plano subjetivo. Objetivamente, os produtos aparecem como algo inacabado e como sendo
independentes dos proprios processos da sua producao, mediados apenas pelos movimentos
gerais do mercado. Subjetivamente, a consequéncia desta mercantilizacdo da totalidade do
social corresponde ao facto de os humanos passarem a ver o seu trabalho como algo externo a
eles, independente deles, regidos pelas mesmas leis naturalizadas que regem os produtos. O

trabalho humano transforma-se também, para si, em mercadoria. (Lukacs, 1974, p. 101)

Sendo que a possibilidade de a troca mercantil ser o nucleo da sociedade s6 € possivel
no seio de uma sociedade capitalista, focarei brevemente a minha atencdo no modo de
producdo capitalista, mais especificamente, nas suas consequéncias objetivas e subjetivas.
Considero que este modo de producdo tem consequéncias imediatas em trés ambitos
principais: 1) na relagdo trabalhador-objeto; 2) no proprio objeto e, por fim, 3) no trabalhador.
Ora, um método de producdo capitalista, em série, com vista ao lucro, em que seja possivel
haver incrementos de produtividade, tem como condicdo de possibilidade a racionalizacdo do
trabalho. Esta racionalizacdo, por sua vez, s6 é possivel pela especializacdo. O modo de
producdo capitalista separa 0 sujeito produtor daquilo que produz, isto €, a comunhdo
existente anteriormente (na producdo de valores de uso) entre o trabalhador e o produto deixa
de existir. O produto ¢é algo objetivo, exterior ao produtor. A divisdo do trabalho pressupde
também a divisao do proprio produto, deixando ele de ser tomado como um todo, mas como o
conjunto de varios processos contingentes entre si. Finalmente, decorrente primeiramente da
separacao entre o trabalhador e o objeto, e, posteriormente, da racionalizacao da producéo do
proprio objeto exigida pelo modo de producdo capitalista, pode-se afirmar que o proprio
trabalhador, & semelhanga do objeto, vé-se fragmentado. (Lukécs, 1974, p. 103) O trabalhador
passa a mobilizar para o processo produtivo apenas aquilo que de si € necessario para a

manutencdo da continuidade produtiva. Dizer isto € 0 mesmo que dizer que o humano € como
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que subtraido da producéo, passando a fazer parte deste processo apenas como uma qualquer
outra peca da complexa maquinaria necessaria a producdo, nao diferenciada e infinitamente
substituivel. O humano transforma-se assim em mais uma peca da engrenagem, que em vez
de ser constituida por aco, cavidades, juntas de ligacdo ou Gleo, € composta por 0Ss0s

musculos, gordura e nervos.

A racionalizacdo do processo de producédo dos objetos, para aléem da fragmentacdo do
préprio processo, tem outra implicacdo, esta no &mbito do mundo da vida (lifeworld). Quando
a naturalizacdo das leis do capitalismo se da, ela penetra de tal forma em todas as
manifestacdes da vida social que todos, sem exce¢do, passam a ver as coisas apenas pelo seu
carater mercantil, desprovidas da significa¢do originaria que possuiam, ou, como diz Lukacs,
da sua coisidade propria. (Lukéacs, 1974, p. 107) Pelo exemplo de Marx percebemos
claramente o que isto quer dizer: um terreno, ao ser capturado por esta teia da logica
mercantil, ganha significado pela renda que se pode obter através dele. O valor de troca
substitui, encobrindo, o valor de uso. (Lukécs, 1974, p. 107) A melhor maneira de descrever a
forma como estas mudancas vao ocorrendo no seio da sociedade e do préprio humano é bem
ilustrada por Lukacs quando afirma que “(...) a estrutura da reificacdo penetra cada vez mais

profundamente, fatalmente, constitutivamente, na consciéncia dos homens.” (Lukacs, 1974, p.
108)

A definicdo avancgada por Lukacs do conceito de reificacdo é totalizante e simples, na
medida em que depende exclusivamente da gradual penetracdo da l6gica mercantil nas
manifestacdes vitais, no entanto, hd que salientar que a reificacdo é consequéncia da
dissolucdo da empatia nas rela¢Ges, ndo se podendo, por isso, atribuir culpa ao reificado, néo
constituindo assim a reificacio, nesta interpretacdo, uma transgressio moral. E simplesmente

uma degeneracéo inerente ao funcionamento da sociedade capitalista e do modo de produgéo
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que esta pressupBe. Expressa-se no habito, ou seja, na naturalizacdo de um determinado tipo

de comportamento.

Cabe, no entanto, colocar uma questdo: serd que o fendbmeno da reificacdo é redutivel
a dimensd@o econdmica ou produtiva? Ou melhor, serd que qualquer expressdo da reificacéo,
mesmo fora do @mbito econémico, tem como origem a esfera econdmica e 0 modo de
producdo capitalista? E na tentativa de dar resposta a estas questdes que analisarei o

fendmeno da reificacdo a partir do aparelho conceptual do reconhecimento.

39



Diogo Rocha O fenémeno da Reificagdo

2. Reificacdo em Honneth — Esquecimento do Reconhecimento

Axel Honneth, em Reification: A New Look at an Old Idea, parte de duas premissas
fundamentais, uma que parte de Max Horkheimer/Theodor Adorno — “All reification is a
forgetting” —, e outra de Ludwig Wittgenstein — “Knowledge is in the end based on
acknowledgment” —, extraidas das obras Dialectic of Enlightenment e On Certainty,
respetivamente. Comeca por tracar o percurso histérico do conceito reificacdo que, apds o
primeiro impulso germinador e fecundo de Lukacs no inicio do século XX, parece ter sido
esquecido no periodo P6s Segunda Guerra Mundial, sendo que 0 seu ressurgimento tem-se
vindo a sentir de tal modo que se podem encontrar algumas expressdes suas, de forma mais ou
menos explicita e tematizada, nos anos mais proximos destes escritos de Honneth. O fil6sofo
enumera tais expressdes consoante o gradiente de intensidade e clareza com que aparecem:
pode-se sentir uma expressdo da reificagdo em alguns trabalhos literéarios, surgindo, no
entanto, apenas sob a forma de uma atmosfera nauseante decorrente da comercializagdo do
quotidiano de cada um; no campo da analise socioldgica algo como a reificacdo vem sendo
estudado como uma forma de comportamento humano modificado (0 que estd em causa aqui
é a auto-manipulacdo, a partir da qual os sujeitos, por oportunismo, colam a si mesmos alguns
sentimentos ou desejos, acabando eventualmente por toma-los como caracteristicas
genuinamente suas); também no campo da ética e filosofia moral tem surgido uma certa
expressdo da ideia de reificacdo, através do conceito de objetificacdo, para expressar a
maneira como os individuos se instrumentalizam, quer no ambito das relacdes, quer do
proprio corpo; finalmente, também no campo da pesquisa cerebral, comeca a aparecer a
reificacdo como categoria — a perspetiva das neurociéncias reducionistas de que se pode

estudar o humano a partir da analise do funcionamento cerebral esquece a especificidade de
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cada um, abstraindo-se da experiéncia do quotidiano, tomando assim contornos de reificacao.
(Honneth, 2008, pp. 18-20)

Honneth postula uma premissa fundamental: o reconhecimento precede o
conhecimento?® (Honneth, 2008, p. 40). O significado desta afirmacdo é percebido a partir da
lente atraves da qual varios autores criticam o sujeito da modernidade. O que esta aqui em
jogo é a afirmagdo da existéncia de uma empatia fundadora e relacional originaria, em
contraposicdo com a posicdo aparentemente neutra e imparcial, de distancia, que coloca o
sujeito separadamente do objeto, debrucando-se ele sobre este a partir de fora, para o
observar. Relativamente ao conhecimento, o reconhecimento é entdo afirmado como sendo,
cronoldgica e categorialmente, precedente. A expressdo desta primazia do reconhecimento
pode encontrar-se no comportamento dos bebés que, antes de poderem chegar ao
conhecimento da realidade, relacionam-se com ela através de relacdes afetivas de
reconhecimento. (Honneth, 2008, p. 46) Sendo assim, € possivel afirmar que a primazia do

reconhecimento é um fendmeno de ordem genética.

O conceito de reificacdo, para Honneth, esta intimamente ligado a noc¢do de
esquecimento. A objetificacdo de alguém, por exemplo, como expressdo da reificacdo, é
resultado do esquecimento de que, antes do movimento de conhecimento, esta o
reconhecimento como atitude natural existencial. Ao nivel relacional, a diferenca entre uma
atitude reificada e uma atitude onde o reconhecimento ainda estd presente nota-se na
impossibilidade de, no primeiro caso, se captarem as exigéncias, apelos ou reivindicacdes
provenientes do contacto empatico com a outra pessoa. Mesmo percebendo (captando pela
percec¢do) todos os sinais ou veiculos atraves dos quais sao transmitidas essas claims, 0 acesso

esta vedado, uma vez que o reconhecimento foi esquecido.

22¢(_..) recognition comes before cognition (...)”
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A principal diferenga entre Lukécs e Honneth é que no primeiro estamos num plano
demasiado simplificado do processo de reificacdo, explicado pelos efeitos sociais do
capitalismo, que é resolvido através de uma praxis adequada, enquanto que no segundo ha um

aprofundamento do conceito, assente na relacdo entre reconhecimento e conhecimento.

Arrisco-me a dizer que é possivel aproximar (ainda mais) as duas teorias, nao se
tomando uma como alternativa a outra, mas como expressdes complementares na explicacdo
de dimensdes diferentes do mesmo processo. No meu entender, podemos dizer que uma
atitude de esquecimento do reconhecimento é um efeito social do capitalismo, sendo que estas
duas dimensdes (efeitos sociais do capitalismo e esquecimento do reconhecimento) se tocam e

influenciam permanentemente.

No entanto, e voltando a Honneth, a nocdo de que o reconhecimento € algo genético e
primordial no comportamento humano coloca uma questao pertinente: Como se podem levar
a cabo quaisquer praticas sociais, eliminando da equacdo o reconhecimento, dada a sua
originariedade como condicéao das proprias praticas? (Honneth, 2008, p. 58)

Neste ponto, Honneth esclarece que quando se fala de esquecimento do
reconhecimento ndo se quer dizer que estamos no @mbito de uma perda ou destituicao de tal
capacidade. O que acontece é como que um encobrimento ou uma dissolucdo, uma atrofia
(algo que facilmente nos remete para aquilo que Lukécs apontava como o papel dissolvente
da mercadoria, no seu caso): “Reification in the sense of «forgetfulness of recognitiony»
therefore means that in the course of our acts of cognition, we lose our attentiveness to the
fact that this cognition owes its existence to an act of recognition.” (Honneth, 2008, p. 59)
Ora, este encobrimento do reconhecimento, ou seja, reificacdo, pode expressar-se em trés

instancias: 1) reificacdo dos outros; 2) reificacdo do mundo; e 3) auto-reificacéo.
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Honneth articula dois exemplos daquilo que se entende por falta de reconhecimento no
que diz respeito aos outros: primeiro, o caso de alguém que, na busca por aquele que se tornou
0 seu objetivo, esquece 0 contexto do qual o objetivo surgiu; segundo, quando determinados
esquemas de pensamento influenciam de tal maneira as nossas praticas que nos levam a uma

interpretacéo seletiva dos factos sociais. (Honneth, 2008, p. 59)

Ora, no primeiro caso, 0 que esta em causa é a independéncia do conhecimento
relativamente ao reconhecimento, sendo este omitido, criando assim uma moldura fechada em
torno daquilo que é o conhecimento, ficando este, desta maneira, desconectado das condigdes
prévias que o permitiram — e ai podemos falar de praticas institucionalizadas. (Honneth,
2008, p. 60) Honneth clarifica este primeiro caso com o exemplo de uma jogadora de ténis
que se foca tanto no seu objetivo de ganhar a partida que esquece que estd a jogar contra a
melhor amiga, aparecendo ela como adversaria, independente do contexto que circunda o jogo
em si. Também os professores efetuam este mesmo movimento ao verem-se obrigados a
avaliar sumativamente os alunos. Embora neste caso ndo tenha que ver com o almejar de um
objetivo, e mesmo que seja possivel identificar fortes e crescentes esforcos no sentido de
haver uma maior componente de avaliacdo formativa, o facto é que “encerrar” um aluno numa
classificacdo implica sempre esquecer momentaneamente fatores externos que possam
justificar tal classificacdo. Da mesma forma, pode-se argumentar que estabelecer como
critério para entrada no ensino superior uma classificacdo implica circunscrever-se a realidade
desse aluno a sua classificacdo, fechando-o numa moldura, deixando de fora o contexto

original em virtude da rigidez de um sistema de classificacao.

No segundo caso, Honneth afirma que nos encontramos perante uma negacao
retrospetiva do reconhecimento, com o objetivo claro de preservar um determinado quadro de

interpretacdes sociais que se vertem em forma de preconceitos ou estere6tipos — estamos
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perante esquemas de pensamento socialmente atuantes.Z(Honneth, 2008, p. 60) Estes
esquemas socialmente atuantes podem ter varias origens, mas gostaria de salientar o solo fértil
da inseguranca e injustica, fecundo o suficiente para que nele possam crescer florestas de
atribuicdo de culpas, com altura tal que chegam a cobrir de sombra o todo da sociedade.
Como observa Zygmunt Bauman: “Um espetro paira sobre o planeta: o espetro da xenofobia.
Suspeitas e animosidades tribais, antigas e novas, jamais extintas e recentemente
descongeladas, misturaram-se e fundiram-se a uma nova preocupacdo, a da seguranca,
destilada das incertezas e intranquilidades da existéncia liquido-moderna. Pessoas desgastadas
e mortalmente fatigadas em consequéncia de testes de adequacdo eternamente inconclusos,
assustadas até a alma pela misteriosa e inexplicavel precariedade dos seus destinos e névoas
globais que ocultam as suas esperancas, buscam desesperadamente os culpados dos seus

problemas e tribulagdes.” (Bauman, 2003, p. 149)

Parece-me a mim claro que, quando Honneth descreve este segundo modo de
reificacdo dos outros, o dos esquemas de pensamento socialmente atuantes, caracterizado por
neles ser operada uma negacao retrospetiva de reconhecimento, estamos perante este tipo de
casos para que Bauman aponta. H& uma necessidade de manutencéo de determinados quadros
de pensamento, com o objetivo dos sujeitos de permanecerem no mesmo sitio na escala do
poder. Este tipo de esquemas surge, ou intensifica-se, regra geral, quando as tensfes no seio
da sociedade também se agudizam, traduzindo-se num sentimento de ameaca de destituicdo
do lugar de pertenca por parte dos sujeitos que operam a negacdo retrospetiva de
reconhecimento. Tal forma de reificacdo estad fortemente ancorada, ndo em caracteristicas ou
atos dos grupos que a sofrem, mas em fragilidades nos sujeitos que as praticam. Como
animais feridos que se veem encurralados, desatam a balbuciar argumentos rudimentarmente

elaborados, entregues a impulsos que os fazem procurar qualquer coisa de salvifica na

2 “socially effective thought schemata”
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subtracdo aos outros, na esperanca de sairem eles préprios aumentados, como se tal operagédo
matematica fosse possivel no campo da existéncia humana. Um dos motivos para que este
exercicio seja sequer tentado esta na ja tdo conhecida habilidade que o capitalismo tem de
assimilar e dissolver as contradi¢cGes que véo surgindo no seu seio. Bauman diz que, em 2002,
tanto Jacques Chirac como Lionel Jospin tentaram domar a ansiedade dos eleitores, mudando
o seu foco da “(...) precarité (uma inseguranca exasperante em relacdo a posic¢do social,
entrelacada com uma incerteza aguda quanto ao futuro dos meios de subsisténcia), para a
preocupacdo com a seguranca individual (a integridade do corpo, das propriedades pessoais,
do lar e da vizinhanga).” (Bauman, 2003, p. 150) O capitalismo, que vem produzindo cada
vez mais desigualdade no que toca a distribuicdo da riqueza, conseguiu ocultar este facto,
obscurecendo a sua origem e atribuindo-a aqueles a quem é mais facil apontar o dedo — as
minorias. E evidente que um tal esquema também encontra representacdo numa expressio
politica, coincidindo assim com o ressurgimento e crescimento de movimentos e discursos

populistas.

Ora, creio que cabe também a escola o papel ativo no combate a este tipo de reificacdo
dos outros. A querer-se uma escola para a democracia e inclusdo, é necessario que esta tenha
um papel ativo na protecdo destas minorias e no desmantelamento de tais esquemas de
pensamento. A escola ndo deve albergar sob o seu teto a excluséo social, a discriminacéo ou a
estereotipizacao de qualquer membro da sociedade. Uma escola que se pretenda democratica,
inclusiva e de dialogo deve fazer de tudo para lancar luz as sombras que vém ameacando

£sses mesmaos principios.

Estes dois casos aqui expressos representam instancias de reificacdo na nossa relagédo
com os outros. Para que fique claro, quando falamos de praticas institucionalizadas, o que esta
em questdo é uma relacdo puramente objetiva com o outro, esquecendo o pré-requisito do

reconhecimento. Segundo Honneth, neste processo o outro € instrumentalizado em virtude
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dos nossos proprios objetivos e fins. Quanto aos esquemas de pensamento socialmente
atuantes, ndo se trata tanto de um esquecimento de reconhecimento, mas antes de uma
negacdo, como nos diz Honneth (Honneth, 2008, p. 59), com vista a preservar um
determinado quadro de pensamento que permite justificar a forma como nos relacionamos

com 0s outros.

Quanto a nossa relacdo com os objetos ndo-humanos/mundo fisico envolvente — e
aqui, entenda-se, estamos a falar da totalidade dos seres vivos, bem como dos seres ndo vivos
com que nos relacionamos — Honneth afirma que talvez seja possivel ter uma relacdo de
conhecimento com o mundo sem o requisito prévio de reconhecimento, uma vez que sé
podemos falar de reificacdo na relagdo com o mundo quando deixamos de tomar em conta 0
valor que ele tem para as outras pessoas. Ora, isto quer dizer que, em Ultima analise, a
possivel reificacdo na nossa relagdo com o mundo € apenas uma instancia da propria
reificacdo na relacdo com os outros. Parece gue, neste ponto, Honneth trai um pouco algumas
consideracBes que fez até entdo. A bitola da relacdo com o mundo dos objetos ndo-humanos
ndo deve ser a nossa relagdo com os outros. Assumir tal coisa implicaria que esquecéssemaos
dois passos ja enunciados anteriormente. Por um lado, esquecemos a nog¢do lukacsiana
fundamental de que, primeiro, ao ser separado do objeto, 0 ser humano toma uma atitude
contemplativa, de neutralidade desvinculada, com o seu préprio trabalho, e ainda, a propria
racionalizacdo do objeto dada pela diviséo e especializagdo do trabalho resultante deste tipo,
tal como fragmenta o objeto, fragmenta o préprio humano. Sobre isto, também nos lembrou
Horkheimer, em 1947, que “o ser humano, no processo da sua emancipacgao, partilha o destino
do resto do mundo que é o seu. A dominacdo da natureza implica a dominacdo do homem.
Todo o sujeito tem ndo s6 de participar na subjugacdo da natureza exterior, humana e néao
humana, mas, para o fazer, tem também de subjugar em si mesmo a natureza.” (Horkheimer,

2015) A imediatidade da experiéncia € algo natural, na medida em que simplesmente nos
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acontece. No ambito da natureza reificada, a nossa relacdo com ela é racionalizada
imediatamente. A natureza deixa de existir ali, como parte da experiéncia, para passar a ser
tomada como um objeto do qual se retirara um qualquer uso. Por exemplo, a partir do
momento em gque uma paisagem é encerrada numa fotografia, ela deixa de estar diante de nds
como paisagem, como experiéncia, e passa a estar como objeto dominado, recortado da sua
totalidade originaria. Desta forma € possivel afirmar que a postura que Honneth diz ser
possivel é, ainda assim, uma postura de reificacdo da natureza. A natureza é considerada um
mero objeto em relacdo aos sujeitos humanos, e, paralelamente, neste processo, 0 proprio
sujeito humano também se esvazia. A reificacdo da natureza tem, como consequéncia
invariavel, a reificacdo do proprio sujeito. Por outro lado, recuperando o exemplo do bebé,
assumir uma postura de objetividade com o mundo é 0 mesmo que esquecer a precedéncia

genética da ligacdo empatica e de reconhecimento.

Uma relacdo de objetividade com o mundo sem o pré-requisito do reconhecimento
implica esquecer o contexto, o facto de partirmos sempre de um todo de significacdo com o
qual nos relacionamos, primeiro, empaticamente. N&o se pretende aqui um retorno a uma
espécie de panteismo tribal, mas um respeito pelo circundante e envolvente, na medida em
que fazemos parte dele, tanto ou mais do que o temos a nossa disposicédo para uso e usufruto.
Isto ndo exclui, no entanto, a no¢do de tomada de consciéncia do valor que ele pode ter para
0S outros, mas acrescenta, antes dessa possibilidade, a necessidade de manutencdo de uma
ligacdo empética e de reconhecimento com o préprio mundo. E que ndo se afirme que a
reificacdo da natureza, a sua objetificacdo e instrumentalizacdo, tem como vantagem e
beneficio o progresso, pois “(...) uma vez que a subjuga¢do da natureza no homem e fora dele
segue 0S eu curso sem um motivo com sentido, a natureza ndo é realmente por ele
transcendida ou com ele reconciliada, mas meramente reprimida.” (Horkheimer, 2015, p. 105)

Nem na aspira¢do moderna do dominio total da natureza, como superagdo por parte da
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humanidade da prdpria natureza, ela se da. Esta pretensa superagdo é apenas uma repressao da
natureza que, ao invés de consistir num progresso da espécie, consiste numa existéncia mais
pobre e equivocada quanto a sua relagdo com o mundo, pois “quanto mais dispositivos
inventamos para dominar a natureza, tanto mais temos de os servir, se quisermos sobreviver.”

(Horkheimer, 2015, p. 108)

Para além destas formas de reificacdo — na relacdo entre pessoas e na relacdo com a
natureza — pode-se também iniciar um questionamento acerca da possibilidade da auto-
reificacdo, algo ja presente de forma pouco tematizada em Lukacs, quando o autor menciona a
“atitude contemplativa” que o trabalhador passa a adotar, ou como a sua “(...) personalidade
se torna espectador impotente de tudo o que acontece a sua propria existéncia” (Lukacs, 1974,
p. 104), como que numa espécie de The Truman Show, mas com a possibilidade de abandonar

0 estudio cada vez mais dificultada pelo poder dissolvente do véu da reificagéo.

Fazendo uma incursdo pelas diferentes teorias explicativas sobre a relacdo que
estabelecemos com nds préprios, vejamos em que medida Honneth as rejeita, e como serdo

Uteis para tratar a problematica da auto-reificacao.

Honneth comega por rejeitar o “detetivismo” como modelo explicativo. A razao pela
qual um modelo detetivista é insuficiente para explicar a nossa auto-relacdo é a mesma pela
qual se critica a possibilidade de uma relacdo puramente objetiva com 0 mundo. Da mesma
maneira que ndo podemos falar de uma relacdo de independéncia entre n6s e 0 mundo, muito
menos podemos falar de uma relacdo deste tipo no dominio da nossa atividade interna, do que
decorre a impossibilidade de olharmos para tal através da lupa da objetividade. (Honneth,
2008, p. 67)

Outra possibilidade de modelo para ilustrar a auto-relagdo seria o modelo

“construtivista”, que parte do pressuposto de que ha uma assimetria entre os objetos
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suscetiveis a percecdo e 0s nossos estados mentais, visto que os primeiros ja se encontram |4,
diante de nos. Esta, no entanto, ndo é uma propriedade dos estados mentais, que devem ser, ao
contréario dos objetos, contruidos por nos. (Honneth, 2008, p. 69) A assimetria funda-se, no
fundo, numa diferenca entre passividade e atividade implicitas em cada uma das situacoes,
dos objetos exteriores e dos estados mentais, respetivamente. O papel ativo no tocante aos
estados mentais traduz-se na possibilidade de podermos atribuir significado a determinado
estado, que posteriormente partilharemos com as outras pessoas. A consequéncia Ultima que
se tira deste modelo é o facto de passarmos a ser 0s autores dos nossos sentimentos e desejos.
Honneth critica este modelo na medida em que a distancia necesséaria requerida pela
interpretacdo indispensavel ao modelo construtivista é incompativel com o facto de este tipo
de fendmenos — sentimentos, desejos e intengdes — simplesmente nos acontecerem, ao inves
de serem criados por nés como fruto da vontade. Sofremo-los; somos expostos a eles

passivamente, 0 que coloca uma restricdo natural neste processo. (Honneth, 2008, p. 70)

Honneth propde entdo um modelo alternativo a estes dois, a que chama
“expressionismo”. Descreve-o desta forma: “According to this model, we neither merely
perceive our mental states as objects nor construct them by manifesting them to others.
Instead, we articulate them in the light of feelings that are familiar to us. A subject who relates
to himself in this original manner must necessarily regard his own feelings and desires as
worthy of articulation. It is thus advisable for us in this instance as well to speak of the
necessity of an antecedent stance of recognition.” (Honneth, 2008, p. 71) O que estad em causa
aqui é a existéncia prévia de uma atitude perante o proprio para que possa haver um contacto
expressivo com o0s estados mentais. Neste caso, a tomada em consideragdo dos nossos
sentimentos e desejos, pressupde ja um reconhecimento prévio de nds proprios, na medida em

que ja experiencidmos certos estados mentais, fazendo eles parte de nos, ndo sendo, por isso,
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objetos independentes ou produtos da nossa vontade, mas como afirmacédo, apropriacéo e
articulacdo.

Embora os modelos detetivista e construtivista sejam insuficientes como teorias
explicativas da auto-relacdo, Honneth considera que podem ser tomados como instancias de
auto-reificacdo, na medida em que ambos se relacionam com os estados mentais como sendo
coisas, e, assim, por um lado observaveis, e, por um lado, manipulaveis. (Honneth, 2008, pp.
73-74)

No segundo caso, no qual, através de um modo construtivista de auto-relagéo, o sujeito
apresenta aos outros uma serie de sentimentos e desejos, por si manipulados e engendrados,
chegando a toma-los genuinamente como seus, constituindo por isso, um modo reificado de
auto-relacdo. Numa entrevista concedida em 2010, Honneth avangca 0 conceito de
“capitalismo de reconhecimento”, cujo modo de funcionar difere em grande medida do
capitalismo sobre o qual Lukédcs se debruca. Este capitalismo insere a categoria do
reconhecimento na equago da relagdo produtiva, como explica Honneth: “This capitalism is
working through an affirmative, albeit artificial, promise of recognition. It promises
recognition for people in different forms. It is promised by the capitalist market, namely by
certain capitalist enterprises, that if you become a staff member or something of that sort,
you’ll be recognized as part of the company. So, recognition plays an enormous role in this
ideology! This is new, and it has a relation with self-reifying behaviour.” (Marcelo, 2013, p.
2019) As empresas deste tipo, ao fazer a promessa de ascensdo no seio da propria empresa,
promovendo assim uma ideia de reconhecimento dentro desta, fazem-no na condicdo de o
sujeito manifestar um certo tipo de atitudes e comportamentos, ou, para falar nos termos que
temos vindo a utilizar, sentimentos e desejos. Ora, por um modo de auto-relacdo
construtivista, 0 sujeito acaba por tomar como suas esse tipo de caracteristicas, adequando-se

ao que lhe ¢é exigido. Também Horkheimer notou que “a sobrevivéncia — ou, digamos, 0 éxito
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— depende da adaptabilidade do individuo as pressdes que a sociedade o faz suportar. Para
sobreviver, 0 homem transforma-se num aparelho que se limita a responder a todo 0 momento
com a reacdo apropriada as situacdes complicadas e dificeis que constituem a sua vida. Toda a

gente tem de estar pronta para enfrentar qualquer situacdo.” (Horkheimer, 2015, p. 106)

Este tipo de relacdo e vivéncia provoca momentos de rotura nas pessoas, e tem sido pratica
comum e crescente, levando a um aumento gradual do uso generalizado de ansioliticos ou

outro tipo de medicamentos de compensagé&o.

No entanto, sera que podemos efetivamente, relativamente a um caso deste tipo, de
auto-reificacdo, delimitar os contornos de um comportamento auto-reificante, diferenciando-o
da reificacdo dos outros ou da natureza? Se é certo que ha um comportamento auto-reificante,
também é certo que s6 0 hd por uma imposicao externa, a semelhanca da reificacdo provocada
pela separacdo do trabalhador do objeto, elaborada por Lukécs. A diferenca entre os dois
casos reside no facto de a reificacdo, em Lukacs, ser provocada através de um processo de
violéncia restritiva, em que o trabalhador fica privado da sua relacdo com o objeto que
produz, ao passo que no caso dos desenvolvimentos mais recentes do capitalismo, a mao que
priva passa a dar, através de um processo reificante que desta vez estd velado e encoberto por
promessas de reconhecimento. Num caso deste tipo parece que ndo se pode fazer a distincao
entre reificacdo dos outros e auto-reificacdo, ou melhor, é mais correto dizer que ambas
passam a existir em simultéaneo, havendo, no entanto, uma antecedéncia de intengédo do lado

daquele que incita o sujeito a ter um comportamento auto-reificante.

Outro exemplo que podemos avancar para ilustrar a auto-reificacdo no contexto da
vida contemporanea é¢ o fendmeno das relacfes sociais que estabelecemos atraves das redes
sociais. Somos convidados a constantemente apresentar em publico representacdes de noés

préprios que podem suceder das mais diversas formas, e fazemo-lo através de um mecanismo
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de recorte: através da atualizagdo constante dos lugares que visitamos e frequentamos, das
opinibes as quais aderimos ou decidimos contrariar, e dos desejos e interesses que
manifestamos, desejos e interesses esses que reivindicamos como expressdes da nossa
singularidade ou por sentimento ou vontade de pertenca a um determinado grupo. Estas
formas sdo expressdes da maneira como nos relacionamos com nds proprios, quer através de
uma moldura detetivista, quer construtivista. Por um lado, catalogamos as nossas
caracteristicas como se as pudéssemos observar como objetos estaticos e exteriores a nds, e,
por outro, adequamos 0S N0ss0s estados mentais relativamente a certas trends, seguindo-as ou

distanciando-nos delas.

Também no ambito dos direitos animais, que parece ser um angulo cego para
Honneth, podemos argumentar que é dificil delimitar e identificar o tipo de reificacdo
presente. Se, por um lado, os animais pertencem ao conjunto dos seres vivos com que Nnos
relacionamos, poderiamos argumentar que a sua instrumentalizacdo e objetificacdo
correspondem a uma instancia de reificacdo do mundo. E ainda, se admitirmos uma certa
flexibilidade na teoria de Honneth e alargarmos os limites da reificagdo dos outros, passando
estes outros a contar também os animais, podemos afirmar que os animais sofrem uma
negacdo retrospetiva de reconhecimento e subsequente objetificacdo e instrumentalizacdo.
Neste sentido, escolhemos negar-lhes reconhecimento em favor da manutencdo de um
determinado modo de vida maioritariamente aceite e dominante, por conveniéncia, convengéo

ou prazer.

Assim como o mercantilismo tem penetrado as manifestacdes vitais da sociedade, esta
I6gica inerente do funcionamento das redes sociais tem vindo a plasmar-se na maneira como
nos relacionamos com o mundo ou com os outros, quer pelo fetiche da imediatidade, quer
pela relacdo que assumimos com as coisas, que passam a ser medidas como passiveis de

serem publicitadas, caso contribuam para a atualizacdo da nossa representacdo virtual que
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veiculamos. No processo de reificagdo had uma renuncia de alguma coisa, no caso, do
reconhecimento. Na escolha pela instrumentalidade ha algo que fica de fora. Esta rendncia
“(...) consuma a racionalidade, quanto aos meios, € a irracionalidade, quanto a existéncia

humana.” (Horkheimer, 2015, p. 105)

Em suma, creio ser possivel tracar uma linha condutora entre as teorias dos dois
autores, fazendo inclusivamente um paralelo entre a triparticdo dos fenémenos de reificacédo
em Honneth e os ambitos em que ela se faz sentir segundo Lukacs. Vimos que a reificagdo
como esquecimento do reconhecimento é divisivel em trés fendmenos distintos: A reificacéo

dos outros, a reificacdo do mundo e a auto-reificacao.

A reificacdo dos outros podemos fazer equivaler a transformacdo das relacBes
interpessoais em coisa, com a visdo instrumental sobre o outro que dai decorre. Em Honneth,
este fendmeno subdivide-se na objetificacdo dos outros e na negacdo retrospetiva do
reconhecimento. Expressdes destas duas possibilidades sdo o crescimento das desigualdades
econémicas num periodo em que a abundancia existente permitiria mitiga-las e até extingui-
las, e a existéncia de preconceitos relativamente a determinados grupos, expressa pelos
discursos racista, sexista, homofébico e transfébico, por exemplo. Honneth da mais énfase a
esta ultima forma de reificacdo dos outros, afirmando que os casos da pura objetificacdo dos
outros sdo escassos e raros, acontecendo apenas em situagdes como a escravatura ou o trafico
humano. A razdo disto consiste no facto de Honneth dizer que ha um critério minimo para que
ndo se possa falar de reificacdo: o reconhecimento legal, afirmando que nos outros casos
estamos apenas perante situacdes de despersonalizacdo. Contudo, parece que o critério do
reconhecimento legal possa talvez ndo ser suficiente. Podemos argumentar que nos casos de
precariedade laboral, baixos salarios e diminui¢do de regalias e direitos estamos ainda no
ambito da falta reconhecimento interpessoal, porque € uma exigéncia que este tipo de relagcdes

se estabelecam entre pessoas. No entanto, a capacidade e disponibilidade para exercer tais
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constrangimentos nos outros, sabendo dos efeitos nefastos que podem vir a ter sobre eles,
denunciam a falta de reconhecimento do outro como pessoa de igual dignidade, direitos e
interesses. E pertinente recuperar a ideia de Lukacs do papel reificante do mercado,
independentemente do reconhecimento minimo que a legalidade pareca exigir. S6 negando ou
esquecendo o reconhecimento dos outros € possivel compactuar com determinadas praticas

econdmicas.

A reificacdo do mundo como é expressa por Honneth podemos fazer equivaler a
reificacdo dos objetos como é tematizada por Lukéacs, desde a passagem do paradigma da
troca mercantil como troca organica para o paradigma da troca mercantil como categoria
universal do ser social total. A exploracdo desenfreada de recursos e a negacgdo das alteragdes
climaticas como forma de a justificar sdo um exemplo presente da negacdo do

reconhecimento respeitante ao mundo.

A auto-reificacdo podemos fazer equivaler a descri¢do que Lukacs faz da reificacéo
interna que os sujeitos singulares sofrem ao ser-lhes aplicada a lei da acumulacéo e producao
exigida pela troca mercantil como forma universal. Do ponto de vista da teoria do
reconhecimento, a expressdo deste fendmeno encontra-se nos habitos adquiridos de
catalogacdo e manipulacdo a que se sujeitam as pessoas, por um lado, face as novas

reconfiguracdes do capitalismo, por outro, ao submeterem-se as dinamicas das redes sociais.

No entanto, esta divisdo apresenta-se como um recurso explicativo e descritivo, uma
vez que, como demonstra Horkheimer, os seus limites ndo sdo estanques, uma vez que

diferentes formas de reificacdo se entrelagam, promovem e originam.

Proponho também uma compatibilizacdo quanto ao ambito dos conceitos dos dois
autores. Ao invés de se pensar a reificagdo como tendo origem nos contornos da dimensao

produtiva capitalista ou como esquecimento do reconhecimento, alternativamente, devemos
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equacionar uma articulacdo destes dois sistemas. Assumindo uma precedéncia do
reconhecimento e o facto de o seu esquecimento constituir um comportamento reificante, é
possivel que este fendmeno seja potenciado pelas leis naturalizadas inerentes a sociedade
capitalista, com a mercadoria como categoria universal. Proponho que é neste sentido que

devemos pensar a dindmica e natureza dos comportamentos descritos por Honneth.

Uma vez que a logica mercantilista j4 penetrou em todos as manifestacdes da vida
social, como avisa Lukacs, é necessario que nos mantenhamos vigilantes na sua intromissdo
em instituices como a escola. Esta ndo pode estar sujeita aos interesses econémicos, nem
perder de vista o seu fim: o desenvolvimento da pessoa e o fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e liberdades fundamentais, como previsto na Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos.
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Conclusao

Sendo este relatdrio o ponto final dos ultimos anos, posso dizer que 0 que 0 motivou
foi téo esclarecedor como 0s anos que o antecederam, porque permitiu alargar conhecimentos,
conhecer realidades e aprofundar ideias. Do ponto de vista humano foi muito gratificante, na
medida em que me introduziu a esta dimensdo do processo educativo — até agora nao nos
tinha sido possivel, pela prépria estrutura do curso, perceber como era verdadeiramente a
dindmica dentro da sala de aula. Todo o processo de (re)conhecer os alunos e alunas da turma,
perceber as suas especificidades e dialogar com eles foi provavelmente o ponto alto do

estagio.

Toda esta experiéncia também foi altamente vantajosa na medida em que me permitiu
experimentar diversos materiais e estratégias, dando-me uma visdo mais ou menos ampla,

embora sé com uma turma, do tipo de recursos que podem funcionar melhor.

No entanto, fica um gosto agridoce na boca, por perceber que os professores se tém
vindo a transformar em técnicos cuja tarefa vem sendo o simples aplicar dos mesmos
materiais e das mesmas estratégias, porque eles proprios se veem obrigados a isso. O aumento
da carga burocratica com que sdo bombardeados ndo Ihes permite refletir, avaliar e inovar os

materiais que ja foram preparados ha alguns anos.

A que se deve, no entanto, esta mudanca? Foi na procura da resposta a esta questao
que me cruzei de forma mais séria com o conceito de reificacdo. Servindo-me dos escritos de
Lukacs e Honneth cheguei a concluséo que o esquecimento de reconhecimento, nos termos

em que Honneth o coloca, é apenas um dos indicadores de uma mudanca que j& tinha ocorrido
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no seio do capitalismo — ela ja tinha penetrado em todas as manifestagdes vitais, como notou
Lukécs. O exagero da economia capitalista neoliberal, a acentuacdo das desigualdades e da
degradacdo das condicdes de trabalho, o ressurgimento dos discursos populistas e de édio,
que ao longo dos ultimos tempos se tém ouvido com mais frequéncia e ferocidade, sdo alguns

dos fendmenos resultantes do esquecimento do reconhecimento nas relagdes.

Cabe-nos também a nos, como professores, educadores e cidaddos, ficar vigilantes e
ndo permitir que o nevoeiro da inconsisténcia das coisas, como observa Roquentin em A
Nausea, invada a sala. (Sartre, 2018, p. 105) Nas pontas, 0s tecidos das sociedades comecam,

em algum momento, a esfiapar-se. Ha que remenda-los.
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Lei de Bases do Sistema Educativo:
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Decreto-Lei n.° 43/2007:
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Regulamento da Formacdo Inicial de Professores:

http://www.uc.pt/fluc/fp/docspdf/requlamento.pdf

Regulamento Interno do Agrupamento de Escolas da Mealhada:
http://www.aemealhada.pt/docs/AEM1819 RI rev_ APROVADO_CG_28fev2019 pub.pdf

Projeto educativo do Agrupamento de Escolas da Mealhada:

http://www.aemealhada.pt/al1819/1819DocsEstrut/ AEMealhadaPE 1923 APROVADOVS5PI

anoEstrateqico.pdf

Plano Organizacional para o Ensino a Distancia do Agrupamento de Escolas da Mealhada:

https://bfd758c5-49b4-4b5d-8f4d-
1fc490273050.filesusr.com/ugd/a47b39 fcc7b904d3964da787a588e9fh30c13e.pdf

Pagina do Agrupamento de Escolas da Mealhada:

http://www.aemealhada.pt/pg b apresenta.htm
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Video utilizado na aula referente ao determinismo e a questdo do livre-arbitrio:

https://www.youtube.com/watch?v=4r4wFuOAS8kqg

Artigo de Domingos Faria:
https://www.publico.pt/2020/04/05/p3/cronica/dilema-etico-gerado-covid19-1909773

Jogo Moral Machine:
https://www.moralmachine.net/hl/pt
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Anexo 1
(Plano Individual de Formacao)
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1. Plano Individual de Formagao

Relativamente ao 1° periodo letivo o itinerario previsto e cumprido foi 0 seguinte:

9)

h)

J)

acolhimento pela comunidade escolar e conhecimento do espaco fisico da
Escola Secundéria da Mealhada;

avaliacéo diagndstica aos estagiarios sobre o exercicio docente e a estrutura
em que se integra profissionalmente;

Indicacdo/sensibilizacdo da Legislacdo Geral que regulamenta tal vivéncia;
conhecimento/sensibilizagdo do organograma da Esc. Sec. da
Mealhada/Agrupamento;

esclarecimento/disponibilizacdo de documentacdo interna da instituicéo;
conhecimento/sensibilizacdo do funcionamento do Grupo Disciplinar de
Filosofia (410);

conhecimento/sensibilizacdo da préatica (recorrente/regular) do professor
Diretor de Turma (com posterior trabalho efetivo);

integracdo/andlise no Programa de Filosofia do 10° Ano — Aprendizagens
Essenciais e Planificacdo Anual do Grupo;

integracdo no Manual adotado e analise pedagdgica de estratégias de ensino a
adotar;

Insercdo progressiva na operacionalizacdo da atividade letiva através do
recurso a “Aulas Zero”, ou seja, mddulos programéticos de curta duragéo
(20, 25 min) ministrados pelos estagiarios (com abordagens diferentes)
num contexto de auséncia discente e de preparacdo de materiais didaticos

variados;
65



Diogo Rocha

O fenémeno da Reificagdo

K)

q)

andlise e discussdo/comentéario entre estagiarios e professor orientador dos
resultados observados;

conhecimento geral da turma a ser afetada por cada estagiéario;
insercdo na turma afetada: assisténcia de aulas do prof. orientador;

inicio das atividades letivas “reais” por parte dos estagiarios — aulas de 1
tempo letivo (50mn) e posterior andlise;

insercdo na especificidade caracteristica da avaliacdo discente;

presenca em reunides fundamentais, nomeadamente de Conselho de
Diretores de Turma, de Conselho de Turma de Avaliacdo de final de
periodo e de Encarregados de Educacdo (com esclarecimento anterior e
posterior dos contetdos pertinentes);

colaboracgéo na organizacao do jantar de Natal do Agrupamento.

No que diz respeito ao periodo compreendido entre 6 de janeiro e 21 de fevereiro

(até a interrupcdo de Carnaval), cumpriu-se o seguinte itinerario (cf., complementarmente,

relatorio do 1° periodo):

b)

insercdo em atividades de Direcdo de Turma especificas do inicio do 2°
periodo, nomeadamente no conhecimento e preparacdo da reunido com 0s
alunos para sinalizagdo dos elementos mais significativos decorrentes do

Conselho de Turma de Avaliagdo anterior;

preparacdo de materiais diversos de aplicacdo nas aulas a serem ministradas;
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¢ analise de instrumentos de avaliacéo;

d) analise da Planificacdo do 10° ano de Filosofia: reflexdo e ponderacédo de

reajustes face ao desenvolvimento letivo;

e) correcao de elementos comuns de avaliacdo (estagiarios e orientador):
comparacéo e debate de resultados;

f) projecdo de agenda proxima:

- analise das avaliagOes intercalares na perspetiva do Diretor de Turma;

- exercicio de construcdo de elemento de avaliacdo (miniteste —
enunciado, cotages e critérios de correcdo) tendo em conta a Matriz oficial
do Grupo Disciplinar;

- observacdo de atendimento a Encarregado de Educacéo;

- participacdo nas reunides de Conselho de Turma de Avaliacdo, de

Diretores de Turma do Ensino Secundério, de Grupo Disciplinar e de rece¢do
de Encarregados de Educacéo.

67



Diogo Rocha O fenémeno da Reificagdo

Anexo 2

(Exemplo de uma “aula zero”)
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Sumario

» A Teoria da Justica de John Rawls:

» Influéncia de Kant e renovacéo da teoria
contratualista na critica ao utilitarismo;

» Posicao Original e véu de ignorancia.

Como organizar
uma sociedade
justa?
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COMOORGANIZARUMA SOCIEDADE JUSTA?

KANT

RAWL S UTILITARISMO

CONTRATUALISMO

» O ser humano é livre, igual e » Subordinagdo do individuo a
um fim em si mesmo. interesses sociais, néo lhe
reconhecendo direitos
fundamentais inviolaveis.
» Nao ha nada que defina o que
€ justo ou injusto.
» Nao tem em conta o bem-
estar distribuido, uma vez que
0 que conta é a felicidade
global.

gt
Thomas Hobbes 1588-1679 John Locke 1632-1704 Jean-Jacques Rosseau 1712-1778
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COMO ORGANIZARUMA SOCIEDADE JUSTA?

KANT

RAWLS UTILITARISMO

CONTRATUALISMO

» O ser humano é livre, igual e » Subordinagdo do individuo a

um fim em si mesmo.

Origem do Estado por mutuo
consentimento dos seus
membros parasua protecgéo.
Poder ¢é legitimado pelos
membros da sociedade.

Os membros da sociedade
passam a estar obrigados a
cumprir o acordado.

interesses sociais, nao lhe
reconhecendo direitos
fundamentais inviolaveis.

» N&ao ha nada que defina o que

é justo ou injusto.

» Ndo tem em conta o bem-

estar distribuido, uma vez que
0 que conta é a felicidade
global.

COMO CHEGAR A
ACORDO SOBRE 0OS
PRINCIPIOS QUE
DEVEM ORGANIZAR
A SOCIEDADE
JUSTA?
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COMO ORGANIZARUMA SOCIEDADE JUSTA?

KANT

RAWLS UTILITARISMO

CONTRATUALISMO

COMO CHEGAR (COM IMPARCIALIDADE E UNIVERSALIDADE) AACORDO
SOBRE OS PRINCIPIOS QUE DEVEM ORGANIZAR A SOCIEDADE JUSTA?

EXPERIENCIA DE
PENSAMENTO

POSICAO ORIGINAL VEU DE IGNORANCIA

POSICAO ORIGINAL VEU DEIGNORANCIA

Posicao original: situacdo hipotética de igualdade em
que os sujeitos celebrariam o contrato.

Véu de ignorancia: construgao conceptual para
designar a situacdo de desconhecimento do futuro.
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Caracterizacao dos individuos

sujeitos ao véu de ignorancia

1. Sdo deliberadores racionais — dotados de racionalidade
instrumental que pretende a maximizacéao da utilidade.

2. Tém interesses individuais, porém...
3. ... S30 avessos ao risco.
4. Sabem o que sao bens primarios:

= Naturais (lotaria natural)
= Sociais (distribuidos pelas instituicdes)

O que é que eles desconhecem?

1. Qual sera a posicao que
ocupardo na sociedade futura

2. Osseus atributos pessoais (raga,
género, capacidades, etc.)

3. As suas concegdes do “Bom”
(crencas religiosas, éticas, etc.)
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Casol

Imaginem que estdo a
organizar um jantar e que
dispdem de carne, arroz e
espinafres para compor cada
prato, no entanto, a
distribuicBo dos pratos seria
por sorteio.

Como seria composto cada prato?

Caso 2

Supde que a sociedade dispbe de uma
quantia destinada a financiar a
preparacao do Jodo e do RuifOs doigtém
0 mesmo nivel de talentoje de
capacidades e a mesma‘motivacao para
as usar. No entanto, estao sujeitos a
diferentes condicdes:

- O Joéao é de uma familia mais
abastada, pelo que dispde de mais meios
(equipamento e condi¢cdes ‘detreino)

- O Rui nao consegue comprar 0s
melhores equipamentos e tem dificuldades
em ter sitio paratreinar.

Deve a sociedade dividir a quantia de
igual forma pelos dois?
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COMO ORGANIZAR UMA SOCIEDADE JUSTA?

KANT

RAWL S UTILITARISMO

COMO CHEGAR A ACORDO SOBRE OSPRINCIPIOS QUE DEVEMORGANIZAR A
SOCIEDADE JUSTA?

CONTRATUALISMO

POSICAO ORIGINAL VEU DE IGNORANCIA

ESCOLHA RACIONAL E IMPARCIALIDADE
EQUITATIVA UNIVERSALIDADE

QUAIS OS PRINCIPIOS QUE SERIAM ACORDADOS?
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Anexo 3
(Aula lecionada sobre as falacias informais)
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Falacia da
derrapagem

Falacia ad
hominem

Falacia do
falso dilema

Falacia do
apelo a
ignorancia

Comete-se a falacia da derrapagem quando, invocando uma
cadeia causal implausivel, se defende que ndo devemos
aceitar algo porque, se o fizermos, esse seré o primeiro
passo em diregdo a algo terrivel.

As falacias ad hominem consistem em ataques pessoais.
Resumindo, ataca-se a pessoa quando se devia refutar
aquilo que ela defende.

Comete-se a falacia do falso dilema caso se apresentem
duas hipdteses alternativas como se estas esgotassem
todas as possibilidades, quando na verdade existem mais
do que duas hipdteses.

Numa falacia de apelo a ignorancia afirma-se nas premissas
que ndo se sabe que uma certa proposicdo é verdadeira,
concluindo-se dai que ela é falsa, ou vice-versa. Ora, estas
inferéncias sdo invalidas, pois do simples facto de ndo se
conhecer o valor de verdade de uma proposicdo nao se
segue que essa proposigdo seja falsa nem seja verdadeira.

EX: Se permitirmos o casamento homossexual, um dia
as criangas poderao ser adotadas por casais
homossexuais. Se as criangas puderem ser adotadas por
casais homossexuais, a familia tradicional desaparecera.
Se a familia tradicional desaparecer, assistiremos ao fim
da sociedade civilizada. Ora, devemos impedir o fim da
sociedade civilizada. Logo, ndo devemos permitir o
casamento homossexual.

EX: Defendes que as touradas devem acabar porque ndo
passas de um intelectual suburbano desligado da vida
rural. Logo, as touradas ndo devem acabar.

EX: Ou acreditas em Deus ou és ateu. Ndo acreditas em
Deus. Logo, és ateu.

EX: Ninguém conseguiu provar que existe vida noutros
planetas. Logo, ndo existe vida noutros planetas.

Falacia ad
populum

Falacia do
boneco de
palha

Falacia da
falsa
relacao
causal

Falacia da
peticao de
principio

Comete-se esta falacia quando se alega que uma proposigdo
verdadeira simplesmente porque muita gente acredita na sua
verdade. Ora, mesmo que a grande maioria das pessoas acre
numa proposigdo, essa maioria poderd muito bem, estar
enganada.

A falacia do boneco de palha (ou espantalho) consiste em
distorcer a posigdo do oponente de modo a ataca-la mais

é
EX: Nas mais diversas sociedades, em todas as
dite | épocas, as pessoas acreditam numa vida apds a
morte. Logo, ha vida ap6s a morte.

EX: Os ateus defendem que o universo surgiu do

facilmente. Assim, em vez de se refutar a verdadeira perspetiva | nada. Mas é inconcebivel que o universo tenha
que o oponente defende, derruba-se uma mera caricatura dessa | surgido do nada. Logo, os ateus estdo enganados —

perspetiva - metaforicamente, um mero boneco de palha, e n
verdadeiro alvo.

De um modo mais geral, as falcias da falsa relagdo causal

3o o | Deus existe.

EX: O Governo tomou posse. No ano seguinte, a

consistem em inferir precipitadamente a existéncia de uma certa | economia melhorou. Logo, a economia melhorou

relagdo causal a partir dos dados disponiveis.

por causa do novo Governo.

Comete-se esta falacia quando se pressupGe indevidamente nas
premissas aquilo que se quer provar com o argumento. A petigdo | EX: A Biblia é a palavra de Deus. Se a Biblia é a

de principio é conhecida também por falacia da circularidade.
Esta designagdo deve-se ao facto de as petiges cﬁerincfpio
conduzirem a um circulo légico do qual ndo se conseguesair.

palavra de Deus, entdo é verdadeira. Na Biblia esta
escrito que Deus existe. Logo, Deus existe.
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Dante Mantovani — Presidente

da Funarte (Brasil)

O Maestro afirma que o Rock leva
ao uso de drogas, que por sua vez
leva a pratica de sexo
desenfreado, que estimula a
industria do aborto, o que acaba
por levar as pessoas ao Satanismo.
O Rock leva ao satanismo.

Dante Mantovani — Presidente
da Funarte (Brasil)
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, . Comete-se a falacia da derrapagem quando,
Fa|ac|a da invocando uma cadeia causal implausivel, se
defende que nao devemos aceitar algo
derra pagem porque, se o fizermos, esse serd o primeiro
passo em diregao a algo terrivel.
7

r
Donald Trump Vvs. Marco Rubio

R: Se ele construir a parede como
contruiu a 7rump Tower vai usar
mao-de-obra imigrante para o fazer.

T: Que giro! Aqui esta o tipo que
compra uma casa por 179,000 $,

vende-a a um lobista por 380,000 $
e so depois faz aprovar uma lei. E
isto que vamos ter como Presidente.

(..)
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—
Donald Trump vs. Marco Rubio

R: Aqui esta o tipo que herdou 200M
$. Se nao tivesse herdado 200M $
provavelmente estava a vender
relégios em Manhattan.

T: Ele mentiu! Ele mentiu a 100%.

R: Ele mentiu sobre os
trabalhadores polacos, sobre a
Universidade Trump.

Donald Trump vs. Marco Rubio

Os adversarios politicos
atacam-se mutuamente para
tentar descredibilizar as
posicdoes um do outro sobre
determinados assuntos.
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ro: As falacias ad hominem consistem em
FaIaC|a ad ataques pessoais. Resumindo, ataca-se a
7 pessoa quando se devia refutar aquilo que
/7 ominem ela defende.

11

George W. Bush em 2001

“Cada nacao em cada regiao
tem agora uma decisao para
tomar: ou estdao connosco ou

com os terroristas. A partir
deste dia em diante, qualquer
nacao que continue a acolher
Ou apoiar os terroristas, vai ser
tomada pelos EUA como um
regime hostil.”

12
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George W. Bush em 2001

Bush, perante o atentado
terrorista de 11 de setembro de
2001, colocou a questao do
combate ao terrorismo nestes
termos: Ou se esta do lado dos
EUA, ou contra eles, estando
assim a apoiar o terrorismo.

George W. Bush em 2001

Bush pretende que os outros
paises do mundo o apoiem
colocando uma perspetiva que
s6 concebe isso ou ser apoiante
dos terroristas.
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Anexo 4
(Aula lecionada sobre as condicionantes da acao)
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CONDICIONANTES DA
ACAO HUMANA

LIVRE-ARBITRIO

Aquiloquedizrespeitoacapacidadedoindividuode julgarosseus
propriosatoserealiza-losapartir da suapropria vontade, isto é, de
atribuir avontade humana o poder de escolher as suas acées.

Mas naosomos absolutamente livres. (Ex: sedecidirvoarnaoo posso
fazer.) HA umconjuntodecondicionantesquenaonospermitemagir
absolutamente segundoanossavontade eodesejo. Noentanto, isso
nao quer dizer que negamos o livre-arbitrio.
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CONDICIONANTES

DA ACAO HUMANA

Condicionantes
fisico-biologicas

Condicionantes
naturais-
geograficas

Condicionantes
psicologicas

Condicionantes
historico-
culturais
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Referem-se a todos os fatores
fisicos que condicionam a agao
humana. O facto de se nascer
homem ou mulher ja é, em si, um
fator condicionante. No entanto,

CONDICIONANTES encontramos outros elementos que

Fl’SICO_ causam const.rar?gimept'os a acgao,

; como a constituicao fisica, a
BlOLOGlCAS transmissao genética, as
necessidades biologicas, as
enfermidades ou as deficiéncias
fisicas, que impossibilitam o
individuo de agir na sua plenitude
no meio em que esta inserido.
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Também a personalidade, no
sentido psicoldgico da palavra, se
apresentacomoumacondicionante.
O facto de o ser humano ser dotado
de afetos, medos e fobias inibe-ode
COND|C|ONANTES fazer tudo aquilo que deseja e
aparentemente o meio lhe
possibilita. A existéncia de “forcas”
que contrariam a sua vontade ou a
sua razao, e a alteracao subita de
estados de espirito, revelam que o
sujeito nem sempre controla as
suas acoes.

PSICOLOGICAS
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Dizem respeitonaoaoindividuoem
si, mas ao meio exterior que o
envolve e, inevitavelmente
condicionam o seu agir. O clima, as
condicoes meteoroldgicas, os
recursos naturais disponiveis, o

CONDICIONANTES espaco fisico e o meio natural em
NATU RA|S- que se encon'tra_\, sao sempre
GEOG RAFlCAS fatores que limitam o

comportamento. Viver no meio rural
ou no meio urbano, no litoral ou no
interior, num clima ameno ou
chuvoso sao em si fatores decisivos
para a realizacao de uma acao
futura.




Diogo Rocha O fenémeno da Reificagdo

Referem-se a todos os elementos
inscritos na cultura de uma
sociedade. Ao estar inserido num
contexto, integrado numa

CONDICIONANTES comunidade, o individuo esta sujeito
HlSTORlCO' as suas regras e a sua historia. Nao

pode fugir das leis, dos costumes,
CULTU RAlS das tradicoes, dos habitos que
identificam a sua cultura. Estas
condicGes sao impostas ao sujeito
pelo processo de socializacao. Este
nao as pode ignorar.
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Género, condicéo, limitacoes
fisicas, doencas...

FiSICO-BIOLOGICAS

PSICOLOGICAS Personalidade, afetos, fobias...

Clima, meteorologia, fenomenos

NATURAIS-GEOGRAFICAS . s
naturais, meio fisico...

Valores, normas, costumes,
HISTORICO-CULTURAIS tradicoes, leis, lingua falada,
objetos, etc...
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