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RESUMO

A Consciéncia Historica, assim como o desenvolvimento dos conceitos metahistoricos,
por parte de alunos e professores tem sido uma tematica que tem despertado o interesse de
investigadores na area da Educacdo Historica. Cada vez mais se procura novas estratégias de
aula e recursos para que o Ensino da Histéria acompanhe o avanco dos tempos e prepare 0S
jovens para os desafios que encontrardo no seu futuro. Num mundo digital, as Tecnologias
Digitais de Informacéo e Comunicacéo (TDIC), sdo ubiquas em todas as &reas da sociedade.
As TDIC dinamizam o do Ensino da Historia, tornando o processo de “fazer Historia” mais
apelativo. Este trabalho visa o desenvolvimento da Significancia e da Explicacdo Histdrica,
como forma de desenvolver a Consciéncia Histdrica, de forma que os discentes agucem a forma
como compreendem historicamente, progredindo no ambito das operages cognitivas que
realizam. Realcando-se, neste trabalho, a tentativa de verificar quais os contributos de

aplicacdes digitais para o desenvolvimento da narrativa historica.

Com o intuito de aumentar o leque de recursos para a operacionalizacdo do seu
pensamento historico, realizou-se um estudo com uma turma de 7° ano, cujo objetivo residia na
compreensdo de quais as experiéncias de aprendizagem potenciam a construcao de narrativas
historicas significativas por parte dos alunos, e se planearam atividades com recurso a TDIC.
As principais expectativas do estudo eram compreender como a construgdo de narrativas
historicas baseadas no significado histdrico dos alunos e o uso de Plotagon, contribui para um

melhor desempenho escolar dos alunos.

O Plotagon foi escolhido para a realizacdo da atividade dado que permite desenvolver
narrativas através de dialogos entre personagens, nas quais se afere o desenvolvimento de
competéncias nas areas da educacao historica e da literacia digital, surgindo uma atividade, em

que se potencia o desenvolvimento da significancia historica.

Palavras-chave: Educagdo Historica; Ensino da Historia; Significancia Histdrica;
Narrativa Historica; Explicacdo Historica; Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéao
(TDIC)



ABSTRACT

Historical consciousness, as well as the development of metahistorical concepts by
students and teachers, has been a subject which has awakened the interest of researchers in the
area of History Education. New classroom strategies and resources are increasingly sought so
that History keeps up with the times and prepares young people for the challenges they will
find in their future. In a digital world, Information and Communication Technologies (ICT) are
widespread in all areas of society. ICTs dynamise the teaching of history, making the process
of "doing history" more engaging. This work aims to develop Historical Significance and
Explanation, as a way of developing Historical Consciousness, so that learners develop the way
they understand history, progressing within the scope of the cognitive operations they
accomplish. In this work, we emphasise the attempt to verify the contributions of digital

applications to the development of historical narrative.

With the purpose of increasing the variety of resources for the operationalisation of their
historical thinking, a study was carried out with a 7th grade class, whose goal was to understand
which learning experiences enhance the construction of significant historical narratives on the
part of the students, and activities were planned using ICT. The main expectations of the study
were to understand how the construction of historical narratives based on students' historical
meaning and the use of Plotagon, contributes to a better school performance of students.

The Plotagon was chosen to perform the activity since it allows developing narratives
through dialogues between characters, in which the acquisition of competences in the areas of
history education and digital literacy is assessed, resulting in an activity that enhances the

development of historical significance.

Keywords: Historical Education; History Teaching; Historical Significance; Historical

Narrative; Historical Explanation, Information and Communication Technologies (ICT)
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INTRODUCAO

A producdo da Historia é vista, por parte significativa da populacdo, com a finalidade
de apresentar um produto imutével, que contém a verdade absoluta sobre o fragmento em
andlise, analogamente a relacéo entre pintor e quadro, sem que de modo geral, se concebam as
mutacdes que o conhecimento historico possa sofrer, e que mais do que verdadeiro, 0
conhecimento historico visa a verossimilhanca. Tal como numa casa é possivel renovar o ar
sem ter que a reconstruir, na Historia, 0 mesmo se passa com 0 seu conhecimento e com a sua

producao.

Aferimos que sobre um fragmento historico existem diferentes estudos realizados e
informacdo compilada, sem que a mesma informacdo esteja presente em todos e com a mesma
importancia. Esta variacdo ocorre, em parte, pela forma como, no exercicio da Historia, o
historiador se projeta e se posiciona perante a informacdo que encara, isto &, que relevancia e
que significancia escolhe atribuir ao que tém como base do seu trabalho. Naturalmente, duas
pessoas ndo dao a mesma importancia, com a mesma profundidade e prisma de analise a um

mesmo fragmento.

Assim, a aula de Histéria surge como momento em que, durante a aprendizagem e o
estudo da Historia, é permitido aos alunos pensar (ou nao) a sua relevancia e o que pensam ser
0 mais significante para si e para a sua comunidade, inclusive o que é que tem importancia na
sua vida prética, levando a que muitas vezes, 0s alunos limitem a Historia ao Passado, ndo
articulando a Historia com a sua dimensdo no Presente (onde é pensada e redigida) e com o

futuro.

No entanto, € de consenso geral que quer os alunos quer a comunidade tém percecéo da
importancia desta disciplina para a compreensédo do passado. Contudo, nem sempre séo capazes
de recorrer a esta disciplina para tentar resolver os problemas da atualidade. Neste &mbito ha
uma discrepancia entre o pensamento de que a funcéo da Histdria é compreender o passado e 0
inexistente pensamento de que os problemas do presente serdo futuramente questdes a estudar.
Salientamos, deste modo, a incapacidade generalizada de mobilizar ferramentas e
conhecimentos historicos na antevisdo e na resolucdo dos problemas intrinsecos a vida
guotidiana. Em grande medida é este um dos grandes desafios levantados pelo professor no
ambito de agente principal pelo ensino da Historia, no qual o professor, é também o principal

agente no esforco de que a comunidade escolar valorize e reconheca a Historia enquanto

1
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ciéncia, efetivando-se o combate a sua utilizacdo ideoldgica por parte de alguns grupos da
sociedade atual.

Esta subjacente a funcdo do professor de Historia, a tarefa de valorar a existéncia
cientifica dos contetdos lecionados na sua aula, de forma a legitimar o todo o processo
decorrido desde 0 momento em que comecga 0 processo da producdo historiografica, até ao
momento em que chega ao aluno, “pronta a consumir” através dos manuais escolares. A
disciplina de Historia, tal como grande parte das disciplinas do 3° Ciclo do Ensino Basico e do
Ensino Secundario em Portugal, articula a producéo cientifica com o esfor¢o da sua didatizacéo,

compilando-se em informacéo agregada em livros trazidos para a sala de aula diariamente.

Concluimos deste modo, a necessidade de trazer a atividade do historiador e do processo
de criacdo de conhecimento histérico para as méos dos alunos, de modo a que estes ao fazerem
parte do processo da obtencdo de resultados, mais do que meros recetores de informacéo
compilada em manuais, realizando atividade semelhantes as atividades desenvolvidas noutras
disciplinas, e que teriam como finalidade para além do desenvolvimento do pensamento

historico dos alunos, a valorizacdo da Histdria como uma ciéncia.

No envolvimento dos alunos na construcdo do conhecimento histérico persiste a
necessidade de aproximar o ensino presencial e as tecnologias digitais. Neste ambito, a
disciplina de Historia pode ajudar a colmatar a lacuna presente no sistema escolar face a estas
tecnologias, assim como o inverso pode ocorrer, gerando uma relacdo de simbiose, na qual 0s
professores tém um papel determinante na sua aplicacdo, assim como na proposi¢do de um
sistema que privilegie esta ligacdo, ndo desvalorizando também o impacto que a comunidade

tem, assim como as institui¢des locais.

A utilizacdo de tecnologias digitais na sala de aula, permite que se desenvolvam
competéncias fulcrais para o aluno durante o seu percurso escolar, como por exemplo a
capacidade de procurar e selecionar informacdo, além do papel mais “ativo” do aluno,
nomeadamente na forma como se envolve com a disciplina. A utilizagéo de tecnologias na sala
de aula procura também fornecer aos alunos recursos que Ihe sejam Uteis aquando da sua
entrada no mercado de trabalho e no desempenho de funcdes laborais, uma vez que cada vez
mais o futuro laboral passa pela necessidade de ter competéncias basicas no desempenho de

tarefas que incluam a utilizacdo de maquinas.

Postas as premissas que geram a problematica deste trabalho, coloca-se a questdo de

investigacéo:
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Que experiéncias de aprendizagem potenciam a construcdo de narrativas historicas

significativas pelos alunos?

Para auxiliar na obtencdo de resultados que possam averiguar conclus@es relacionadas com

a questdo de investigacdo colocaram-se 0s seguintes objetivos de investigacao:

Identificar possiveis diferencas na construcdo da narrativa histdrica entre o trabalho em
grupo e o trabalho individual.

Verificar qual o contributo de aplicagdes digitais para o desenvolvimento da narrativa
historica.

Avaliar de que modo a utilizacdo de fontes iconograficas permite o desenvolvimento da

significncia historica.

Através destes objetivos, foi planeado um projeto, que ndo se realizou devido a
constrangimentos causados pela pandemia da COVID-19, no ano letivo 2019/2020, que visa
atestar possiveis resultados que possam ter resultados que possam ser conclusivos em relacdo a
pergunta de investigacdo colocada, que se centra na construcdo de uma narrativa historica da
cidade de Coimbra, tendo sido a populacdo do estudo composta por 5 grupos de 3 elementos,
da turma do 7°A do Colégio Bissaya Barreto, no ano letivo 2019/2020, sendo que as narrativas
historicas sdo construidas através da aplicagdo Plotagon®, ao longo de cinco momentos de
construcdo, pretendendo desenvolver e estimular a cognicéo historica, a significancia histérica,

a literacia digital e a narrativa histérica.

! www.plotagon.com



http://www.plotagon.com/
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CAPITULO 1: PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

1.1. Caracterizacéo da escola

A presente experiéncia pedagogica desenvolveu-se, no contexto da pratica pedagogica
supervisionada do Mestrado em Ensino de Histdria no 3° ciclo do Ensino Bésico e Ensino
Secundario, no Colégio Bissaya Barreto, na localidade de Bencanta, inserida na unido de
freguesias de Sdo Martinho do Bispo e Ribeira de Frades, no concelho de Coimbra,
encontrando-se a 10 minutos do centro da cidade de Coimbra, e a 20 minutos de transporte
publico (autocarro), ao passo que também se encontra a 5 minutos a pé da estacédo ferroviaria

de Bencanta.

O lema da Fundagdo homonima (da qual é parte integrante), “Facamos felizes as
criancas da nossa terra”, alavanca os ideais de fazer bem e de saber fazer, para os quais a
instituicdo foi criada em 2003. O Colégio encontra-se ladeado por amplas areas, permitindo que
quem o frequenta possa dispor do acesso a espagos ao ar livre, muitas vezes impulsionados
pelos professores e encarregados de educacdo como espacos de aprendizagem, muito além da

observacao da fauna e da flora inerente a zona ribeirinha do Mondego.

E uma instituicio de cariz privado, com trés niveis de ensino, compreendendo desde 0
1° até ao 9° ano, sendo que ao nivel de infraestruturas, cada ciclo tem um bloco adstrito, ainda
que exista uma circulacdo dos alunos pelos diferentes espacos, uma vez que existem espacos
comuns, como a biblioteca ou a secretaria, localizados num bloco especifico, frequentado por
todos os ciclos. Além da biblioteca e da secretaria, 0 Colégio proporciona a sua comunidade
espacos de bar, ginasio, sala de professores, cantinas (agrupadas por ciclos), e sala de
acolhimento, todas elas interligadas com mecanismos que proporcionam 0 Seu acesso a quem
tenha uma mobilidade reduzida. Num espaco contiguo, abrange também o curso profissional

de técnico de Termalismo, no Ensino Secundario.

A oferta curricular proporcionada aos seus discentes inclui a sua propria academia de
letras, clubes ligados a expresséo artistica, como o clube de teatro e o clube de danca, entre
outros; clubes de desenvolvimento cientifico e tecnologico, como por exemplo, o clube de

robotica e o clube de informaética; o seu proprio grupo coral, além de clubes ligados ao estimulo

4
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da cidadania e da cultura, como o clube europeu, o clube de lingua gestual portuguesa, de
introducdo a cultura cléssica e o Clube Parlamento Jovem, que contou com a participagdo dos

professores estagiarios, ainda que ndo possua um Centro de Atividades de Tempos Livres.

No panorama do desporto escolar oferece atividades como badminton, futsal e xadrez,
sendo que ao nivel desportivo é proporcionada aos alunos do Colégio, a pratica de judo, natagéo,

minibasquete e ténis de mesa.

O Colégio atribui a cada turma uma sala especifica, excetuando as aulas de Educacgéo
Visual, Educacdo Tecnoldgica, TIC e Educacdo Fisica. Cada sala encontra-se equipada com
um computador, um projetor e um quadro interativo, além de amplas janelas que permitem uma

iluminacdo natural da sala de aula.

1.2. Caracterizacéo da turma

Ao longo do estagio pedagogico 2019/2020 foi-me concedida a oportunidade de
lecionar aulas ao 72 X e de acompanhar o 7°Y, sendo que a caracterizacdo da turma com que
trabalhei a grande maioria do tempo, incluindo durante o periodo de ensino a distancia, tem
como base a informacéo contida no Plano Curricular de Turma (PCT), gentilmente cedido pelo

diretor de turma do 7° X.

Aquando do inicio do ano letivo, a turma do 7° X era composta por 16 alunos, dos quais,
62,5% sdo do sexo feminino, e os restantes 37,5% do sexo masculino. H& ainda que salientar
que no decorrer do ano, um elemento da turma abandonou o Colégio. As habilitagdes dos pais
dos alunos do 7° X situam-se igualmente entre ensino secundario e graus de ensino superior.

Importa ainda salientar que 11 alunos tém irmé&os.

Todos os alunos da turma frequentaram o ensino pré-escolar, o que indica que
contactaram com o0 mundo escolar antes no 1° ciclo, no entanto, ha indicadores “curiosos”, o
facto de 6 alunos apresentarem retencdes. Dos 16 alunos que compunham a turma, apenas 10
frequentaram o colégio no ciclo de estudos anterior, revelando assim, uma turma onde 0s Seus
alunos iam contactar pela 12 vez entre si, e onde a variagao de idades ocorre entre 0os 10 e 0s 13
anos, com a moda das idades a se situar nos 12 anos (uma amostra de 11 alunos), aquando do

inicio do ano escolar 2019/2020.



Miguel C. Santos | O desenvolvimento da Significancia Histdrica na construgdo de narrativas historicas em
alunos do 7° ano do 3° Ciclo do Ensino Basico

A disciplina de Historia encontrava-se no topo da lista de areas preferidas dos alunos,
juntamente com Educacdo Fisica e Matematica, o que por si, revelou-se um facilitador de
aprendizagens da turma, além de elemento motivacional. Nos habitos de trabalho autbnomo
dos alunos, mais de metade ja o tentou realizar, ainda que s6 metade dos alunos da turma
assumisse ter habitos de estudo diério, por oposic¢do a outra metade que assumia ter habitos de

estudo semanais.

Ha que salientar que a turma 7° X ao conter alunos de diferentes idades, continha ritmos
de trabalho diferenciados, uma realidade comum em turma cujos alunos tém a mesma idade,
ainda para mais acentuada devido a este fator. Os alunos da turma ao longo da experiéncia de
estagio pedagogico, denotaram uma evolucdo positiva no habito de interromper as atividades
de modo inoportuno, sinal de que os proprios alunos demonstraram evolugdes significativas na
aquisicdo de graus e competéncias de maturacdo. Ha ainda que salientar a inexisténcia de
habitos de leitura regulares e dificuldades de atencdo e acompanhamento durante o periodo de
realizacdo das atividades, como os principais aspetos inibidores da aprendizagem reportados na

turma 7° X.

O 7° X revelou-se uma turma peculiar, no ambito da disparidade de resultados
apresentados pelos estudantes, uma vez que, sensivelmente metade dos seus constituintes, ndo
s6 em Histdria, mas no grosso das disciplinas, apresentavam, no inicio do ano letivo 2019/2020,
resultados acima dos 85%, ao passo que 0s restantes elementos apresentavam resultados
inferiores a 65%. Estes dados traduzem-se, portanto, na identificacdo de uma turma bastante
dual, fator esse que se tentou utilizar para potenciar aquisicdes e consolidacdo de conhecimentos

e aprendizagens.

1.3. O trabalho desenvolvido no estagio

No dia 7 de outubro de 2019, ocorreu a primeira aula lecionada pelos professores
estagiarios e dai em diante o trabalho desenvolvido com as turmas atribuidas a cada um
revestiu-se de uma elevada autonomia. Contudo, a apresentacdo formal dos novos professores
estagiarios a comunidade escolar do Colégio Bissaya Barreto ocorreu na semana anterior,
qguando fomos assistir as aulas de Historia lecionadas pela orientadora da escola, a Professora
Joana Damasceno. Sublinhe-se que a ambientacdo ao Colégio, aos professores, aos auxiliares

da acdo educativa e aos alunos se deveu as diligéncias da professora orientadora Joana
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Damasceno em prol do estimulo do contacto entre nds (nicleo de estagio) e os elementos da

comunidade educativa.

As primeiras aulas que assistimos serviram para tirar as primeiras impressoes dos alunos
na sala de aula, ndo s6 a sua postura e comportamento, mas também sobre o0s seus ritmos de
trabalho, temas de interesse, tipos de resposta e 0 modo como questionavam a professora

orientadora.

A experiéncia de estagio pedagdgico ndo se limitou ao acompanhamento de uma turma
por cada professor estagiario, coube-nos enquanto membros da comunidade do Colégio, a
organizacdo e o desenvolvimento de atividades inerentes ao Clube Parlamento Jovem, sempre
com a supervisdo e o aval da professora orientadora. A par desta responsabilidade, foi-nos
pedido pontualmente, que lecionassemos algumas aulas noutros niveis de ensino, como o 6°ano
e 0 9° ano, sendo que neste Ultimo foi combinado com a Professora Joana Damasceno, por
vontade de ambas as partes, que leciondssemos as aprendizagens relativas a tematica do
Holocausto. Como experiéncia enriquecedora da nossa formacdo enquanto futuros docentes,
coube-nos a tarefa de acompanhar a turma do 8°Y, na sua visita de estudo ao Anozero - Bienal

de Arte Contemporanea de Coimbra.

Ao longo de todo o ano letivo, existiram reunides com a Professora Joana Damasceno,
a fim de avaliar as aulas que eram lecionadas, de modo a adaptar estratégias e a corrigir algumas
situacbes de modo que também nos (nucleo de estdgio) pudéssemos evoluir enguanto
profissionais. No decurso dessas reunides, a Orientadora fazia, igualmente, uma atualizacéo das
atividades que o Colégio ia desenvolver e que necessitariam da presenca dos elementos do
nacleo de estagio, como por exemplo, a festa de Natal, as atividades de interrupcéo letiva ou de

Carnaval.

Em Fevereiro, juntamente com os restantes professores do 7° X e do 7° Y, foi organizado
um momento de articulacéo curricular (momento DAC), onde durante dois dias as turmas acima
mencionadas desenvolveriam atividades curriculares, transversais a todas as disciplinas,
relacionadas com o patrimoénio da cidade de Coimbra, sendo que ao nucleo de estagio coube a
tarefa de organizar uma visita de estudo pela cidade de Coimbra, com inicio no largo D. Dinis,
e com término no memorial dedicado a Miguel Torga, junto a Praca da Portagem, num percurso

gue incluia a visita e recolha de dados sobre a Universidade de Coimbra, o Jardim Botanico, o
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Museu Machado de Castro e o Criptopértico Romano, Sé Velha e Igreja de Santa Cruz, entre

outros.

Relativamente a pratica pedagogica, ainda que na preparacdo das aulas, dos materiais e
das estratégias a implementar os professores estagiarios tivessem grande autonomia, a
realizacdo das planificacdes era feita pela Orientadora de estagio pedagogico. Contudo, a fim
de estimular e desenvolver competéncias de selecdo de conteudos, a professora Joana
Damasceno delegou-nos a funcdo de elaborar, a partir das matrizes fornecidas aos alunos, 0s
testes de avaliagdo sumativa dos alunos do 7° ano, tendo total liberdade para fazer as perguntas
que considerdvamos pertinentes e necessarias, assim como na selecdo da documentacgdo a ser
inserida na prova, sendo que a nossa proposta era sempre debatida entre nos e a Orientadora,
antes de ser presente aos alunos. Deste modo, fomos também nos quem elaborou os respetivos
critérios de avaliacao e a respetiva corre¢cdo dos mesmos, atividade que se transpds para outros

niveis.

Por fim, ha que mencionar a oportunidade que nos foi dado por toda a estrutura do
Colégio, desde o diretor, a coordenagdo de ciclo, e os diretores de turma, de participar nas
reunides do Conselho de Turma do 7° X e do 7° Y, onde experienciamos uma vertente
importante da funcdo docente, muitas vezes relegada em segundo plano, mas que permitem
conciliar estratégias para que os alunos possam ndo vejam 0 seu desenvolvimento civico,
pessoal e intelectual comprometido, servindo também para conhecer mais profundamente os

“nossos” alunos.

1.4. Reflexdo sobre a pratica pedagogica supervisionada

Antes de iniciar o estagio pedagogico a minha experiéncia no mundo do ensino so tinha
conhecido uma posi¢éo ainda, a de discente. A partir da minha posi¢do de discente, elaborei,
ao longo dos anos de experiéncia, uma imagem do que queria ser caso fosse docente, e,

sobretudo, do que ndo queria ser.

Por outro lado, o percurso escolar e académico que percorri muniu-me de competéncias que se
restringiam ao plano tedrico, ainda que durante o primeiro ano deste mestrado, os docentes me
tenham colocado ao corrente de momentos e situagdes que fazem parte do quotidiano docente.

No entanto, ha que salientar a importancia que as competéncias teoricas tiveram durante 0s
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periodos de maior instabilidade, onde manifestaram fulcral relevancia na producdo de um

trabalho seguro e confiante, mesmo perante as adversidades da vida docente.

Outro parametro que contribuiu para o sucesso desta experiéncia, estd relacionado com a
dindmica do grupo de estagio, quer seja a estabelecida entre os professores estagiarios, quer
seja impulsionada pela a¢do da Orientadora. Desde o primeiro momento do estagio pedagdgico,
que a posicdo da Professora orientadora foi a de delegar-nos trabalho, sempre confiando na
nossa responsabilidade e nas nossas capacidades, posi¢do que se foi mantendo até ao final do

mesmo, e que foi a trave-mestra da preparacéo e lecionacdo de aulas sincronas.

A ideia de “fazer amanha melhor do que foi feito hoje” foi em grande medida o ideal que
sustentou todo o processo, levando a que todas as aulas fossem refletidas, bem como, hé& que
salientar a franqueza que o grupo demonstrou nestas reflexdes, seja pela parte da Professora
Joana Damasceno, seja entre pares (entre mim e 0 meu colega de estagio, Sérgio Costa Couto)
no espaco escolar e no dia-a-dia. A franqueza e a exigéncia levaram a uma dinamica que
ultrapassou os limites do colégio, sobretudo nos momentos de preparacdo das aulas, de selecao

de materiais e de estratégias.

De modo natural (penso), o primeiro contacto entre mim e a turma baseou-se na relacéo
professor/aluno, construida em sala de aula, isto é, devido a nova experiéncia e ao misto de
emoc0es sentidas, a proximidade com os alunos foi relegada para segundo plano com receio de
gue a mesma originasse situacdes desfavoraveis. No entanto, assim que as insegurancas se
desvaneceram, iniciou-se um curto momento, em que varias etapas se foram ultrapassando,
sendo que passei a confiar mais nos alunos e eles em mim, nomeadamente em relacéo aquilo

que eram as suas expectativas,

No inicio das aulas, notei que tinha lacunas quer na gestdo do tempo, quer na percecao
de diferentes ritmos a aula, levando a que explorasse demasiado certos temas, em detrimento
de outros, sobretudo na exploragdo de material documental: ou almejava conclusfes mais
“profundas”, ou explorava o documento de modo incipiente, fruto da inexperiéncia e do
relacionamento com a gestdo do tempo em sala de aula. Ainda que no inicio tentasse que a
participacao oral dos alunos fosse uma constante, a mesma néo era fluida nem natural, problema
que foi ultrapassado quando os discentes se ambientaram a minha aula e eu me ambientei aos

discentes.
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A partir do fim de outubro e inicio de novembro, as aulas passaram a ter uma dindmica
mais proveitosa, quer seja pela ja ambientacdo muatua e pela confianca cada vez mais segura,
pelo estimulo de recursos que os jovens da atualidade consideram mais apelativos, sendo que a
progressdo temporal da matéria, cada vez mais proxima da base da sociedade em que nos
inserimos, contribuiu para o interesse dos alunos na disciplina, muita das vezes manifestado em

barulho de fundo e algumas conversas paralelas.

De modo a trazer estratégias inovadoras, desde muito cedo utilizei os meus proprios
materiais, formulados com recurso a informagfes e materiais do manual, sendo que também
utilizava materiais que eu proprio recolhia, e organizava, assim como a bibliografia e textos de
apoio. Este tipo de agdo originou a que nas primeiras aulas ndo explorasse devidamente o
manual, falha que prontamente me aconselharam a corrigir, ndo s6 a Professora Joana
Damasceno, mas também o meu colega de estagio, Sérgio Costa Couto, denotando que as

minhas aulas ndo eram fruto exclusivo do meu trabalho, mas sim de trabalho de equipa.

Entre os fatores que levaram a que procurasse desenvolver competéncias e
aprendizagens diferentes, contabiliza-se o fator especifico da turma de uma amplitude de idades
incomum, bem como, os resultados dos alunos em niveis anteriores. Estes aspetos foram
fundamentais para que tentasse implementar uma avaliacdo formativa, fundamentada pela
producdo dos alunos, sobretudo através do estimulo da explicacdo histérica e da perspetiva
historica, tendo como suporte diferentes recursos, quer tecnoldgicos, quer visuais, auditivos,

entre outros.

Com estéagio pedagogico, pelo que vivi e assisti no Colégio Bissaya Barreto e na sua
comunidade, posso concluir que cada vez mais 0s alunos procuram que 0s seus professores
sejam seus ouvintes, e que, a partir desse momento, se entregam de corpo e alma a aula do
professor, preocupando-se também eles com o seu bem-estar. Cada vez mais o professor tem a

funcdo de ser a méo amiga, que se estende ao aluno em caso de necessidade.

1.4.1. Consideracoes sobre a pratica pedagdgica supervisionada no “Ensino a Distancia”
Este subtdpico, referente a Pratica Pedagogica Supervisionada, deve a sua existéncia a

necessidade de registar 0 momento em que a experiéncia de lecionagdo ganhou um paradigma

novo, o qual, aguando do inicio do vigente mestrado, nunca supus experienciar.

10
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Este periodo temporal, que se iniciou em Margo, pouco antes da avalia¢do final do 2°
periodo, e que se estendeu até a Ultima semana de Junho, equivalendo, por isso, a quase metade
do periodo total de estagio curricular. Durante o periodo homdlogo, as aulas decorreram de
modo sincrono pela plataforma Microsoft Teams, sendo que as aulas sincronas tinham a

duracgéo de 1 hora, com dois tempos semanais.

Na minha ¢tica, o Ensino Remoto Emergencial alterou, em certa medida, 0 modo de
trabalhar dos alunos. Se por um lado ndo permitiu que o estimulo que o professor da aos alunos
na sala de aula na realizacdo das tarefas existisse, potenciou, por outra via, o desenvolvimento
de competéncias relativas a autonomia de trabalho, ao dominio de recursos, e a uma organizagao
pessoal por parte dos alunos mais efetiva. Isto €, acabou com as faltas de material. Contudo, a
postura quer de alunos, quer de professores ndo se alterou, sendo que todas as aulas eram

finalizadas com exercicios de consolidagdo de conhecimentos.

Este desafio gerou que as aulas anteriormente preparadas para 90 minutos tivessem que
ser reformuladas, ao nivel do planeamento e das estratégias a utilizar, de modo que as

aprendizagens estipuladas para o 7° ano do Ensino Basico ndo deixassem de ocorrer.

Ao invés, a preparacdo dos conteddos aplicada nas aulas de 45 minutos, passaram a ser a
planificagdo modelo, num primeiro momento de aulas sincronas, sendo que com a experiéncia

adquirida a cada semana, motivou uma otimizacao da preparagéo e lecionacgéo das aulas.

Pelo que experienciei, foi-me possivel destacar casos particulares de alunos cujas
avaliacOes obtidas nas tarefas de consolidacdo de cada aula, de um modo geral, superaram as
mesmas avaliaces que esses alunos obtinham quando as realizavam durante o periodo em que
as aulas ocorriam no espaco do Colégio. O ensino a distancia enfatiza o papel da motivacao do
aluno na realizacdo das tarefas propostas, sendo que imprime maior esforco e dedicagdo nas
disciplinas mais cativantes, ao passo que o fator distancia requer que o professor inove para que

ndo deixe de conseguir motivar todos os alunos para a disciplina.

Devo destacar, que agora que se viu ser possivel lecionar aulas via remota no 3° Ciclo
do Ensino Basico e Ensino Secundario, as escolas e agrupamentos devem investir num modo
de acompanhar os seus alunos no @mbito do bem-estar da saude mental. Ainda que néo tivesse

experienciado uma adversidade neste ambito, esta foi uma preocupacdo constante enquanto

11
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docente, ndo s6 minha, mas também da Professora Joana Damasceno, do meu colega Sérgio

Couto e dos restantes professores da turma.
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CAPITULO 2: EDUCACAO HISTORICA E LITERACIA HISTORICA

O estudo da Histdria e dos seus fragmentos, mantém desde a sua génese - para 0 mundo
ocidental na Grécia com Herddoto e Tucidides — a caracteristica de narrar o passado, com mais
OuU menos rigor, com maior ou menor grau de distanciamento. Desde 0s primeiros momentos
em que se tentou explicar o passado, a narrativa histérica e a explicacdo historica apresentam-
se como um cristal onde se condensa o conceito hegeliano do Zeitgeist? do narrador, e
inerentemente do mundo que se lhe afigurava, sendo este um fendmeno da existéncia humana
e da sua memdria, quer seja o narrador contemporaneo ao fragmento histérico em narracéo,

quer seja alguém o que tenta explicar posteriormente.

A concecdo da Historia sem Memoria apresenta-se como um projeto duvidoso,
exatamente porque sem recordacdes, ndo ha passado, quer sejam recordacdes materiais ou
recordacdes imateriais. Encontramos um exemplo de enorme valor no panorama literario, que
nos alerta para o perigo do esquecimento, através da obra Cem Anos de Solidao, do autor
colombiano, Gabriel Garcia Marquez. A obra deste autor confere ao leitor essa certeza, a de
que 0 mesmo existe porque anteriormente se preservaram e reconstituiram fragmentos sobre 0s

quais se edifica a sua comunidade.

Em Cem Anos de Soliddo, alia-se ao debate da relevancia da Memdria para a
perpetuacdo de personagens e de eventos, a problematica da cultura oral, e sua transmissao.
Pesa-se, 0 valor da tradicdo oral para uma determinada comunidade, quer para quem com ela
se identifica. Se transportarmos esta problematica para a Historia, cabe ao historiador que a
estuda e perpetua, a funcdo de peneirar a estéria (e os seus fragmentos), reescrevendo-a sob a

forma de narrativa histérica.

Neste sentido, torna-se necessario considerar com maior preponderancia as produgdes
narrativas dos alunos, quer sejam elas produzidas a partir de atividades individuais, quer seja a
partir de atividades em grupos, ainda que, no ambito da epistemologia da Histdria, subsista o
debate entre relativistas e objetivistas, sobre qual a narrativa historica “ideal” e a
conceptualizacdo dos seus objetivos (Gago, 2019). A narrativa historica assume-se como 0
registo do pensamento, e como parte do processo de producdo de conhecimento historico-

2 Por Zeitgeist, ou Espirito do Tempo, entende-se o agente invisivel ou forca que domina as caracteristicas
genéricas, as crencas e as ideias de uma determinada regido numa determinada época historica.
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cientifico. O estimulo da producdo da narrativa histérica, em sala de aula, assume o
desenvolvimento de capacidades sobretudo ao nivel da Consciéncia Historica e do que envolve
“pensar a Historia”, como a relagdo com o Tempo, por exemplo. Na sala de aula, o professor
surge como um auxiliador, sendo que a principal interacdo é entre o aluno e a Historia, uma
relacdo diferente daquela que se tem em aulas onde o di&logo vertical impera durante todo o
ano letivo no processo de aquisicdo de conhecimento histérico.

No ambito da aproximacéo do trabalho do historiador ha que partir do pressuposto de
Cainelli & Barca (2018) de que,

“a educacgdo historica tem especial interesse na forma pela qual o trabalho com fontes, as
estratégias de ensino, os materiais didaticos, os objetos historicos, entre outros
colaboram, para a formag&o do pensamento historico e da consciéncia historica de alunos

e professores.” (p.4)

Quando se tenta pensar o tempo de forma continua, sdo raras as pessoas que ndo
organizam a sua compreensdo sequencial dos eventos a partir do passado, e com ultimo destino
no futuro. Este fendbmeno acontece, porque enquanto seres cognoscentes tentamos encontrar
uma ordem para que 0 caos presente na organizacao e selecdo de informacdes, 0 que resulta
num fator preponderante na avaliacdo do grau de literacia historica de um aluno, assim como é
fundamental compreender a profundidade com que o aluno articula os conceitos de segunda
ordem no seu discurso, onde se destaca com maior relevo a empatia histérica, a evidéncia

historica, a significancia historica e a consciéncia historica.

Estes conceitos de segunda ordem articulam-se entre si, auxiliando na morosa tarefa de
definir um conceito de literacia histérica, adensando a sua composicao e sobretudo, permitindo
clarificar os passos que orientam o modo como se torna percetivel, 0 modo como determinado
individuo projeta o passado. Quer a comunidade cientifica, quer a sociedade reconhecem na
Historia uma dimensao que se estende para aléem da lembranga de certos fragmentos especificos
do passado. No entanto, no momento de objetivar quais as caracteristicas da didatica da
Histdria, subsistem interrogacfes sobre a mesma, conforme Lee (2006) indica. No mesmo
sentido, a necessidade da busca pela definicdo de Literacia Historica encontra-se também

adstrito aos desejos curriculares quer dos profissionais, quer da sociedade.

Se por um lado a comunidade profissional procura desenvolver a compreensdo dos

alunos na disciplina de Historia, por outro, a comunidade leiga procura o produto da
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materializacdo do conhecimento historico, de modo a resumir as respostas a categoria de “sabe”
ou “ndo sabe”, cedendo grande peso as trivialidades descontinuas da Histdria, realidade que

mantém inalterada desde a década de 70 do século XX (Lee, 2006).

Se tomarmos como ponto de partida a matriz disciplinar de Risen (2001), podemos
comecar a tragar uma meta para a Educacdo Historica, maioritariamente veiculada pela
operacionalizagdo dos conceitos metahistdricos de empatia histdrica®, de evidéncia historica®,
de significancia historica® e de consciéncia histdrica®, construindo conhecimentos que
contestam o senso comum, segmentado por principios metodoldgicos, e através dos quais se
pode averiguar a Literacia Historica (Lee, 2006). A génese de uma didatica da Histdria que
estimule o pensamento histérico nos alunos, capaz de compreender a narrativa historica e
producdo historiografica de um modo holistico é a perduravel expectativa que os investigadores

e professores anseiam pelo cumprimento (Rusen, 1998).

Nesta perspetiva, torna-se necessario identificar quais as ideias que os alunos devem ter
sobre a disciplina de Historia, que se expandem muito além da necessidade rigorosa da
utilizacdo de etimologias e no¢des operatorias adequadas. Deste modo, e em articulagcdo com
trés décadas de trabalho no ambito da epistemologia da Historia, Peter Lee (2006, p. 136)

esclarece que:
a) O conhecimento histdrico é possivel atraves da evidéncia histérica.

b) As explicacdes histdricas podem ser contingentes e temporérias, logo, implicam a
reconstrucdo de valores, crencas e motivacdes, por parte do agente, reformulando as

suas ideias tacitas.

c) A narrativa historica ndo é uma cépia do passado, porém tem que ser congruente
com o mesmo, articulada (no minimo) com o material documental, ou com a

producdo historiografica reconhecida.

3 A empatia histérica pode-se entender como a capacidade de alguém, no presente, se conseguir colocar na posicéo
de um agente de outra época historica, a luz daquilo que era a sua condi¢do.

4 A evidéncia histdrica pode-se compreender como a capacidade de relacionar vestigios do passado com o seu
tempo e enquanto elemento dialogante entre o passado em estudo e o estudo no presente.

5 A significancia histdrica pode-se definir como o significado que alguém atribui determinado protagonista, evento,
conjuntura e/ou processo historico.

® A consciéncia histérica pode-se definir como o conjunto de operagdes cognitivas de interpretagdo do mundo, de
si e da “experiéncia do tempo”, no ambito da Historia e da sua praxis (Rusen,2001).
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Porém, o que Lee preconiza ndo revela necessariamente que os alunos olhem para a
disciplina de Historia do mesmo modo que os investigadores e professores, no entanto, alguns
pressupostos fundamentais devem estar presentes na abordagem da disciplina pelos professores
e na forma como os alunos analisam os contetddos (Gago, 2019; Lee, 2006). McCullagh (1984),
citado por Martins ( 2004 apud Leite, 2015)

“reconhece que o objetivo do trabalho historico ¢ descrever o passado e que as explicagOes
histdricas devem ser baseadas em dois critérios basicos: o da consisténcia factual, a partir das

fontes historicas, e o da consisténcia l6gica baseada na coeréncia e plausibilidade da inferéncia.”

(p. 17).

Na verdade, as categorizac@es acima referidas sdo um reflexo dialogal entre o ensino
tradicionalista e a ideia de progresso, sustentada pela ideia de que o conhecimento real € aquele
que pode ser testado e comprovado em experiéncias, como € o caso das ciéncias naturais. Existe
também o estigma de que o conhecimento proporcionado pela Histdria se resume ao que foi
possivel ser testemunhado, adensando-se na eventificacdo massiva dos periodos da Historia,
operacionalizando um pensamento historico contrario ao que a Historia deveria proporcionar
ao aluno aquando da sua saida da escolaridade obrigatéria (Cercadillo, 2000). H& que considerar
a partir deste pré-conceito formado pelos alunos, a visdo dos mesmos em rela¢do a producao
historiogréfica, isto é, os alunos admitem um estatuto de intocabilidade a producdo do
historiador, ndo s6 pela dificuldade em atingir o seu discurso, mas também pela
operacionalizacao da ideia de passado permanente, enquanto simbolo do “Espirito do Tempo”

de determinada época.

Deste afrontamento, decorre a necessidade de restruturar o paradigma do ensino da
Historia, isto ¢, de trabalhar com os alunos a exploragdo de ‘fontes primarias’ e de ‘fontes
secundarias’, com a finalidade de estimular a diferenca entre a experiéncia pratica do passado,
isto é, 0 passado relativo ao quotidiano, e a analise e construcao de consideracgdes do passado,
inserindo-os na tarefa do historiador e facilitando a sua compreensdo das metodologias
historiogréficas, da nocao de passado dindmico, em permanente mutacdo, consoante 0s eventos.
A funcgdo da produgdo historiografica, ndo é copiar o passado, mas sim construir 0 mesmo
(Cercadillo, 2000; Gago, 2016; Lee, 2006).

Na abordagem da Historia em sala de aula, pretende-se que o foco nos conteudos se
centre no modo e no grau com que os alunos véo avaliar determinado fragmento, estimulando

a sua cognicao histérica, de forma que de modo recorrente, os discentes possam aplicar este
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método de pensamento noutros espacos e noutros momentos da sua vida pessoal e profissional,

sobretudo no momento de interpretar eventos e 0s seus agentes, conforme pesa Lee (2006).

Ha que mencionar o papel da memaria na valorizacao de interesses que podem potenciar
o0 desenvolvimento da literacia historica dos alunos, uma vez que, no ambito do Ensino do 3°
Ciclo e Ensino Secundério, o inicio da compreensdo de contetdos por parte do aluno decorre
do processo de estabelecer conexdes com as aprendizagens anteriores. (Gago, 2019; Lee, 2006).
O estimulo da Literacia Historica, como o descrevemos, compagina-se com o documento Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins, 2017). Se se atentar aos principios
propostos a serem estimulados e trabalhados ao longo da escolaridade obrigatéria’ deduz-se
que, de grosso modo, sdo algumas das competéncias que a operacionaliza¢cdo adequada dos

conceitos metahistoricos pode permitir.

No termos a)® e b)°, 0 documento expressa a necessidade da escola habilitar os jovens
com saberes e valores que construam uma sociedade mais justa, mais centrada pessoa, na
dignidade humana e na acdo sobre 0 mundo enquanto bem comum a preservar, algo que a
Educacdo Historica trabalna como uma das suas linhas fundamentais, a da revisdo de
acontecimentos e de memorias que ocupam uma area partilhada entre si e 0s seus pares,
permitindo, a0 mesmo tempo, a realizacdo de um trabalho que visa a imparcialidade — dentro
dos limites e experiéncias de cada um — e, consequentemente, a inexisténcia de uma visdo Unica
sobre determinado evento, estimulando a significancia e a empatia, ndo sé ao nivel historico,
mas também no presente e no futuro, através do lato entendimento da Histéria como uma

disciplina cientifica, legitimada pela producéo sélida de contetidos nas suas mais diversas areas.

No parametro da Inclusdo, a Educacdo Historica confere a possibilidade de trabalhar
tematicas comuns ao grupo, permitindo e estimulando o respeito e a diversidade entre pares,
ajudando a superar as diferengas individuais de cada aluno, compondo através da
heterogeneidade que pauta a existéncia de um grupo de alunos, a criagdo de um espaco de
memorias comuns, pertencente a todos, devido do seu papel na composi¢cdo do mesmo. O
trabalho de grupo face a Incluséo, permite trabalhar a multiperspetiva, e sobretudo valorizar o

modo como 0s pares compreendem € encaram o0 mesmo passado, veem o presente e projetam 0]

7 Sendo elas: a) Base humanista; b) Saber; c¢) Aprendizagem; d) Inclusdo; e) Coeréncia e Flexibilidade; f)
Adaptabilidade e Ousadia; g) Sustentabilidade; h) Estabilidade;

8 a) Base Humanista;

° b) Saber;.

10 Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, Martins, 2017.
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futuro. H& uma vantagem clara no trabalho de grupo, face ao individual que reside na
deslocagdo do “Eu” para uma posi¢do mais orbital, sendo substituido pelo “Nés”, como
consequéncia de um processo que se edifica a partir do principio da empatia, sendo que o grupo

é 0 cerne da construcdo.

Pelo que alude aos restantes principios!!, compreende-se a possibilidade de trabalhar a
construcdo de explicagdes histdricas na sala de aula com tarefas de grupo, uma vez que tendem
a cumprir de forma mais eficiente e benéfica o seu objetivo. A memoria coletiva de uma
sociedade constrdi-se de modo co-construtivo, com o reconhecimento e aceitagdo de um
passado comum a todos os intervenientes, iniciando-se, desde logo, o estabelecimento
identitario entre o “nds” e o “eles”, bem como o sentimento de pertenca a uma comunidade.
Neste ponto, e apesar de no ambito da Educacdo Histdrica, a narrativa histdrica se poder
trabalhar individualmente, é na realizacdo de tarefas de trabalho em grupo que se estima

promover o0s principios acima enunciados*?,

As Areas de Competéncia podem ser potenciadas através do contato com tecnologias
digitais ao longo do processo de realizacdo do trabalho, propondo assim um paradigma que visa
inserir as atividades de sala de aula no século XXI, atravées de recursos digitais. Nas proximas
paginas, abordar-se-a os conceitos metahistoricos que orientam este trabalho, nomeadamente a
construcdo da explicacdo histérica e a significancia histérica.

2.1. A Explicacéo Histérica

A explicacdo histérica no seu sentido mais lato é entendida como:

“uma resposta temporaria a pergunta sobre por que é que ocorreu determinado acontecimento

ou situagdo passada” (Barca, 2000, p. 43)

A partir da citagdo acima mencionada, podemos estabelecer uma correlacdo direta entre
uma explicacdo racional, ainda que a mesma possa revelar-se também casual, que é construida

em torno de argumentos explicativos, intrinsecamente ligados a determinada

11 g) Coeréncia e Flexibilidade, f) Adaptabilidade e Ousadia, g) Sustentabilidade e h) Estabilidade.

12 No encadeamento do documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017), e visualizando
as Areas de Competéncia propostas no documento, podemos atribuir & Educacao Historica, sobretudo se trabalhada
em grupo, um estimulo de parte substancial das mesmas, das quais se salienta o contributo direto no Pensamento
Critico e Pensamento Criativo; Raciocinio e Resolucao de Problemas; Saber Cientifico, Técnico e Tecnolégico;
Relacionamento Interpessoal; Desenvolvimento Pessoal e Autonomia; Linguagens e Textos; Consciéncia e
Dominio do Corpo; Sensibilidade e Estética ; e Informagdo e Comunicagé&o.

18



Miguel C. Santos | O desenvolvimento da Significancia Histdrica na construgdo de narrativas historicas em
alunos do 7° ano do 3° Ciclo do Ensino Basico

acao/acontecimento, entre os quais podemos salientar nog¢des evocativas da razdo, da causa e
dos motivos que originaram determinado fragmento da Historia. No entanto, nem todas as
explicacdes historicas correspondem a verdade historica, ou sequer aquilo que os autores das
mesmas pensam ser a verdade histérica, como é o caso da ficcdo histérica. A fim de
compreender a explicagdo historica com mais detalhe, Barca (2000) elencou quatro perfis, a
saber, 0 modelo nomoldgico-dedutivo, 0 modelo racional, o0 modelo narrativo e 0 modelo
estrutural. Estes modelos acompanham o avanco dos estudos realizados no ambito da Didatica

da Historia.

Segundo Barca (2000), o perfil assente no modelo nomoldgico-dedutivo tem como
finalidade da sua explicacdo a demonstracao de que se ocorre fendmeno X, entdo a Y acontecera
inevitavelmente enquanto consequéncia linear de X, generalizando que determinado evento
ocorre quando se lhe atribui uma causa, através da suposicdo de uma lei geral que permite
deduzir ocorréncia Y. Barca (2000), com base em Hempel, afirma que os historiadores usam
“este modo de raciocinio, mesmo quando apenas se propde a dar uma descri¢do do passado”
(p. 44), ao passo que para Popper e Garnier (1961) as explicacbes dos historiadores sao
interpretacdes de outros autores, sendo que Garnier declara que nenhuma explicacdo pode ser
confirmada, sendo que no entanto poderdo ser justificadas e suportadas pela documentagéo
bibliogréafica e documental em que se baseia (Barca, 2000).

No ambito do modelo racional, existe a conce¢do de que o passado que temos como
verdadeiro, € uma projecdo de um passado imaginado, tendo por base desejos e ambicdes em
relacdo ao curso dos acontecimentos do mesmo, sem que, no entanto, nunca se possa alguma
vez apurar a verdadeira ocorréncia dos fragmentos do passado que nos propomos a abordar,
sendo que ao historiador cabe a funcéo de, com recurso as evidéncias que dispde na atualidade,
apurar uma explicacdo verossimil. Este modelo é percecionado por Barca (2000) como “os
acontecimentos humanos, que constituem o cerne da Historia, sdo Unicos e podem apenas ser
recriados através da compreensado e interpretacao” (p. 48), sendo que na 6tica de Collingwood
(1946), a cognicdo do historiador depende do modo como o mesmo procede a anélise das
evidéncias disponiveis no seu presente. SO apOs este momento, é que inicia 0 processo de
introspecéo e revelacdo que levam a recriar fragmentos do passado e as suas razdes (Barca,
2000, p.51). Ou seja, ao compreendermos as determinacfes da acdo de uma personagem
historica, percebemos porque é que realizou acdo X de modo Y, sendo que a explicacdo se

articula entre os motivos e as finalidades do agente enquanto determinantes da sua acao.
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No modelo narrativo, Atkinson (1978) encara que a “narrativa ndo pode ser construida
sem conhecimento geral e sem explicagdes causais e racionais” (Barca, 2000, p.55), sendo que
0 cerne dos interesses da Historia se coaduna com uma narrativa cuja compreensao seja
inteligivel e que “seja aceitavel em termos de evidéncia” (Barca, 2000, p.54). Neste modelo as
sequéncias de acontecimentos justificam a sua ocorréncia devido a existéncia de condicbes
necessarias que o permitam. Este modelo permite que através de expressdes como porque e por
iSO se inicie uma narrativa, sendo que quando comparado aos modelos anteriores, este modelo
viabiliza a identificacdo de condi¢Ges de longo curso do mesmo modo que viabiliza a
identificacdo de eventos que despoletam mudancas, colocando em analise diferentes causas,
que sdo organizadas de modo prioritario por todo e qualquer um que construa a sua narrativa
sobre a tematica proposta, possibilitando o desenvolvimento do trabalho histérico, porque a

fiabilidade dos dados aumenta a cada analise, como afere Atkinson (1978, apud. Barca, 2000).

O quarto modelo proposto, 0 modelo estrutural, é definido por Barca (2000) com um
modelo que “encara analises dos fendémenos de larga escala segundo diversas perspetivas
(geogréfica, econdmica, social, politica, cultural) mostrando deste modo uma preocupacao
especial com as condi¢6es de longa duracdo, para & dos acontecimentos e dos seus contextos
imediatos” (p. 56). Ou seja, segundo o modelo estrutural, para a compreensao do evento X, ¢
necessario a empreender a sua atraves de diversos angulos, assim como é necessario atentar as
condicdes de longa duracdo, quer no ambito do periodo que antecede o evento X, quer no

periodo que o precede, extrapolando também o contexto contiguo ao evento em estudo.

A partir dos modelos apresentados é possivel discernir que se entendemos a explicacao
histérica como a resposta a pergunta “porqué?”’, colocada quando nos questionamos sobre o
passado humano e os seus momentos (acles, situacbes e acontecimentos), temos entdo que

considerar novos sentidos inerentes a pergunta, como evoca Barca (2000):

“Ela pode incluir perguntas do tipo “como foi possivel?”. Cada explicagdo pressupde uma
selecdo de fatores — razfes, motivos, disposicdes, condi¢bes externas, estruturais, conjunturais,
segundo as linhas de diferentes modelos explicativos. Cada autor pode atribuir uma importancia
relativa diferente aos fatores selecionados e, entre uma gama de fatores (condicdes existentes),
uns podem ser considerados condi¢des necessérias, outros condi¢des contributivas/facilitadoras
do explanandum. As condicdes que estabelecem a diferenca quanto a uma situacdo ter ocorrido,

ou ndo, podem ser consideradas a causa.” (p. 61)
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Partindo destes pressupostos tedricos, a investigadora procurou, entdo, indagar como a
explicagdo historica é construida no processo de aprendizagem da Historia. Nesse sentido,
organizou um estudo que envolveu alunos do 7° ano ao 11° ano, com a finalidade de apurar de
que forma é que 0s jovens portugueses percecionam a existéncia de varias visdes sobre 0 mesmo
fragmento da historia. Através do estudo realizado concluiu-se que, de modo geral, alguns
jovens conseguem ter uma nogdo da provisoriedade inerente as explicacBes (histdricas),

derivado da ideia de agregacao de informacéo.

Contudo, segundo Barca (2000) existem outros alunos que “parecem concentrar ainda
na sua atencdo nos dados ou na logica da estdria, ou na explicacdo correta associada a uma
preocupacgdo fundamental com a verdade dos factos.” (p. 248), como ilustram os niveis
exclusivos aos alunos do 11° ano, que a partir da documentacdo fornecida para atividade
conseguiram apresentar uma noc¢do de perspetiva histdrica, ainda que em numero reduzido,
comparada a construcdo de uma resposta assente no principio de que a quantidade equivalia a
qualidade, ou as ideias de “explicacdo correcta” e de “estdria” (mais vinculadas aos alunos do
3°ciclo), e de “explicagao consensual” (com incidéncia nas respostas dos alunos do secundario

e 9° ano).

O que os estudantes fazem é recriar a busca do historiador pelo passado verossimil, pela
reconstrucdo de um passado o mais real possivel, dado que é o passado que, segundo Chapman
(2016), através de narrativas inerentes a vida social de um individuo, grupo ou comunidade,
frequentemente ritualizadas com comemoracdes de aniversarios, memoriais e monumentos que
permitem que uma identificagdo consigo e com o seu passado. Esta € uma problematica que
tem sido colocada por diversos estudos, aferindo-se, como ponto de partida, que é comum e
expectavel que o conhecimento histérico dos alunos se manifeste por via do conhecimento

factual substantivo, vulgo, “Cultura Geral” (Wineburg, 1991).

No estudo de Wineburg (1991), identifica-se que os resultados do historiador, quando
testado num teste de escolha multipla, vé-se ultrapassado em pontuacédo pelo grupo composto
por alunos talentosos na disciplina de Historia. Esta tendéncia viu-se invertida aquando da
realizacdo de tarefas que exigissem a mobilizagcdo de competéncias relacionadas com o processo
de explicagdo historica, evidenciando que o desempenho dos alunos na colegéo de informagcéo,
por norma, ndo se verifica do mesmo modo na construcdo de raciocinios interpretativos em

contextos historicos, tarefa na qual os alunos tendem a revelar inabilidade.
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A explicagéo para esta dificuldade pode assentar-se no facto do desenvolvimento das
competéncias necessaria a realizacdo deste tipo de atividade se iniciar tardiamente no percurso
escolar dos alunos, resultando na incapacidade de perspetivar objetivamente o passado historico
e em lacunas em competéncias como a empatia historica, a evidéncia histérica e a significancia
historica (Barca, 2000). No entanto, o trabalho do historiador e do aluno, é desconstruir uma
“visdo unica” da Histoéria, através da analise de varias perspetivas sobre determinado fragmento,
bem como a indole provisoria da informacdo que acaba de produzir, como esclarece Barca

(2000), sobre a explicacéo historica (p.81).
Chapman (2016) completa que:

“...the study of historical interpretations should aim to provide pupils with tools that they can
use to systematically compare and evaluate claims about the past, if not in order to establish
total and definitive ‘truth’ then certainly to move beyond the view that ‘anything goes’ and

towards an understanding of how the validity of claims about the past can be assessed.” (p. 2-
3)

Em consonéncia com o0s progressos realizados nas Gltimas décadas no ambito da
Educacao Historica e da literacia histérica, € imprescindivel o desenvolvimento de atividades
com alunos que visem o desenvolvimento das suas capacidades de interpretacdo histérica,
estimulando-os a pensar de modo critico e reflexivo, com as ferramentas que a Histéria fornece
para a compreensdo do passado e do presente, e para pensar o0 seu futuro. A familiaridade com
a ideia de inexisténcia de uma verdade Unica, baseada na multiperspetiva e na contextualizacdo
dos agentes histéricos no seu préprio tempo, onde as explicacfes sdo complexas, a0 mesmo
tempo que sdo provisérias, dado as constantes atualizacdes e a aquisicdo de novos dados, sdo

praticas que a Historia cede ao aluno para que este as possa utilizar no seu quotidiano.

2.2. A Significancia Histdrica

Para Seixas (1994) significancia histérica assume uma posicdo de charneira entre a
compreensdo historica dos alunos e a utilizagdo futura de factualidades histdricas, tornando
assim, a chave que permite a operacionalizacdo de um pensamento historico no quotidiano dos
alunos. Em particular, as ideias tacitas alicercam a significancia historica que os alunos trazem
primordialmente para a sala de aula, a0 mesmo tempo que é a significancia que concede
utilidade e interesse as aprendizagens de sala de aula. A analise da significancia historica

presente nas produc6es dos alunos permite compreender de modo mais amplo o raciocinio e a
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cognicdo historica dos mesmos, através do modo como interpretam o passado e 0 expressam
(Cercadillo, 2000; Seixas, 1994).

Pode-se, entdo, entender a significancia historica como o significado que alguém atribui
a determinado protagonista, evento, conjuntura e/ou processo histérico, podendo a mesma ser
abordado por diversos angulos, nomeadamente o da multiculturalidade ou o nivel em que a
significancia histdrica surge nas narrativas historicas e relatos. A existéncia de uma sociedade
ndo uniforme, permite que numa mesma sala de aula coexistam alunos de diferentes estratos
sociais, generos, origem étnica, entre outros. A diversidade permite que na mesma sala, um
evento tenha mais ou menos valor para um conjunto de alunos face a outros, mas sobretudo
permite que os alunos possam compreender as relacfes das suas historias e vivéncias, com a
Histdria e com a sua narrativa (Morton & Seixas, 2013). Numa Gtica diferente, a significancia
histérica na sala de aula permite que se desconstrua a narrativa de que determinado facto é
importante e porque é que é importante, abrindo-se espaco a questdes de problematizacao sobre

a visao de todos os envolvidos.

A significancia histérica, permite que os alunos, através da pratica, percecionem que 0
conhecimento histérico e a explicacdo historica sdo construgdes culturais edificadas pelo meio
social, pelo seio familiar, pela escola, pelos media e pelo patriménio nacional (Cercadillo,
2000). Esta autora explica, por exemplo, o impacto do nivel multicultural na percecdo dos
acontecimentos historicos, da andlise da significancia historica do fenémeno do apartheid na
Africa do Sul, cujo efeito sobre a comunidade branca e negra se fez sentir de modo diferente,
ainda que o evento tenha uma leitura dialética muito propria. Desta experiéncia compreendemos
que conforme o entrevistado, se negro, se branco, a sua resposta tera significados diferentes,
derivado do impacto que o apartheid teve na comunidade a que o entrevistado pertence, onde a
atribuicdo de significancia se opera em fungdo de vivéncias étnicas, sociais, religiosas,
econdmicas e politicas. No caso da Histdria de Portugal, este caso é exemplificado no ambito
da tematica da Guerra Colonial e da Descolonizagdo das Provincias Ultramarinas (Alves, 2007;
Cercadillo, 2000).

Para além da projecdo multicultural na significancia historica, existem outras influéncias
de construgdo da percepcdo do passado. Num primeiro nivel, mais simples e mais objetivo,
existe uma categorizagéo por relevancia dos factos histdricos quer no passado, quer no presente.
O segundo nivel opera no campo de acdo da interpretacdo historica e da sua elaboracdo, um

pouco a imagem do angulo multicultural de conceber a significancia histérica. Contudo, neste
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caso, a subjetividade cultural é causada pela diversidade de produgdes historiograficas. Assim,
McCullagh (1998, apud. Cercadillo, 2000) apresenta como exemplo para esta posicdo, a
narrativa histdrica da Descoberta da Ameérica, produzida por um historiador amerindio e por
um historiador europeu. Ainda que aborde 0 mesmo evento, existem perguntas distintas que sdo

colocadas e respostas diferentes que séo fornecidas.

No exemplo fornecido por McCullagh (1998), é possivel compreender que os diferentes
backgrounds originam interesses dispares, tendo o progresso cientifico do historiador amerindio
se centrar no efeito da Descoberta da América na sua regido, nomeadamente na escravatura, no
exterminio de populagdes, nas novas doencas, por oposi¢do a producdo do historiador europeu
que daria énfase a criagdo de rotas de comércio mundiais, na maior circulagdo de produtos e no
desenvolvimento de centro financeiros de dimensdo mundial. E importante salientar o caracter
relativo da segunda Otica da significancia historica, uma vez que, tal como afirmam Cercadillo
(2000) e Alves (2007), as produgdes historiograficas variam conforme a “corrente” na qual o
historiador se insere, 0 que condiciona as perguntas de investigacdo a que tem que responder,
ou seja, parte do trabalho do historiador é estruturado tendo em conta a necessidade de incluir
elementos que justifiqguem a comunidade o porqué de atribuir relevo ao fragmento histérico no

qual trabalha.

Noutra 6tica, e por oposicao ao que ocorre no oficio do historiador, um aluno atribui um
valor a determinado fragmento da Historia que os seus pares e a comunidade local ja atribuem
anteriormente, sendo que na maioria dos casos, sdo 0s momentos da Histdria nacional e mundial
gue merecem destaque, pela razdo que tiveram efeito sobre mais pessoas, e pela maior
ubiquidade no quotidiano de todos alunos. Deste modo, compreende-se 0 porqué de atribuir
maior importancia a Il Guerra Mundial do que a | Guerra Mundial, ainda que Portugal tenha
participado na | Guerra Mundial e se tenha mantido como pais neutro na Il Guerra Mundial.
Observa-se, entdo, que sao os agentes do presente quem atribui valor ao passado, evidenciando
assim, a introducdo de contetidos programaticos relativos a temas que suscitam cada vez mais
0 interesse dos alunos, como € o caso da igualdade de género (entre outras), nas diversas

disciplinas do curriculo nacional.

No ambito da aula de Historia, os alunos, ao introduzirem as suas preocupacdes e
expectativas em relacdo aos temas da sua atualidade, conferem maior ou menor grau de
significancia aos contetldos que trabalham em sala de aula, sendo que esta a significancia surge

apos o trabalho com “fontes”, que confirmam o relevo de determinada agdo ou modo de atuar.
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Na senda das proposicdes de Carr (1986 apud Seixas, 1994), compreende-se 0 pensador
historico como o agente que projeta a relagdo singular entre os fendmenos do passado e a sua
existéncia no presente, do modo que a significancia histérica de um fragmento histérico
depende sempre do modo como na atualidade, quer a comunidade, quer o individuo cedem um
lugar de destaque a esse fragmento. Neste sentido, é natural que os alunos sintam dificuldades
qguando contactam com o cruzamento de informacdes adquiridas em sala de aula, de literatura

especifica e da leitura de documentacéo historica (Ashby & Lee, 1987; Seixas, 1994).

A valorizacdo do passado leva a que o aluno tenha uma visao da Histéria como uma
analogia, isto €, mobilizam os seus conhecimentos historicos para estabelecer comparacdes com
0s problemas que incomodam o seu quotidiano, propondo solugdes tendo em conta atitudes
similares/opostas ao considera ser o mais adequado, sendo que comumente os alunos
apresentam as suas explicacdes narrativas como listas descritivas dos fragmentos a que aferem

maior grau de significancia (Seixas, 1994).
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CAPITULO 3: LITERACIA DIGITAL E A RELACAO COM O ENSINO

Desde o final do século XX, o mundo, e em especial o hemisfério ocidental,
protagonizou um acelerado desenvolvimento tecnoldgico, originado no contexto da Guerra
Fria, e que devido ao grande investimento financeiro e social que as sociedades aplicaram na
evolucdo tecnoldgica, tem sido alvo de uma expansdo sem fim & vista, tornando-se cada vez
mais o cerne das dindmicas socioculturais. O constante foco da orientacdo individual na
concegdo de “Desenvolvimento”, tornam-no indissociaveis da nogao de “Progresso”, sendo que
0 acesso a instrumentos tecnoldgicos, concebidos e progressivamente aperfeicoados desde o
ultimo quartel do século XX, como o séo as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagdo

(TDIC), desempenham parte importante na capacidade de resposta aos desafios do Presente.

As TDIC afiguram-se como ferramentas que viabilizam um caminho para a equidade,
dado que apostam no desenvolvimento de skills que sdo amplamente utilizadas em varias areas,
como por exemplo a capacidade de selecionar informacéo e de ter a informacéo ao alcance de
guem possua um aparelho em que seja possivel estabelecer uma conexdo com a internet, sendo
que, no entanto, também a falta de acesso a estas ferramentas, e a orgénica e funcionalidades,
pode representar uma potencial marginalizacdo de um individuo ou grupo de individuos
(Roberto et al., 2015). Portanto, a necessidade de pensar a utilizacdo das TDIC em sala de aula
revela-se uma problematica a ser considerada ao nivel nacional e supranacional, de maneira que
as clivagens entre estatutos, faixas etarias, de género e de literacias, possam ter meios e

estratégias adequadas para o seu desvanecimento.

O processo de informatizacdo afigura-se como imprescindivel no Presente e para o
futuro, na erradicacdo da infoexclusdo, dando continuidade ao processo de pluralizar e
democratizar universalmente o Ensino, tal como tem vindo a ser proposto de forma sucessiva
na Unido Europeia desde a década de 1990. Com o avanco progressivo dos tempos, denota-se
uma mudanca na metodologia do ensino, muito por causa das novas ferramentas que véo
surgindo e da sua adaptacdo as necessidades e anseios da comunidade estudantil, em grande
medida, sobre a utilizacdo de tecnologias digitais na sala de aula. O investimento na formacéo
de docentes estimula a que os novos docentes capitalizem as potencialidades das TDIC em prol

da inovagéo do ensino.

Para um numero significativo de professores, a possibilidade de introduzir novas

tecnologias na sala de aula, é vista como adversa, quer seja pela necessidade de se atualizar,
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quer seja pelo medo de se atualizar. Contudo, para o aluno, a aproximagao dos recursos da sala
de aula, a aplicagdo dos mesmos apresenta-se apelativa, quer seja pela abundancia de materiais
digitais no seu quotidiano, quer seja pela estreita proximidade que mantém com eles, alterando
0 paradigma pedagogico da disciplina que os utiliza (Dias-Trindade & Carvalho, 2019). A
resisténcia a utilizacdo de TDIC, origina que, para os alunos, 0 momento de aula se torne

desmotivante, criando uma situacdo onde quer o aluno, quer o professor saem a perder.

Este tipo de situacdo ocorre devido a intransigéncia na utilizacdo de TDIC, quer de
professores, quer de encarregados de educacéo, protelando a inclusdo destes aparelhos na sala
de aula e da literacia digital, em prol de um ensino mais tradicional, onde impera a aula-palestra,
o0 didlogo vertical e a valorizacdo do acesso a informacdo a partir de recursos populares no

Ensino que precedeu a Era Digital (A. Moura, 2010).

Porém, a organizagdo escolar deve estar ciente quanto a preocupacdo que a falta de
acesso a recursos informaticos causa sobre os alunos, sendo este um dos flagelos impostos na
formacéo de um aluno desde o 3° Ciclo do Ensino Basico, passando pelo Ensino Secundario, e
terminando no Ensino Superior, inclusive no seu acesso. Ainda que possa democratizar o
Ensino e o0 acesso a informacéo, pode por outro lado ser um fator que penaliza mais os alunos
socioeconomicamente mais desfavorecidos. Neste ambito, cabe as escolas potenciar os seus

recursos e espacos de modo a se tornar mais inclusiva.

E a partir da anélise desta conjuntura que os mais variados paises da OCDE ao
elaborarem os seus curriculos escolares e o perfil dos seus alunos a saida da escolaridade
obrigatoria dao extremo valor as previsfes sobre quais serdo as competéncias mais Uteis para
0s seus jovens num periodo de curto/médio prazo, dado o uso generalizado de tecnologias
maoveis no espago escolar, e a sua ubiquidade no quotidiano da maioria da populagéo escolar,
gerando-se a concecado de jovens do seculo XXI enquanto “Nativos Digitais” (Prensky, 2001)
para descrever as gerag0es que nasceram imersas no mundo digital, por oposi¢do aos
“Imigrantes Digitais”, que se viram forgados a transitar de um mundo onde 0 acesso a
informacao era mais restrito e limitado, para um mundo onde o0 acesso a informacéo se encontra
na ponta dos dedos, e onde o conhecimento, é parte do processo de partilha (Prensky, 2012;
Trindade, 2015).

A necessidade de introduzir a tecnologia na sala de aula, de forma ativa, € uma estratégia

que tem vindo a ser pensada quer por parte da OCDE, quer por parte da Unido Europeia, com
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a producdo constante e atualizada de relatorios sobre a Educagdo. Assim, o reconhecimento da
necessidade de investir na digitalizacdo de varias areas, cada vez mais imprescindivel em
qualquer mandato, foca-se no paradigma da Educacéo, enquanto base para a construcdo de uma
sociedade mais capaz e preparada para o futuro, tornando exequivel a substituicdo empregos e
tarefas perigosas por maquinas®3, alcancando-se um bem-estar social potenciado pelo recurso a

aparelhos digitais.

No mesmo sentido, intensifica-se a necessidade dos programas escolares aplicarem uma
formacéo continua, neste ambito, exigindo por isso mais esforco por parte dos 6rgéos politicos
para a cedéncia de meios para que a inovacao digital possa ser parte ativa na formacao escolar
de um jovem, em particular nos seus Ultimos anos de ensino, de forma a que as desigualdades
no acesso a postos no mercado de trabalho sejam menos dispares, auxiliando também no
desvanecimento de desigualdades sociais, inerentes a infoexclusdo, mas que ja existiam
previamente a existéncia deste fenomeno. Urge, conforme o plano “Educagdo 2030” da
UNESCO, ratificado pela Declaracdo de Incheon, a adocéo de abordagens pedagdgicas com

recurso a TDIC adequadas, privilegiando tarefas

“...que utilizem abordagens pedagodgicas centradas no aluno, ativas e colaborativas; e livros,
outros materiais didaticos, recursos e tecnologias educacionais de acesso aberto e que sejam ndo
discriminatérios, conduzam a aprendizagem e sejam amigaveis aos alunos, especificos a
contextos, eficientes em custo e disponiveis para todos os alunos — criangas, jovens e adultos.”
(UNESCO, 2015, p. 33)

O mesmo documento sugere ainda que a escolarizacao formal pode ser auxiliada através
de outras atividades desenvolvidas no contexto de escola, como por exemplo salas de estudo
ou clubes de atividades extracurriculares que estimulem o contacto dos alunos com gadgets e
softwares que desenvolvam a sua literacia digital, ao passo que também se procura levar para a

sala de aula estratégias que envolvem este tipo de recursos.

A diversidade de TDIC permite que se possam aplicar diferentes metodologias de
aprendizagens, no entanto, ha que reconhecer a presenca ubiqua do telemdvel na vida
quotidiana de quase todos os individuos da sociedade em que nos inserimos, incluindo na vida
diaria das criangas, em grande medida devido a sua ergonomia, fazendo com que a adaptacao

do aprendente ao funcionamento do gadget ndo constitua uma adversidade a qualidade da

13 Como abordado na mesa de trabalho “Qualificag@es e Inovagdo”, na Cimeira Social do Porto.
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aprendizagem do aluno, conforme é atestado por Dias-Trindade e Carvalho (2019). Entre outras
mais valias dos telemoveis face a outras TDIC, pode-se também mencionar a portabilidade e o

preco de custo.

E de assinalar, também, que até ao segundo trimestre de 2020 nunca se tinha encarado
com a devida atencéo a criacdo de um sistema de aprendizagem nacional, regional e local, salvo
poucas excec¢des, que contemplassem a comunh&o entre as tecnologias digitais e 0 momento de
aula. Esforco esse que néo tinha sido, ainda, encetado pela administracdo central, e pela maioria
dos agrupamentos. Até mesmo a classe docente tem parte ativa neste status quo, muito por
causa da idade avancada do corpo do docente das escolas, de modo que o paradigma s6 se
alterou devido a fatores sanitarios externos, e de modo forcoso, passando os aparelhos que
anteriormente eram tidos como causa do insucesso, a serem considerados o busilis do sucesso

da educacéo a distancia, pelo menos no &mbito da aplicabilidade.

Desde os primordios da Era Digital que a evolucao dos dispositivos moveis e softwares
tem sido alvo de um boom, sendo que, a maior mudanga no paradigma dos mesmos foi garantir
0 acesso movel ao ciberespaco, e que além do dinamismo global e cosmopolita que fez incidir
sobre a Geracédo Z (e posteriores), permitiu que a concec¢do de Nativo Digital se tornasse cada
vez mais uma possibilidade. Desta forma, as teorias de aprendizagem revelam-se insuficientes
no ambito do ensino, dado o impacto que as tecnologias digitais exercem sobre 0 seu quotidiano

e sobre as suas aprendizagens, sendo que:

“Behaviorism, cognitivism and constructivism are the three broad learning theories most often
utilized in the creation of instructional environments. These theories, however, were developed

in a time when learning was not impacted through technology” (Siemens, 2004, p. 1).
Siemens, afirma ainda que:

“Learning needs and theories that describe learning principles and processes, should be
reflective of underlying social environments. (...) Learners as little as forty years ago would
complete the required schooling and enter a career that would often last a lifetime. Information
development was slow. The life of knowledge was measured in decades. Today, these
foundational principles have been altered. Knowledge is growing exponentially.” (Siemens,

2004, online),

Para a compreensdo da realizacéo de trabalhos na Era Digital, ha que considerar como

basilares os principios de auto-organizacdo, de complexidade e de concegdo das redes de
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aprendizagem e de conhecimento, uma vez que é fundamental o individuo saber distinguir entre
a informagdo pertinente e, por antagonismo, a informacéo ndo pertinente. Tendo em conta a
iminéncia de uma época onde 0 acesso ao conhecimento € veiculado por fluxos de informacéo

ubiquos, conforme estabelece Siemens (2004):

a) O papel de relevo que a tomada de decisdo tem no processo de aprendizagem, em
especial, a selecdo de informacdo significante, dentro do fluxo de informacdo com que um

individuo contacta;

b) A obtencdo (e producdo) de conhecimento preciso e atualizado é a finalidade da
aprendizagem, bem como a necessidade fulcral do individuo dominar a capacidade da
competéncia de analise de informacdo, bem como inferir conexdes entre campos, ideias e

conceitos;

c) A aprendizagem € um processo que decorre de conexdes de fontes de informacéo,
ainda que possa nao residir em aparelhos humanos. Porém, a aprendizagem e o conhecimento

repousam na diversidade de opinides;

d) A capacidade de saber mais é mais imprescindivel do que o conhecimento atual do
individuo, assim como a aprendizagem continua é facilitada se o individuo mantiver conexdes

enquanto assimila mais conhecimento;

Da operacionalizacdo da network-based pedagogy surgem ambientes de aprendizagem
organizados através da formacdo de comunidades de interesse, que podem participar de modo
ativo na aprendizagem dos individuos pertencentes ao mesmo grupo de interesses, partilhando
conhecimentos de forma estruturada, em constante evolugéo (Downes, 2012).

Para os jovens, o conhecimento e as relagOes estabelecidas s&o importantes, como
afirmado, e a aprendizagem ndo se encontra limitada ao espaco escolar, sendo continua e néo
se resumindo a momentos especificos como o tempo de aula. Desta forma, ha que destacar o
relevo que a literacia digital manifesta no ambito da aprendizagem na Era Digital, em particular,
no impulso dado ao estimulo da autonomia dos alunos, em particular, pelo facto como reflete

0s espacos de ensino (Carvalho, 2007).

A construcdo do conhecimento na Era Digital visa que o seu 0 acesso e divulgacao seja

mais democratica e ao alcance de todos os que se interessarem por ele, quer seja por parte de
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comunidades de interesse, quer seja, pontualmente, por parte de individuos que ndo se
envolvem com a tematica. Ou seja, todo o processo ocorre de forma interligada, onde também
a construcao dos trabalhos ocorre em rede, com a possibilidade de ter, inclusive, softwares de
acesso livre. E de reiterar a utilizacdo de tecnologias digitais na sala de aula como elemento
dinamizador e motivador das competéncias dos alunos, mesmo que isso implique uma reviséo
burocratica em relacdo a presenca destes aparelhos na sala de aula, dissipando a ideia de que
sdo objetos de recreio. Ha que atender ainda a preocupacao levantada por diversas organizacoes
supranacionais, no que concerne a formacdo dos profissionais que aplicam este tipo de
metodologia, isto é, a fim de se evitar os erros das Ultimas décadas, deve-se primeiro assegurar
que existe um corpo docente devidamente conhecedor e empreendedor em relacdo a utilizacéo
de tecnologias digitais em sala de aula, e s6 depois realizar o investimento necessario para dotar
as salas de aulas e restantes espacos escolares com estes equipamentos (Moura & Carvalho,
2009).

Os alunos da presente geracdo, enquanto Nativos Digitais, estdo bastante propensos a
possuir um leque bastante abrangente de conhecimentos digitais, sobretudo na
operacionalizacdo de certos aparelhos, como computadores, consolas de jogos, smartphones e
tablets, revelando uma assinalavel destreza no seu manuseamento e, a partir destes recursos,
realizarem aprendizagens e aquisicdes de conhecimento, muitas delas com uma motivacéo
impar (Moura & Carvalho, 2013). E esta imers3o digital, aliada ao progresso voldvel das suas
competéncias enquanto utilizadores digitais, e a predisposicdo para a utilizacdo destes
equipamentos que estimula a aceitacdo e vontade dos alunos para trabalhar com aparelhos
tecnoldgicos nas diversas disciplinas.

No que concerne a disciplina de Histdria, existe a necessidade de procurar compreender
as vantagens que as tecnologias digitais podem trazer no ambito do desenvolvimento da
cognicdo do pensamento historico, e dar seguimento aos estudos que tém vindo a ser realizados
ao longo da ultima década, de forma que a se implementem projetos e atividades que incentivem
o0 desenvolvimento de competéncias necessarias a compreensdo da Historia, como a

multiperspetiva, a causalidade, entre outros.

Para que os alunos articulem, sem dificuldades e de forma natural, outras competéncias
necessarias para o seu sucesso na disciplina, como ler a informacao, selecionar informagéo e
debater fundamentadamente dependem da capacidade de interpretar fontes, analisar diversos

pontos de vista e da capacidade de comunicar com eficécia, ¢ dever do professor “apostar em
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metodologias que envolvam os alunos no ato de pensar historicamente”, como preconiza Barca
(2007, p.6), algo que as competéncias previamente mencionadas viabilizam, sendo esse
desenvolvimento possivel através de atividades que conjuguem a Histdria e as tecnologias
digitais, e que tem aumentado na Gltima década, em particular, a utilizacdo de softwares de
jogos e para o desenvolvimento de competéncias que se espera que a Historia forneca aos alunos
e que sem o0s quais os alunos ndo desenvolvem a sua cognicao e a sua consciéncia historica até

aos niveis pretendidos aquando da sua saida.

As TDIC, ao permitir que se beneficie menos a preponderancia do conhecimento e da
memoria, habilita, por outro lado, o professor a criar atividades cujos objetivos se centrem no
desenvolvimento dos conceitos metahistoricos. O facto de a Historia ser temporaria e sobre ela
existirem varias perspetivas, necessita-se que 0s alunos recebam instrucdes claras por parte do
professor e que se familiarizem com uma TDIC ou aplicacdo, onde, 0 processo de resposta as
tarefas do professor ocorre de forma construtivista e construido em rede, com maior énfase no
processo de producdo de conhecimento, do que na apresentacdo factual de fragmentos de
conhecimento. Dias-Trindade e Carvalho (2019) aferem ainda que perante a ndo linearidade da
Histdria, as TDIC, por também nédo serem lineares revelam-se uma solucdo para auxiliar o
desenvolvimento de competéncias numa disciplina com as especificidades da Historia. As
aplicacOes digitais oferecem, também, uma alternativa de apresentar e organizar as ideias e
producdes, quer seja dos alunos, quer seja dos professores, auxiliando no encadeamento de um

dialogo no ambito da Historia, quer seja vertical ou horizontal.

Na otica do construtivismo, cabe aos alunos tomar decisdes e definir os conteudos da
sua producdo, além do sitio onde as vai retirar ou como as vai expor, algo que, no pensamento
dos jovens, no ambito da Historia, é definido pela forma como articula e desenvolve a sua
pesquisa e informacgdo com as suas aptiddes, nomeadamente ao nivel da significancia historica
atraves da qual podemaos tentar inferir os fragmentos da Historia a quem o aluno deposita mais

relevo, quer seja pela influéncia em si, ou na sua comunidade.

E nesta Gtica que se legitima uma aposta maior nas tecnologias digitais, em primeiro,
porqgue foi a elas que se recorreu em momento de crise, em segundo, pela proximidade entre as
tecnologias digitais e 0s seus usuarios, e, em terceiro lugar, entre outros, pela vantagem que a
diversidade de aprendizagens traz para os individuos e para as comunidades, na satisfacdo dos

seus conhecimentos e expectativas em relacdo a Historia, uma vez que trata as diversas
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evolugdes sociais ao longo do tempo (e do espago), assim como a conce¢do do mundo como
hoje conhecemos, produto do contacto entre culturas, até a atualidade.
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CAPITULO 4: ESTUDO DE CASO

Escolheu-se o tema de Coimbra nos séculos XI a XIV por se tratar de uma época que,
ainda que se afigure distante, esta proxima dos alunos, ainda que seja uma época sobre a qual
os alunos tém poucas certezas e que esteja intrinsecamente ligada ao patrimonio local e
nacional. A abordagem desta tematica exige a capacidade de se projetar no tempo, de
compreender as necessidades da época e dos seus relativos, das suas mudancas e permanéncias,

e das circunstancias que as causaram.

Esta tematica compreende os contetdos presentes no Plano Nacional de Ensino,
homologado pela DGE em 2017, para a disciplina de Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico,
mais concretamente, para o 7° ano de escolaridade. O facto desta tematica ter sido abordada
sobretudo no &mbito de uma macro-historia, e de um modo ainda infantilizado, comum nos dois
primeiros ciclos de ensino, permite, agora que novos conhecimentos serdo apreendidos,

categorizar os que maior relevo demonstram para o aluno e para a turma.

Parte-se da diferenca entre a aprendizagem da Histéria e a aprendizagem das Ciéncias
Naturais e Ciéncias Aritméticas, em que a multiplicidade de respostas em relacdo a uma
tematica, é o que permite a sua construcdo, ainda que os interesses dos alunos nas suas respostas
possam se diferenciar umas das outras. Naturalmente, os resultados dependem em grande
medida do fomento do espirito critico nos alunos e da sua analise das conjunturas da época e

das suas consequéncias.

4.1. Metodologia

4.1.1. O projeto

Foram preparadas atividades de consolidacdo de conteddos, relativos aos periodos de
transicdo da Antiguidade Classica para a Antiguidade Tardia, e da Idade Média, nomeadamente
conteudos relativos aos Contratos Feudo-Vassalicos e a organizacao social medieval. As tarefas
consistiam na resposta aberta a uma série de perguntas colocadas, relativas a conteddos
anteriormente apreendidos nas aulas, com o intuito de ndo s6 consolidar conhecimentos, assim
com na segunda ficha se procurou compreender de que modo é que os alunos utilizavam a
documentacao que lhes foi fornecida, nomeadamente na utilizacdo das suas informacdes para a

criacdo das suas explicacGes histdricas. As atividades propostas visavam a verificacdo de que
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modo € que as tecnologias digitais contribuem para a constru¢do da explicacdo histéricas
através da analise da significancia historica dos alunos, tratando-se de um projeto com um

estudo de caso qualitativo.

No sentido de dar continuidade a um conjunto de atividades que os alunos realizaram
em sala de aula, onde tinham como principal foco a construcdo das suas explicagdes histéricas,
a primeira atividade consistia na redacéo de breves narrativas relativas a presenca romana na
Peninsula Ibérica, consistindo em trés perguntas. Com a realizacéo desta atividade pretendia-se
recolher dados que permitissem averiguar a significancia histérica dos alunos, sendo que, se
pretendia averiguar qualitativamente e, quantitativamente, qual a tematica relativa ao Império

Romano que mais valor tinha para os alunos.

As perguntas que se seguiam, visavam a recolha das narrativas historicas dos alunos,
simulando uma conversa na internet, onde o aluno teria que narrar a Histéria da presenca
romana na Peninsula Ibérica, para um outro internauta. Na mesma senda, a terceira e Ultima
pergunta tinha como objetivo compreender através da narrativa do aluno, 0 modo como o
mesmo considerava importante abordar a tematica da Histéria de Roma Antiga nas aulas de
Historia, simulando um cenario hipotético em que este povo ndo tivesse marcado presenca no

territério ibérico.

A segunda atividade, realizou-se em periodo de ensino a distancia, apds a aquisicdo dos
conhecimentos necessarios para a realizacdo da ficha, funcionando assim, mais uma vez,
enquanto ficha de consolidacdo de conhecimentos. Para a realizacéo da ficha, forneceu-se aos
alunos trés tipos diferentes de documentos, a partir dos quais teriam que retirar informacdes de
modo a responder as perguntas da ficha. Esta adicdo deveu-se a necessidade de compreender
quais os recursos a que os alunos ddo maior preferéncia para retirar informacgbes. Os
documentos fornecidos aos alunos tinham caracteristicas distintas, sendo um de indole

bibliografica, um de natureza iconogréafica e, por fim, um documento didatizado.

4.1.2. Recursos usados

O primeiro recurso disponibilizado foi um documento historiografico adaptado, da
autoria de Giuseppe Albertoni!4, cujo cerne reside numa carta do bispo Fulberto de Chartres a

141 Eco, Umberto (coord.). Idade Média, Vol. II: Catedrais, Cavaleiros e Cidades, 2016, p.160;
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Guilherme V, duque da Aquiténia, recordando-o das obrigacOes quer de vassalo quer de
suserano. O segundo recurso, de cariz iconogréfico, ilustra a cerimonia de vassalagem, em que
o vassalo, ajoelhado, colocava as suas maos entre as maos do suserano, prestando-lhe
homenagem e jurando vassalagem, sob redacdo criteriosa de um notério. Por fim,
disponibilizou-se aos alunos uma representacdo da piramide social medieval, devidamente
didatizada, na qual estavam ilustradas algumas atividades do quotidiano dos elementos de cada
estrato social, sendo que na piramide ndo existia nenhuma legenda relativa aos elementos da
mesma. Pretendeu-se diversificar os recursos e 0s seus elementos para que fosse mais notorio

identificar as escolhas dos alunos.

O primeiro grupo de perguntas, era composto por duas tarefas, sendo que a primeira
(tarefa 1a)) consistia na enumeracao de dois aspetos em que se tenha verificado uma mudanca
entre o periodo da Antiguidade Cléssica e o periodo da Idade Média, ao passo que a tarefa 1b)
pedia que os alunos enumerassem dois aspetos em que se tenha verificado permanéncia, no
mesmo periodo temporal que a tarefa 1a). Procurou-se, tal como no primeiro gquestionario,

compreender a que fragmentos da Histdria os alunos atribuem especial significancia.

Na segunda pergunta, com recurso aos documentos fornecidos, era pedido aos alunos
que indicassem trés caracteristicas da sociedade medieval presentes nos mesmos, de modo
avaliar o modo como os alunos do estudo interpretam e retiram informacdo dos documentos
apresentados. Na Ultima questdo, requeria-se aos alunos que indicassem aspetos em que a
sociedade medieval e a sociedade atual fossem quer diferentes, semelhantes, aludindo assim a
compreensdo dos seus perfis de significancia historica, com base nas ideias de Alves (2007 :52-
53).

Para a codificacdo e analise dos resultados, utilizou-se um método de avaliagdo
qualitativa para a analise de fendbmenos como a significancia historica e a explicacao historica,
uma vez que ambos sdo fendmenos muito complexos e que apresentam respostas muitas vezes
dispares e abrangentes, quer seja no ambito da complexidade, quer seja no ambito da
subjetividade, fatores que impossibilitam a codificacdo de dados das amostras numa
investigacdo quantitativa, pautada por respostas fechadas e enumeracdo de fatores (ainda que
alguns questionarios apresentem questdes deste ambito, quantificagdo de incidéncias, que em
grande medida ndo permitem uma analise da complexidade conceptual inerente as
metodologias qualitativas. Deste modo, e com base nos estudos de Barca (2000) dar-se-a

preferéncia a analise dos dados relativos a estrutura explicativa, a consisténcia explicativa, a

36



Miguel C. Santos | O desenvolvimento da Significancia Histdrica na construgdo de narrativas historicas em
alunos do 7° ano do 3° Ciclo do Ensino Basico

objetividade e a verdade histdrica que os alunos apresentam nas suas respostas. No entanto,
alguns dos dados sofreram uma anéalise quantitativa, no &mbito de conseguirem articular alguns
resultados com o estudo em causa, uma vez que também foram realizadas perguntas de selecédo

de contetdos.

As amostras a citar apresentam-se organizadas pelo codigo Q1R2, indicando pela ordem
respetiva, a questdo e a resposta a que correspondem, acrescentando-se ainda que todas as
transcri¢es de encontram iguais ao que foi escrito pelos alunos, sendo as letras x,y,z, escolhidas

ao acaso e cuja funcdo é representar uma variavel numérica.

Ha ainda que referir que o primeiro destes dois questionarios realizou-se durante o
periodo de aulas presenciais, sendo que o segundo questionario foi aplicado no periodo em que

decorriam as aulas sincronas via Microsoft Teams.

O estudo foi projetado, como referimos, para ser desenvolvido num estabelecimento de
ensino privado, equipado com TDIC com as quais os alunos tém contacto e acesso em
momentos de docéncia, assim como todas as salas se encontram equipadas com um projetor

conectado a um computador com acesso a internet via cabo ethernet.

Antes do planeamento do estudo, a escola providenciou 0s recursos necessarios para a
execucdo do mesmo, incluindo a disponibilizacdo de materiais e salas devidamente equipadas,
como a sala TIC. A disponibilidade da sala de TIC revelou-se importante para o impulso da
atividade, uma vez que a mesma presume a utilizacdo da aplicacdo Plotagon, a par de um
endereco de email valido. Ndo obstante dos recursos disponibilizados pela escola, todos os
elementos da turma afirmaram possuir telemdvel, acesso a internet em casa e acesso a internet
movel. A maioria dos elementos da turma afirmou que utilizava o telemdvel no espaco escolar,
sendo que a turma afirmou j& ter realizado atividades na sala de aula que envolvesse a utilizagdo

de equipamentos digitais para a resolucdo de quizzes.

4.1.3. Participantes

A turma afeta a este projeto era composta por 15 alunos, cuja moda de idades era 12
anos, em que o aluno mais novo, no inicio do ano letivo, tinha 10 anos e 0 mais velho tinha 12
anos. A turma encontra-se mais detalhada descrita no Capitulo 1.1°.

15 Previamente descritas em 1:2 “Caracteriza¢do das turmas”. Dos 16 alunos que iniciaram o ano letivo, 15
estavam na escola aquando do inicio do estudo.
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4.2. Aplicagao do Estudo e resultados obtidos

4.2.1. Questionério 1

O primeiro, que se realizou no dia 11 de marco de 2020, contou com a presenca de 14
alunos dos 15 que constituem o total da turma. Deste modo ha que destacar a variedade de
respostas apresentadas as 3 perguntas realizadas. Na primeira pergunta'®, os alunos forneceram
8 itens de resposta, dos quais “Lingua” e a “Arte”, com presenga ¢ 3 amostras cada uma, sendo
gue em conjunto correspondem a cerca de 42% das respostas concedidas, ao passo que aspetos
como o “Crescimento Territorial”, a “Vida Quotidiana”, a “Economia” e a “Romanizacao da
Peninsula Ibérica” foram os menos mencionados, com apenas 1 meng¢do no total das amostras
recolhidas, correspondendo a cerca de 29% das respostas obtidas, como se afere na figura 1.
Entre os temas mencionados e que constituem o restante da amostra encontram-se a
“Organizac¢ao Urbana” e “Religido”, com cerca de 29% das op¢des dos alunos, uma vez que

cada um tem duas mencdes.

Qual é a tematica que consideras mais importante sobre a Historia da
Peninusla Ibérica?

Arte Crescimento  Economia Lingua QOrganizacio Relig@o  Romanizagdo Vida
Territorial Urbana da Peninsula Quotkliana
Ibérica

Gréfico 1 — Representagdo das respostas fornecidas pelos alunos ao exercicio “Qual é a teméticas que consideras
mais importantes na Historia da Peninsula Ibérica?”

O maior nimero de escolhas dos alunos por aspetos como a “Lingua” e a “Arte” prende-
se com a maior evidéncia historica que os mesmos atribuem a estes aspetos na atualidade, uma
vez que o0s vestigios materiais da arte e da presenca romana nos diversos espagos potenciam

esta escolha, muitas vezes influenciadas por visitas de estudo a espacos musealizados que

16 1) Qual é a tematica que consideras mais importante sobre a Historia de Roma Antiga? Justifica.”
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contém este tipo de pecas de arte, como por exemplo a visita que a turma da amostra realizou

ao Museu Machado de Castro em Coimbra.

A razdo pela qual os alunos escolheram o latim, correspondeu também a
proximidade linguistica e ao reconhecimento do latim ndo s6 como vestigio e evidéncia do
passado, mas também como fator de unido do Império Romano e raiz primordial de um dos
principais elementos formadores de uma identidade quer nacional, quer pessoal, como o é a

lingua.

Entre os aspetos menos consensuais ha que destacar que a sua escolha se prende com a
importancia que os alunos foram dando aos mesmos durante o processo de aprendizagem, isto
é, identificaram os elementos em causa como elementos de rutura com o passado e como base

do seu presente.

Se se atentar as respostas que os alunos forneceram, no ambito da justificacdo da sua
escolha, podemos encontrar respostas cujo fator decisivo na deliberacdo do estudante prende-
se com 0 seu gosto pessoal e com a sensacdo de agrado estético que determinado
tema/elemento tem para o aluno, no ambito do mundo romano, conforme as amostras Q1R2 (
“o que eu achei mais importante sdo: a religido, os deuses e a sociedade”), Q1R3 ("Os deuses
porque achei uma &rea interessante™) e Q1R8 ("pois gosto de arte"), sendo que, apesar de
saberem identificar o que Ihes é mais significativo, retraem-se na justificacdo (Q1R2 e Q1R3,
justificaram a sua escolha pelo “modo como eles olhavam para os deuses e que agora nos s

temos um para tudo”).

No espectro de amostras, é possivel identificar alunos, cujo fator determinante na sua
decisdo se prende com o peso fatorial de determinado elemento, onde existem alunos que dao
énfase a processo de longa duracdo e que resistiram até a atualidade, indicando-nos a
valorizacdo direta entre a evidéncia contemporanea e o interesse do aluno no latim e na sua
influéncia na lingua portuguesa e restantes linguas europeias, como as amostras Q1R6 ("A
temaética que considero mais importante foi o latim, pois foi uma heranga muito importante que
0s romanos deixaram e que contribuiu para a nossa lingua atual."): e Q1R14 ("uma das
tematicas mais importante é a lingua, porque Vvarias linguas como, por exemplo, o portugués, o
galego, castelhano, cataldo, francés, italiano, mirandés, romeno e algumas mais linguas

utilizadas hoje em dia derivam do latim, que era lingua que os romanos utilizavam.") indicam.
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H& estudantes para os quais 0 que maior significAncia tem sdo o que identificam
enquanto inovacdes da época e que hoje tém influéncia, ainda que ao longo do tempo tenham
sofrido alteracdes, nomeadamente na economia e no alfabeto como indica a amostra Q1R11 -
""0s romanos foram muito importantes, pois trouxeram varias coisas como a economia, a moeda,
o0 abecedario, etc..., e € com isso que hoje temos estes modos de economia, a maneira de pagar
e de sermos pagos e a maneira de escrevermos e falarmos”. Os alunos decidem atribuir maior

significancia ao que lhes € mais proximo ou a importancia que teve no territorio onde vivem:

"A tematica que considerei mais importante foi "a romanizacdo da peninsula ibérica"
porque foi a mais interessante para mim é uma das mais importantes pois fala da peninsula onde
vivemos.".- Q1R13

Noutra l6gica, ha amostras que aferem, ao nivel da Organizacéo, a dimensdo estrutural
da existéncia romana, no &mbito da sua organizacédo e divisdo, bem como a percecdo espacial,
e envolvimento com o mar mediterraneo, apresentando, como uma evidéncia, a acdo de uma
comunidade a diferentes conjunturas da existéncia romana, como se afere na recolha Q1R4- "O
que achei mais importante sobre a Historia foi perceber como um reino se tornou no maior
Império junto ao mar mediterraneo, pois é bom perceber como se organizava o Império
Romano". Ha alunos que baseiam a sua escolha em elementos ligados a funcionalidade de um
determinado sistema/comunidade, nomeadamente a matriz da cidade, identificando as suas
caracteristicas, mas ndo 0s nomes, prendendo a o seu critério de escolha com motivacdes de

empatia historia, afirmando que:

“Eu considero mais importante a sua organizacdo urbana, pois as suas cidades eram
sempre semelhantes e tinham 2 ruas perpendiculares que eram as centrais. Eu achei isso curioso,
pelo facto que se algum romano se mudasse para outra cidade ndo se ia perder quando la
chegasse.” - Q1R12

Ao nivel da verossimilidade, sabe-se que as migracgdes entre cidades que se efetuavam
aquando da existéncia do mundo romano ndo é a mesma que o aluno projeta, uma vez que, 0
mesmo se baseia no seu quotidiano para projetar os aspetos que considera facilitadores do dia-
a-dia de alguéem que existiu no periodo temporal da conjetura do exercicio. Ha, no entanto,
alunos que vao mais alem, revelando capacidades de selecéo e reconhecimento de evidéncias,

nomeando elementos relativos ao urbanismo romano, como a cloaca, demonstrando ter mais
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conhecimento acerca dos exemplos que usou, nomeadamente das funcionalidades dos

elementos que compdem o0 urbanismo romano, como se averigua na amostra Q1R1:

"O que eu achei mais importante sobre a Histéria de Roma Antiga foi a organizacao das
cidades porque eu acho que numa época tdo antiga ter capacidade de organizacdo como 0s
romanos tinham era muito bom. Um dos exemplos é a cloaca que era os esgotos das cidades
assim mantendo a cidade minimamente limpa, a cloaca encontrava-se quase sempre debaixo de

uma das ruas principais.”

Segundo o proposto por Barca (2000; p.162), relativamente a concecdo da explicacao
histérica, mais concretamente no @mbito da Consisténcia Explicativa, esta € a amostra que
maior sofisticacdo apresenta, bem como no Uso da informacdo e na Evidéncia/Explicacéo
(Construto Empirico [E]).

A pergunta 2 requeria aos alunos a mobilizacdo dos seus conhecimentos relativos a
romanizacdo da Peninsula Ibérica, pretendendo-se que os alunos através de uma conversa
escrita contassem a alguém da sua idade a Historia da presenga romana na Peninsula Ibérical’.
Se se estabelecesse pré-requisitos, a resposta ideal deveria conter um balizamento cronolégico
eficaz, bem como, vérios elementos inerentes a romanizagdo, que demonstrassem o modo como
0 processo ocorreu e as suas razoes, estando dispersos pelas amostras. Ainda que as respostas
contenham elementos que de maneira geral possamos associar ao quotidiano do mundo romano,
a informacéo é incipiente e estd descontextualizada. Entre as amostras obtidas salienta-se o
desvio a resposta por parte de dois alunos da turma (Q2R2- "Os Romanos foram importantes
porque construiram pontes e estradas" e Q2R10 “Na vida quotidiana avia ndo cidadania e
cidadados e as mulheres ndo podiam sair. As mulheres ficavam em casa a trabalhar e os homens

saiam e tinham tempo para falar.”), além da existéncia de uma n&o resposta’é.

Existem amostras que se reportam a Histdria de Roma ao invés do que a tarefa que era
pedida para executar no enunciado, como revela, por exemplo, a amostra Q2R5 (“A cidade
romana nasceu no séc. VI a.C. A sociedade dividia-se em varios estratos sociais como por
exemplo a ordem senatorial e equestre, que eram cidaddos e por isso tinham privilégios. Os

romanos introduziram varias novas artes como as cupulas, o arco de volta perfeita e as pinturas

17«2) Imagina que estas na internet a conversar com pessoas de outros paises e precisas de contar a Historia da
presenga romana na Peninsula Ibérica para um colega. Faz uma narrativa a contar essa historia.”
18 Q2R8- “Eu diria que ndo sou a pessoa ideal para falar deste assunto”
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a fresco, ainda conservadas até aos dias de hoje. Os romanos falavam latim que também foi
deixado até aos dias de hoje.”), onde visa identificar a criagdo de Roma, ainda que de modo
impreciso, relatando depois algumas informacdes sobre a sociedade da época, a arte e a
arquitetura, culminando com a mencédo ao latim, enquanto evidéncia da existéncia romana,

devido aos seus vestigios.

Uma recorréncia presente nas amostras € a identificacdo de evidéncias historicas, que
na otica dos alunos, interliga o quotidiano romano com a existéncia de determinados elementos
que deles derivam, como por exemplo a lingua, infraestruturas, entre outros. Por outro lado,
identificam-se nas amostras recolhidas, informagGes sobre as quais se pode inferir algumas
ideias em relacdo ao modo como os alunos idealizam e enquadram a sua resposta tendo em
conta o enunciado como é o caso das amostras Q2R1, Q2R4, Q2R13 e Q2R14.

No caso da amostra Q2R1 ("Entdo, 0s romanos eram um povo muito forte e por isso
invadiram a europa. A sua cultura, arquitetura, religido e lingua eram muito diferentes. Eles
falavam latim. E é dessa lingua que provém muitas linguas na europa, como o Francés. A forma
de organizacdo dos romanos era o império, tendo conquistado assim muitos territorios”), o
aluno destaca a rutura existente entre 0os romanos e as restantes comunidades europeias da
época, referindo-se aos primeiros como “os romanos eram um povo muito forte ¢ por isso
invadiram a europa”, sem no entanto mencionar o espago e o paradigma ibérico, sendo que de
modo implicito podemos induzir que o raciocinio do aluno assenta na ideia de expansao por ser
“um povo muito forte”, uma vez que o aluno também alega que “A forma de organizagdo dos
romanos era o império, tendo conquistado assim muitos territorios.”, relacionando a ideia de
conquista, com a ideia de gestdo de mdltiplas comunidades com matrizes culturais diferentes.

No entanto, o termo “Império” pode ser compreendido de maneira ambivalente.

Na amostra Q2R4 ("Eu diria que tudo comegou em Roma, e que ao longo dos tempos
se foram instalando nas terras ao longo do Mar Mediterranio, chegando também a Peninsula
Ibérica. Implantaram aqui a sua cultura, religido e tradi¢es, mas mais tarde, devido a conflitos
entre religides e estratos, houve a queda do Império Romano, que passou a ser ocupada por
outros povos como Suevos, Visigodos e Vandalos.”), o aluno opta por introduzir o processo de
expansao dos romanos, com o seu inicio na cidade de Roma, e com a mengao para a ocupacao
do Mar Mediterraneo, e inerentemente da Peninsula Ibérica, local onde segundo o aluno, a sua
cultura, religido e tradi¢cbes foram implantadas. Segundo a amostra, a presenca romana na

Peninsula Ibérica viu-se restringida por “...conflitos entre religides e estratos, houve a queda
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do Império Romano, que passou a ser ocupada por outros povos como Suevos, Visigodos e
Véandalos.”.

E portanto possivel encontrar uma amostra cujo foco, ainda que a informacéo nele
contida seja rudimentar, se centre na chegada e no desvanecimento do dominio romano na
Peninsula Ibérica, sendo que, o aluno reconhece que a Peninsula Ibérica ao ser banhada pelo
Mar Mediterraneo estava no espaco vital de Roma (ainda que ndo explane a ideia), ao passo
que, expde também que a queda do sistema administrativo romano, fez com que a presenca

romana fosse substituida pela presenca de “outros povos como Suevos, Visigodos e Vandalos”.

Na amostra Q2R13, ainda que ndo tenha sido terminada, contém elementos que se
salientam tendo em conta as restantes respostas, como por exemplo, a localizacdo temporal
exata do inicio da presenga romana na Peninsula Ibérica, “A sua conquista iniciou-se no séc.
IIT a.C..”, assim como reconhece que o processo em analise, além de bélico, teve intervenientes
que ndo 0s romanos, neste caso entre as varias tribos que se opuseram aos romanos, a amostra

menciona a tribo ibérica dos Lusitanos.

Das respostas consideradas validas, ha um foco dos alunos em narrar os resultados do
legado romano, ou seja, as variadas evidéncias que hoje nos afiguram como patrimoénio material
e reconhecemos como prova inequivoca da sua presenca, como a influéncia na lingua, nas
infraestruturas, nas tradicdes na religido, ideias que retiramos como importantes para a

concec¢do de um estudo final, sobretudo na compreensao das escolhas dos alunos.

A valorizacdo de marcadores mais precisos, a nivel temporal, bem como na rela¢do dos
varios agentes a um determinado acontecimento, devem ser ideias que se devem estimular nos
alunos, para que a sua explicagéo tenha graus de sofisticagdo maiores, significando maior grau
de literacia historica por parte dos alunos. Interessa reter ndo s6 o modo como os alunos
interpretam 0s acontecimentos, mas também como os sentem e os expdem, sendo que estas

competéncias devem ser trabalhadas.

No ambito da pergunta 3'°, ha que destacar que modo como a questdo foi colocada
contribuiu para que as respostas ndo apresentassem producdes explicativas por parte dos alunos,

mas sim numa elaboracdo de indica¢fes, quase todas mencionando a mudanca que 0S romanos

19 «3) Supde que os Romanos nunca tinham tido presenca na Peninsula Ibérica. Porque é que era importante
abordarmos esta tematica na aula de Historia?”;
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causaram nos territérios ocupados por sim, sendo que, no entanto, ndo sdo apresentadas

evidéncias de mudanga, como se afere, na grande generalidade das amostras.

Esta dimensdo modal, permite-nos confirmar o que anterior ja se tinha como uma linha
guia para futuros projetos, a importancia que a significAncia e a evidéncia historica de
determinados elementos tém, na atribuicdo de caracteristicas ao passado de algo/ de alguém.
Isto &, as amostras indicam a importancia que 0s romanos tiveram na mudanca de habitos e da
cultura das sociedades com que contactaram. Salienta-se a mencdo a compreensdo dos
monumentos e dos vestigios deixados por este povo noutros territdrios, em especial o que
mudou na Europa, por oposicdo, as ideias que outras amostras explanam sobre o paradigma
quase que rupestre da peninsula ibérica antes da chegada dos mesmos, conforme se afera nas
amostras Q3R1 (“Se ndo tivesse tido presenca na Peninsula Ibérica ndo tinham abrigo e nem
para viverem (como deve de ser)”’) e Q3R11 (“...eles ajudaram-nos em muitas coisas como a
economia, a moeda, 0 abecedario, etc. E também nunca teriamos Historia para contar e coisas

para nos recordarmos.”).

Afere-se que, para os alunos, a identificacdo e o destaque de vestigios romanos face a
producdes historiograficas sobre os mesmos, ainda que, os alunos contactem com mais
producdes escritas e pictoricas sobre estes vestigios, do que contactam com 0s vestigios in loco.
Deste modo, a realizacdo de futuras atividades deve conter, sobretudo, documentos que
possibilitem a inferéncia capacidades mais amplas, nomeadamente, a analise da preferéncia que
os alunos atribuem a determinados documentos para legitimar a sua posic¢ao, dada a valorizagédo

gue concedem aos vestigios que sobreviveram até a atualidade.

4.2.2. Questionario 2

O segundo questionario realizou-se num momento posterior a aula sincrona de 15 de
abril de 2020, sendo que aos alunos foi concedido o prazo de 5 dias para a realizacdo da tarefa.
Contudo, ha que salientar que no universo da turma, composto por 15 alunos, apenas se obteve
a resposta de 9 alunos. E-nos possivel atestar o papel que a COVID-19 desempenha no
afastamento dos alunos face as atividades propostas pelos professores, quer seja pelo fator da
desmotivacao pessoal, quer seja pela gestao ineficaz por parte dos docentes da carga de trabalho

dada aos alunos.
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Tendo em conta o questionario anterior, procurou-se que neste os alunos mobilizassem
conhecimentos prévios e analisassem documentos, permitindo assim desvelar mais ideias sobre
a significancia historica atribuida aos elementos das suas escolhas. Na primeira pergunta era
pedido aos alunos que indicassem dois aspetos de mudanca (pergunta 1a)) e dois aspetos de

permanéncia (pergunta 1b) na transi¢do da Antiguidade Classica para a Idade Média.

Nos resultados recolhidos na pergunta 1a)?° os alunos conferem maior significancia as
mudangas ocorridas no ambito da “Arquitetura”, da “Pintura” e das “Artes”, muito devido a
introducgdo de conhecimentos relativos a arte romanica e a arte islamica, sendo que representam
cerca 56% das mences validas dos alunos, sendo que cada uma aparece 3 vezes, no total das

16 mencdes validas.

Nos restantes dados recolhidos, a passagem da Antiguidade Cléssica para a Idade Média
também significa aos alunos uma mudanga no ambito da “Ciéncia”, da “Expansdo Militar”, de
“Novos Povos” e de “Novos Conflitos”. As respostas podem ser agrupadas em dois grupos, o
das inovacdes técnicas e do saber e a da mudanca na geopolitica do mundo mediterranico. E de
destacar ainda, tal como se averigua na figura 2, um aluno forneceu a resposta “Nao sei” no

ambito desta questdo, equivalente a 2 espacos de resposta.

Areas em que se verificou mudanca

Grafico 2 - Representagdo dos resultados apresentados ao exercicio: “Areas da Sociedade em que os alunos
identificaram como exemplos significativos de mudanca na transi¢do da época Classica para a Idade Média.”.

20«1, A passagem da época da Antiguidade Classica para a Idade Média iniciou um periodo de profundas mudancas
e permanéncias no territério europeu. a) 2 aspetos em que tenhas verificado essa mudanga.”;
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Na questdo 1b)?!, relativa a aspetos que evidenciem permanéncia no ambito da transicao
do mundo mediterranico da Antiguidade Classica para a Idade Média, os alunos identificam
como aspetos de permanéncia “Tradi¢des”, “Costumes”, “Sociedade”, “Religido”, “Império”,

“Comércio”, “Fixacdo de povos junto a fronteira”, e a “Cria¢do de Novas Civilizagdes”.

Entre os dados obtidos, é possivel inferir a permanéncia cultural, religiosa e social,
veiculada pelo Cristianismo entre o ultimo periodo do Império Romano, e o periodo em que a
Europa é ocupada pelos povos germanicos, as categorias mais mencionadas pelos alunos. Os
alunos evidenciam que durante este periodo se mantiveram tradi¢es e costumes, aspetos
propagados pela influéncia da religido cristé e dos seus rituais nas populacdes, e pela adaptacao

dos grupos sociais romanos a uma organizacao social semelhante apds a queda do Império.

Areas onde se verificou permanéncia

Comeércio Costumes Criacadode Fixagaode Império Relgiao Scociedade Tradigoes Nao Sel
novas povos junto
Civilzactes 2a Fronteira

Gréfico 3 — Representagdo dos resultados apresentados ao exercicio: “Areas da Sociedade em que os alunos
identificaram como exemplos significativos de mudanga na transi¢do da época Classica para a Idade Média.”.

H& também a associacdo da permanéncia do regime politico imperial, que se mantém
em determinados locais em torno dos territérios europeus do antigo império romano, bem como
inferem o mediterranico como principal espaco comercial no periodo em estudo, apontando a
concecao de um regime administrativo que se mantém ao longo da época medieval, ainda que

2L <1, A passagem da época da Antiguidade Classica para a Idade Média iniciou um periodo de profundas
mudangas e permanéncias no territorio europeu. b) 2 aspetos em que tenhas verificado essa permanéncia.”;
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0s seus agentes sejam diferentes, bem como a propria estrutura administrativa em si. Ainda que
nas aulas ndo se desse particular foco a formacéo de Estados na Europa, os alunos realizaram
atividades que incluiam a aquisi¢éo de e o refor¢co de conhecimentos relativos a existéncia dos

mesmos, com destaque para a divisdo do Império Romano, ap6s ordem de Diocleciano.

Conclui-se que, no ambito da permanéncia, os alunos identificam com maior
regularidade aspetos que estejam relacionados com o quotidiano da sociedade da época, e
identificam permanéncia no ambito da organizacdo politica, comercial e de ordem social.
Podemos estabelecer a ideia de que os alunos, influenciados pelo discurso dos manuais,
recursos didaticos e professores, tém maior facilidade em identificar mudancas, associadas a
ideia de inovacdo, em aspetos relativos a cultura, também por influéncia do reconhecimento

através da evidéncia historica.

No entanto, o ideal de permanéncia reside, sobretudo, em aspetos ligados a composicao
e organizacdo social, deixando a ideia, de que a sociedade é um corpo pouco mutavel quando
comparada a outros elementos abordados. Enquanto o foco da inovacéo é associado a arte,
muito devido ao sentido de novas descobertas, a ideia de inovacdo na sociedade advém do
processo de conquista e dominacgéo, atribuindo maior dificuldade a identificacdo de mudancas,

a menos que se trate de um momento de facil cristalizacéo.

Para a resposta as alineas a)?? e b)?® da pergunta 2, forneceu-se aos alunos, Como recurso
indispensavel a realizacdo da tarefa, um texto historiografico relativo a obrigacGes existentes
nas relacdes feudo-vassalicas, uma iluminura de época, com o ritual em que suserano e vassalo

trocam votos e, por fim, uma piramide social medieval didatizada.

Entre as respostas fornecidas, destaca-se a preferéncia dada a representagédo didatizada
da pirdmide social medieval, aquando da tarefa de retirar informac&o dos recursos fornecidos.
A preterigdo do texto historiogréfico e da iluminura da época, evidencia a necessidade de
trabalhar estes recursos com maior frequéncia dado que exigem um grau de literacia historica
maior, e de modo a desenvolver a sua literacia visual historica, habilitando-os a analisar e inferir

informagdes de documentos da época através de ferramentas mais sofisticadas, aumentando

22«2 a) Com recurso aos conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores, e com a ajuda dos documentos acima
apresentados, indica 3 caracteristicas da sociedade medieval presentes nos documentos.”;

23«2 b) Indica diferengas e semelhancas que encontres entre a sociedade medieval e a sociedade atual. Justifica a
tua resposta.”;

47



Miguel C. Santos | O desenvolvimento da Significancia Historica na construcdo de narrativas histdricas em
alunos do 7° ano do 3° Ciclo do Ensino Bésico

assim a sua familiaridade com vestigios do passado, e 0 seu grau de sofisticacdo do pensamento

historico.

Decidiu-se agrupar as 27 amostras recolhidas em 5 grupos de resposta, “Ensino”,
“Sociedade Estratificada”, “Contrato Feudo-Vassalico”, “Atividades Economicas” e
“Religido”, tendo em conta o contetido apresentado pelos alunos, e de modo que se tornasse
mais facil isolar as respostas em grupos, e compreender quais 0s recursos fornecidos que 0s
alunos utilizaram em cada caso. Esta questdo possibilita averiguar de que modo os alunos
preferiam retirar informacdes de uma da época em comparagdo com 0 mesmo exercicio face a

um texto de caracteristicas similares.

Caracteristicas da sociedade medieval
12

10

Allvidades Contrato Ensino Religido Sociedade
Econdmicas Feudo-Vassalico Estratificada

Gréfico 4 — Representagdo dos resultados apresentados ao exercicio: “Identifica 3 caracteristica da sociedade
medieval presente nos documentos fornecidos.".

No grafico 4 ¢ possivel identificar a categoria “Sociedade Estratificada” como a mais
mencionada nas respostas dos alunos. Apreendemos, portanto, que os alunos dao primazia ao
documento que ilustra uma pirdmide social medieval didatizada, através da identificacdo de
caracteristicas como “Clero e Nobreza sao grupos sociais privilegiados” ou a posse de riqueza
e propriedades por parte dos bispos, relacionando, os trés documentos, e identificando o clero

enquanto grupo social privilegiado. H4& uma amostra que menciona, superficialmente, a
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existéncia de uma estratificacdo social de diferentes grupos, sem, no entanto, referir ou indicar

diferengas entre grupos.

Ha amostras, onde os alunos indicam caracteristicas do quotidiano da sociedade
medieval, onde os alunos identificam fungdes inerentes a cada estrato social, nomeadamente as
obrigacdes de classes ndo-privilegiadas por parte dos seus suseranos (Q2AR9 -“Utilizagdo de
fiéis”), algo que se pode inferir que o aluno retirou do texto historiografico, no seguinte excerto:
“...um «fiel» deve antes de mais ndo causar o mal ao seu senhor e fazer-lhe o bem, prestando-
lhe conselho e ajuda...”(Q2AR7). Outras mengdes mais superficiais e descritivas do documento
didatizado indicam o que os alunos viam, como “Povo Religioso” e “Povo Guerreiro”,

recorrendo, também, a ideias vagas do que foi aprendido em aula sincrona.

A categoria de “Contrato Feudo-Vassalico”, explicitamente identificada, esta ligada ao
gue se encontra presente no documento iconografico e no texto historiografico, e indissociavel
do modo como pensamos a sociedade medieval. No espectro de amostras obtidas, destaca-se, a
resposta “Dependéncia entre Suseranos”, em 3 amostras. Uma outra amostra, indica como

caracteristica da sociedade medieval presente nos documentos, “Relagdes Feudo-Vassalicas”™.

Por fim, na amostra “O Senhor tem a obrigacdo de remunerar o seu vassalo pelos seus
servigos”, insere-se nesta categoria, remetendo para a fonte bibliografica enquanto elemento
privilegiado pelo aluno na construcéo da sua resposta. Neste &mbito, as respostas deixam a ideia
de que as atividades futuras devem trabalhar a identificacdo dos elementos, de modo a
compreender e a ter uma perce¢do maior dos termos empregados pelos alunos sobre os agentes

de determinada época, bem como o seu grau de analise dos elementos apresentados.

Na categoria “Atividades Econdmicas”, agrupam-se 4 amostras fornecidas pelos alunos.
As respostas dadas baseiam-se, de modo inequivoco no documento didatizado, uma vez que

nos restantes documentos essa informagéo ndo constava.

Na pergunta 2b)?*, desde logo pressupds-se que as amostras iram ser amplas, uma vez
gue esta pergunta é de resposta aberta, aliado ao facto de cada aluno pensar ter a sua consciéncia

historica e anélise critica, bem como os interesses pessoais de cada um divergem dos interesses

24«2 b) Indica diferencas e semelhangas que encontres entre a sociedade medieval e a sociedade atual. Justifica a
tua resposta.”
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pessoais dos colegas, sendo por isso natural que algumas caracteristicas identificadas fossem

pensadas de modo oposto.

Sem embargo, encontramos opinides diferentes em relagdo a mesma caracteristica,
como é o caso do ensino, onde dois alunos indicam a existéncia de uma relacéo de semelhanga
na existéncia de uma relagéo entre aluno e professor, com a mesma tipologia de comunicacgéo.
No entanto, outro aluno considera que o ensino ilustra uma diferenca entre sociedades, referindo
que “...hoje sdo os professores que ensinam e nao o clero...”(Q2BR7), bem como enfatiza o
acesso ao ensino como diferenga “e agora todos podem aprender a ler e a escrever.”. Uma outra
amostra assume que a diferenga entre sociedades, no ambito do ensino, se manifesta pelo

namero de escolas (e consequentemente pelo acesso da populacdo as mesmas).

Outro foco destacado pelos alunos € o da religido em ambas as sociedades. Se por uma
otica ha quem reconheca que ambas as sociedades se pautam pela “existéncia de varias
religides”, por outra Gtica ha alunos que evidenciam diferencas em relacdo a religiosidade de
ambas as sociedades, existindo quem analise a religiosidade de uma parcela da sociedade atual
como menos dedicada do que a da época medieval, noutro caso, encontram-se diferencas no
modo como os seguidores de uma religido sdo manipulados a agir em prol da vontade dos

emissarios dessa religido.

O reconhecimento das diferencas entre a sociedade hierarquizada que pautou 0 mundo
medieval, por oposicdo a sociedade atual, que diversos alunos categorizam como
“democratica”, ¢ um dos elementos mais assinalados pelos alunos, estando presente em 7
amostras. Das 7 amostras que se inserem neste grupo, 5 reconhecem as diferencas entre a forma
de governo, dos quais 2 mencionam a figura do presidente por oposicao a figura do rei. E de
destacar neste grupo de 7 amostras, o foco de 5 alunos em reconhecer diferencas entre as
sociedades, associando a rutura entre elas, as ideias de “pirAmide social” e “sociedade atual &

democratica”.

Das principais conclusdes que se retiram deste questionario, e que se podem ter como
consideragOes na elaboragédo da atividade final, destacam-se a multiperspetiva por parte dos
elementos da turma, sendo que, o trabalho a pares parece ganhar destaque no ambito de
desenvolver competéncias relacionadas com o incremento da literacia histérica por parte dos
alunos. Como analisado nas questdes 2a) e 2b), percebe-se que os alunos apresentam ideias

diversas sobre uma mesma questdo, momento histérico e documento, sendo que, podemos
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encontrar algumas caracteristicas transversais a todos, como por exemplo, no exercicio 2a), a
grande maioria dos alunos destacou caracteristicas da sociedade medieval relacionadas com 0s

grupos sociais privilegiados.

Na resposta a questdo 2b), destaca-se a quantidade de respostas que incidem sobre a
ideia de rutura entre uma sociedade hierarquizada e uma sociedade democratica, onde o futuro
de um individuo nao fica decidido a nascenca. Se considerarmos a analise do questionario 1 e-
nos possivel compreender o valor que os alunos ddo ao quotidiano das diferentes épocas,
valorizando os aspetos que sdo similares ao seu, e por isso, destacam as inovagdes romanas ao
nivel do alfabeto, da lingua, e da arquitetura. Encontramos limitagdes por parte dos alunos ao
nivel da analise pouco aprofundada dos contetdos. Porém, enquanto docente ha que
desenvolver estas competéncias nos estudantes quer seja em momento de aprendizagem, quer

seja na consolidacéo das aprendizagens.

Deste modo, para uma melhor articulacdo da informacédo deve-se estimular também aos
alunos a importancia de mencionar o local de onde retiram a sua informacao, ndo sé para que
professor e aluno consigam desenvolver um trabalho conjunto no &mbito da literacia historica,
mas também da literacia digital, de modo que o aluno gradualmente possa atestar veracidade

nos recursos que utiliza, bem como os utiliza para suportar as suas respostas.

4.3. Atividade final

A interrupcéo das aulas presenciais ndo permitiu que a atividade final fosse aplicada. A
principal ideia centrava-se na construcdo de explicacdes historicas ligadas a monumentos da
Cidade de Coimbra, através da aplicacdo Plotagon?®. Esta aplicacio foi escolhida para integrar
esta atividade pelas potencialidades que oferece, dado que € uma aplicacdo na qual é permitido
criar um guido de uma cena animada e na qual os criadores podem dar a sua voz as personagens,
entre outras possibilidades. Assim, o desenvolvimento da cognicao histérica dos alunos surgiria
de processos inerentes ao exercicio da Histdria, nomeadamente as perguntas que se colocavam

e as respostas que davam, sobretudo a significancia presente nas suas explicacdes.

Como mencionado por Cercadillo (2000), a significancia historica viabiliza que

diferentes individuos ou grupos, lancem olhares diferentes, com argumentos diferentes a uma

2 www.plotagon.com
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mesma narrativa. A turma, ao ser composta por elementos heterogéneos, criara narrativas com
diferentes énfases, assim como a diversidade entre elementos dos grupos permitira ndo s6 o
debate de ideias em relacdo ao que deve ser explicado, mas também como € que o deve ser e
porqué, trabalhando as competéncias presentes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (Martins, 2017), nomeadamente no pardmetro d) Inclusdo, onde a multiperspetiva
é trabalhada, assim como a construcdo heterogénea de respostas, a partir de um tema comum,

viabilizando dialogo e o respeito entre pares.

O desenvolvimento do reconhecimento do cariz temporério da explicagdo historica é
uma nogdo a desenvolver com esta atividade e que se afigura como essencial a compreensdo da
Historia e a0 modo como a mesma se faz, introduzindo os alunos ao oficio do historiador,
criando maior envolvimento com o processo de selecdo de informacéo, ndo s6 no presente, mas
no passado também, estimulando os alunos a avancar as suas manifestacdes além do
conhecimento factual substantivo e da comemoragao de aniversarios e memoriais. E importante
gue os alunos aprendam a perspetivar objetivamente a Historia, algo que so é possivel quando
dominarem competéncias como a empatia histérica, a evidéncia historica e a significancia
historica, como afirma Barca (2000). Assim, esta atividade enquadra a partilha de vivéncias e
historias dos alunos, como Seixas (1994) identifica.

A identificacdo de vestigios do passado é algo comum no percurso dos alunos, isto é,
dada a proximidade geogréfica da escola e da area de residéncia dos alunos, fragmentos
historicos como as ruinas de Conimbriga tém uma importancia maior na forma como os alunos,
na sala de aula, introduziram o tema da presenca romana na area. No entanto, essa ligacdo a
cidade de Coimbra, no inicio, encontrava-se dispersa e sem que conseguissem criar um fio
condutor que ligasse a transformacéo da cidade e os seus espacos, algo que mais para o fim do

ano procuravam fazer, em particular.

A atividade proposta compde-se em cinco fases: 1) o momento de recolha de material,
2) a elaboracdo de um primeiro projeto de narrativa historica no espacgo de sala de aula, 3)
apresentacdo dos resultados 4) elaboracdo do trabalho final e 5) apresentacdo dos seus

resultados.

O primeiro momento encontra-se associado a divisdo dos 15 elementos da turma em 5
grupos de 3 elementos, e aos conhecimentos e informacdes adquiridos em aula e & discusséo de

conhecimentos adquiridos pelos alunos fora das aulas, nos tempos livres e as informagdes e
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conhecimentos recolhidos na visita de estudo, inserida no momento DAC, e dinamizada por
todos os professores do 7°Ano do Colégio Bissaya Barreto, onde se juntaram as turmas A e B.
Apds este primeiro momento, que efetivamente se realizou, estava estipulado que, na segunda
fase, se construiria uma primeira narrativa historica através da aplicacdo Plotagon, que seria
realizada ainda no momento DAC em conjunto com as restantes disciplinas, em especial as

disciplinas de Portugués, de Geografia e de Inglés.

A terceira fase visaria a apresentacao das producdes de cada grupo de alunos, sendo que
cada grupo apresentaria o seu trabalho aos restantes elementos da turma, seguindo-se uma breve
descricdo sindptica do estado de cada grupo. Na quarta fase, a realizar no fim do ano letivo,
repetir-se-ia 0 processo da segunda fase, ou seja, através da utilizacdo da aplicacdo Plotagon
Story, cada grupo de alunos deveria (re)construir a sua narrativa histérica da cidade de Coimbra
com recurso a imagens e a informacéo que deveriam ter adquirido entre 0 segundo e 0 quarto

momento.

Nesta fase, que deveria ocupar 90 dos 135 minutos semanais e ter como espaco de acao
a sala TIC, lugar onde ocorreria também a primeira fase. Na impossibilidade da utilizacdo na
sala TIC, a aplicacdo Plotagon pode ser trabalhada em sala de aula, através dos smartphones
dos alunos. E neste momento que os alunos concluem a producao das suas narrativas historicas,
de preferéncia num ficheiro novo para que os alunos no fim do processo possam comparar a
sua producdo final com um primeiro momento de elaboracéo das narrativas historicas relativas

a Histéria da cidade de Coimbra.

Por fim, na quinta fase, cada grupo de alunos deveria apresentar a sua narrativa histérica
aos restantes membros da turma, bem como preencher uma ficha de autoavaliacdo e
heteroavaliacdo de modo avaliar a sua trajetoria e a trajetoria dos seus colegas de grupo ao
longo das diversas fases da atividade. Esta atividade, além de ocupar os tempos estipulados
para 0 momento DAC, deveria ocupar uma parcela de um tempo semanal de 90 minutos para a
discussao de uma primeira fase das producées dos varios grupos trabalho, sendo que na terceira
fase cederiam, pelo menos, 10 minutos a cada grupo para que os alunos pudessem sentir-se a
vontade para expor o0s seus conhecimentos e trabalho realizados. A Gltima fase, ocuparia um
tempo de 90 minutos durante o qual cada grupo teria 15 minutos para realizar as suas
apresentacdes, sendo que no tempo restante se realizaria 0 questionario anteriormente

mencionado.
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A avaliacéo a realizar deveria ser formativa, cabendo ao professor recolher informagdes
sobre os alunos e as suas dindmicas durante as aulas em que os diferentes momentos do estudo
se realizariam, bem como se deve considerar o0 que seria descrito na ficha de autoavaliacao e
heteroavaliacdo. A analise das producdes por parte do professor deveria incidir sobre a analise

dos perfis de significancia histdrica de Alves (2007: 52-53)%.

A presente proposta de atividade tem como objetivo tecer consideracfes em relagdo ao
modo como os alunos descrevem as suas ideias, isto €, 0 modo como cada grupo, e cada aluno
ao longo do processo, explora as potencialidades de cada imagem escolhida, bem como a utiliza
para significar e veicular informagdes e conhecimentos. Finalmente, codificar-se-iam o0s
trabalhos sob a forma de QR Codes de modo que os resultados produzidos estivessem acessiveis
a futuros alunos do 7°ano e, consequentemente, a toda a comunidade escolar, aproximando 0s
alunos do oficio do historiador, aproximando o trabalho escolar do oficio de “detetive do
passado”, motivando, desta forma 0s alunos através da disseminacdo junto dos colegas dos
resultados obtidos. Durante todo o processo os alunos teriam a oportunidade de trabalharem
diretamente com as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, trabalhando assim a

literacia digital dos alunos.

Tendo como base os preceitos tecidos em relacdo a necessidade de utilizacdo de
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo no ensino da Histéria, dada a interseccao
das valéncias que ambos desenvolvem nos alunos, como a necessidade de analisar informacéo
e a sua selecdo, ou, por exemplo, a simbiose que existe entre a necessidade de explorar
informacdo, arquivar e trabalhar em rede, em que as TDIC e a Historia cooperam. Com plena

consciéncia das vantagens que trazem para os alunos do 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino

26 1) Posicéo Objetivista Basica - os alunos atribuem significancia aos eventos em funcdo do que ouviram dizer a
professores ou leram nos manuais e livros; (Alves, 2007, p.52)

2) Posicdo Subjectivista Basica - os alunos atribuem significancia aos eventos em fungdo dos seus sentimentos,
gostos pessoais e interesses sem considerar 0s eventos em que estas se inserem e possiveis ligagdes a outros
eventos; (Alves, 2007, p.52)

3) Posicdo Objectivista Sofisticada — os alunos quando atribuem significancia historica, ponderam os efeitos que
0 evento teve sobre as pessoas e durante quanto tempo esses efeitos se fizeram sentir. O que assume significncia
historica sdo os contributos que afectaram muita gente, mudaram o mundo e influenciaram o presente; (Alves,
2007, p.52)

4) Posicdo Subjectivista Sofisticada - os alunos atribuem significancia histérica em fungéo dos efeitos que os
eventos tiveram sobre grupos que lhes sdo préximos e com 0s quais 0s sujeitos se identificam; (Alves, 2007, p.53)
5) Narrativista — os alunos atribuem significancia histérica a eventos que trouxeram mais ou menos
desenvolvimento e progresso para a humanidade. convocando os conceitos de declinio e progresso histéricos,
como combinam interesses e pontos de vista pessoais € integram uma narrativa histérica mais vasta e coerente
com vista a uma especulacdo sobre o futuro da humanidade.; (Alves, 2007, p.53)
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Secundério, propbe-se uma atividade através da qual se pretende demonstrar a viabilidade da
sua aplicacdo, tendo em consideracdo as limitacdes inerentes as TDIC e partindo da nogéo de
que os seus beneficios correspondem a necessidade dos alunos e do cumprimento de um ensino
mais estimulante, baseada nas consideracdes elaboradas neste capitulo em consonancia com o

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins, 2017).

O Plotagon esta disponivel para computador (tanto para MacOS, como para Windows)
ou telemdvel, enquanto aplicacdo disponivel para a Android ou para iOS, cuja principal
funcionalidade reside na criacdo de animac6es 3D, em que, através da interatividade dos alunos,
é possivel criar historias, com monologos ou dialogos, em que as personagens reproduzem a
gravacOes de voz, ou, por outro lado, ditam o que € escrito na caixa de dialogo. No entanto, o
idioma portugués ainda ndo esta disponivel para didlogo, sendo que ndo deixa de se afigurar
como uma solucdo viavel para a realizacdo de atividades transdisciplinares. O Plotagon Story,
na sua versdo gratuita oferece todas as componentes necessarias para a utilizacdo plena das
funcionalidades da aplicacdo, dado que € desde logo, todos os utilizadores tém acesso a

personagens, cenarios e efeitos sonoros.

No menu de “Personagens”, conforme se encontra na Imagem 1, aos alunos ¢ permitido
escolher criar uma personagem (create character), é possivel avancar sem personagens (a cena
decorrera s6 com um narrador). No menu de criagdo de personagem, € a aplicacdo que fornece
aos seus utilizadores as opcdes sobre as quais os utilizadores criam o0 seu personagem. No
entanto, em relacdo aos cenarios, as opcdes de customizacdo ndo existem, sendo que 0s
utilizadores da aplicacdo conseguem escolher o cenario, entre os disponiveis, mas nao
conseguem criar um cenario de raiz nem editar os cenarios que estdo disponiveis, como ilustra

a Imagem 2..
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Personagens

O

Create Character No character

Josephine

Imagem 1 - Screenshot retirado do menu de selecdo de personagens na aplicacdo Plotagon.

Atualmente Em Video

| on

Street corner rainbow

Imagem 2 - Screenshot retirado do menu de selecdo de cenas na aplicacdo Plotagon.

Com recurso ao Plotagon, Hermannsdottir (2018) fere os beneficios da aplicacdo no

ambito do combate a transtornos psicologicos, como a ansiedade social relacionada com a

exposicdo pessoal, podendo o aluno criar um avatar semelhante a si ou dissemelhante, conforme
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se sentir mais confortavel, afirmando que “Plotagon has the potential to provide an easy way of

creating scenes that could be useful as exposure to anxiety-generating situations” (p.6).

Na mesma senda, um estudo realizado por Huertas (2018) observa que a utilizacao desta
aplicacdo tem como adversidade o facto dos alunos terem que se adaptar com relativa
velocidade a uma nova ferramenta digital, no entanto, esta adversidade pode ser ultrapassada
através do incentivo de estratégias de aprendizagem auténomas, ou com a ajuda do docente da
disciplina. No entanto, o facto desta atividade ter sido planeada para um momento DAC,
permite que o envolvimento de outros incremente as possibilidades de sucesso desta atividade,
nomeadamente, com o auxilio do professor da disciplina de TIC, com quem a turma ja tem

ligagéo.

No entanto, a execucdo desta atividade ndo necessita de ser realizada num momento de
aprendizagem em que todos os professores estdo a desenvolver uma atividade comum com a
turma, sendo também prescindivel, a presenca do professor de TIC na realizacdo da mesma,
uma vez que a formacéo de docentes no ambito da competéncia digital, € sim, uma condi¢do

necessaria para que mais atividades como esta possam ocorrer.

Park bench - day

Imagem 3 - Screenshot retirado do menu de realizacdo de uma cena na aplicacao Plotagon.
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Imagem 4 - Screenshot retirado da op¢do de gravar voz na aplicagdo Plotagon

Na imagem 3, pode-se compreender como é o menu de criacao de cenas, apds a criacao
de personagens e escolha de cendrios, neste caso “Park Bench”, onde estdo presentes as opgdes
de edicdo de cena, neste caso o cenario “Park Bench”, a personagem “Josephine”, a parte do
cenario onde a cena se desenrola - “to the left by the bridge”- e a posi¢ao do outro personagem,

9% ¢

“Marco”,  sitting to the right”.

E possivel observar, na Imagem 3, as opcdes de adicionar uma fala nova (com o simbolo
do baléo de fala) e na qual o utilizador pode optar entre escrever a informagéo que a personagem
reproduzird ou pode optar por gravar a sua voz, sendo que a mesma serad reproduzida pela
personagem (imagem 4), adicionar um som (no simbolo do sino), adicionar uma musica (no
simbolo relativo a nota musical), e por fim, a opgéo de ecrd negro com descri¢ao de texto, no

altimo simbolo.

Com o intuito de exemplificar as potencialidades e o funcionamento da aplicacao

simulou-se, através de respostas dos alunos em diversos momentos, uma conversa ilustrativa
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entre dois individuos com os nomes dados de forma aleatdria, assim como a sua representacdo

foi gerada, ao acaso, pela aplicagéo Plotagon.

Cﬁ Plotagon Studio

Living room
Nicolau - | |to the left by the door
Helena - | | to the right by the door

skipping establishing shot -

Qs (8 (A

Helena Happy

Hoje, durante a visita de estudo, também pensaste melhor nas
mudancas que a nossa cidade sofreu desde a época em que era
habitada pelos romanos até hoje?

wide shot

Nicotau Thinking ® a

Sim, pensel que como nos, também ja ca existiram outras criangas em
varias épocas diferentes, mas nao faziam o que nos fazemos hoje. Mas
acho que s6 conseguimos isso porque ainda existem coisas daqueles
tempos em museus e existem igrejas.

in dialogue mode

Helena |Neutral

Sim, temos também outras ruinas e informacao escrita em livros.

in dialogue mode

Imagem 5 - Simulag8o de uma conversa entre duas personagens na aplicacdo Plotagon.
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Eﬁ Plotagon Studio

in dialogue mode

Helena 'Neutral

Sim, temos também outras ruinas e informacao escrita em livros.

in dialogue mode

Living room
Nicolau sitting on the ottoman

Helena sitting in the armchair

establishing shot

Helena | Understanding & g

Os romanos chegaram a Peninsula Ibérica no século lll a.C, vindos da
Peninsula Italica.

in dialogue mode

Nicolau  Skeptical g_) d

Como eram um povo guerreiro em que faziam a guerra para explorar
outras riquezas que nao tinha e a Peninsula Ibérica ndo era longe dos
seus territorios, eles chegaram ca e tiveram que lutar com os povos que
ca estavam, porque queriam ter o controlo do Mar Mediterraneo

in dialogue mode

Helena Thumbs up

Chamavam-no Mare Nostrum, que significa o nosso mar.

in dialogue mode

Imagem 6 - Simulagdo de uma conversa entre duas personagens na aplicacdo Plotagon.
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E\ Plotagon Studio

&«

Aeiend Humos up

Chamavam-no Mare Nostrum, que significa 0 nosso mar.

in dialogue mode

Helena  Neutral Q d

Mas os romanos ndo se limitaram a ocupar a Peninusla Ibérica, onde
hoje ha Portugal e Espanha, eles também construiram cidades onde
ainda hoje nés vivemos.

Nicolau 'Neutral Q d

Mas hoje vivemos nas mesmas cidades, mas tém nomes diferentes,
ruas diferentes e outras coisas diferentes, sobre as quais construimos
as nossas e outras desapareceram ou foram destruidas.

Nicolau ' Shrugging & g

Uma forma de saber que os romanos ca estiveram € pela ruinas das
cidades romanas que ficaram. Aqui, temos as ruinas de Conimbriga,
que sdo importantes para saber como era a villa romana, que nao
significa vila como hoje em dia, porque era uma grande casa de campo
de romanos importantes

Helena | Understanding & g

O Museu Machado de Castro também é um vestigio da presenca
romana, mas eu penso que Conimbriga € mais importante porque € s6
sobre os romanos, aqui temos mais coisas para ver, de épocas depois
dos romanos, que ocuparam e utilizaram o que havia e depois também
construiram a sua maneira

Nicolau | Thinking & g

Para a nossa cultura, os romanos foram importante e inda hoje nés
utilizamos infraestruturas consfruidas pelos romanos, como pontes e
estradas. Os romanos também construiram esgotos nas cidades que

Imagem 7 - - Simulacdo de uma conversa entre duas personagens na aplicagdo Plotagon.
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[ﬁ Plotagon Studio

Nicolau  Thinking ® g

Para a nossa cultura, os romanos foram importante e inda hoje nés
utilizamos infraestruturas construidas pelos romanos, como pontes e
estradas. Os romanos também construiram esgotos nas cidades que
faziam, debaixo da rua principal, mas hoje nés também temos esgotos
mas ja € em mais ruas do que as principais.

Helena |Agreeing \_.._j d

E alingua que falamos, apesar de ser diferente do que era antigamente,
ela s6 € assim porque vem do Latim, a lingua falada pelos romanos.

Living room
Nicolau sitting in the armchair

Helena  sitting to the night

establishing shot

Nicolau  Happy S.J g

Sim, e a nossa lingua nao € a unica lingua falada hoje em dia que vem
do Latim, também o espanhol, o cataldo, o francés, o italiano e o
romeno.

Helena Thinking Q q G

Nesses paises, 0os romanos construiram cidades de forma igual as que

construiram ca, porque construiam cidades organizadas por duas ruas,

o cardo e o decumanos, em tormo das quais construiam os edificios que
necessitavam.

Nicolau | Relieved ® g

Também sabemos que 0s romanos construiam as suas cidades com
ruas paralelas ao cardo e ao decumanos, mas nao eram tao
importantes nem tinham os principais edificios em torno dela.

Imagem 8 - Simulag8o de uma conversa entre duas personagens na aplicacdo Plotagon.
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F‘ Plotagon Studio

«

Nicolau | Relieved 9 g

Também sabemos que os romanos construiam as suas cidades com
ruas paralelas ao cardo e ao decumanos, mas nao eram tao
importantes nem tinham os principais edificios em torno dela.

Nicolau | Understanding l!! d

No local onde as ruas principais de cruzavam existia o forum, que era
um espaco onde ocorria a vida publica dos cidaddos romanos, com
varios edificios como as basilicas, onde faziam negocios, os templos e
a curia.

Helena| Happy L!) d

E pelo resto da cidade estavam espalhados espacgos de lazer como as
termas, teatros e o coliseu, que eram utilizados pelos estratos mais
ricos da sociedade romana, como a ordem senatonal e a ordem
equestre, que era também quem detinha cargos publicos

Nicolau MNeutral L!) d

Nessa altura existiam mais restricies as mulheres e as pessoas néo
tinham todas os mesmos direitos, porque existiam escravos, que muitas
vezes tinham que lutar no coliseu para divertir os cidaddos romanos.

Helena | Thinking & a

Os escravos tinham como obrigagdo trabalhar nos campos, nas minas
e nas obras piblicas que se realizavam, além de também trabalharem
dentro das casas de membros da ordem senatorial € da ordem
equestre. Era possivel aos escravos conseguirem recuperar a sua
liberdade, passando a ser considerados "libertos”, o que acontecia as
vezes aos escravos que eram professores dos filhos dos romanos que
n&o faziam parte da plebe.

&

Imagem 9 - Simulag8o de uma conversa entre duas personagens na aplicacdo Plotagon.

E possivel, que através da conversa os alunos exponham de forma menos abrupta, a
significancia historica que atribuem a determinado agente, fragmento ou agdo, como
apresentado nas imagens acima disponibilizadas, onde os espacos de dialogo foram ocupados

com amostras fornecidas pelos alunos durante os questionarios que antecedem a atividade final.
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A construgdo de uma cena, necessita que entre as conversas dos alunos se crie uma
ligacdo entre explicacOes, através da mobilizacdo de conhecimentos do aluno e com recurso a
metodologia de trabalho em rede, trabalhado pelas TDIC, e em consonancia com o Perfil do
Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria e consonancia com a realidade cotidiana dos Nativos
Digitais, motivando e estimulando uma imersao digitais dos jovens, como Moura & Carvalho
(2009) recomendam e que estimulam a cognicao historica.

Assim, como podemos avaliar, a partir de amostras reunidas junto dos alunos, a
multiperspetiva € uma das competéncias que a Histdria, através de um diélogo permite
trabalhar, sobretudo se os alunos construirem uma narrativa numa fase intermédia de trabalho
(aqui planeada como a fase 3). Um dialogo, permite mesmo que em concordancia, que se
perceba que duas pessoas valorizam aspetos distintos ao nivel da causalidade, estimulando os
alunos a pensar historicamente, através da necessidade de articular conhecimentos e informagao
para o debate onde a conversa progride, entre outras competéncias imprescindiveis no exercicio

da Historia e que sdo intrinsecas as tecnologias digitais.

A possibilidade de passar para uma personagem, 0S seus pensamentos, permite, ainda,
que os alunos realizem a tarefa de reflexdo de “olhar para si vistos de fora”, isto €, os alunos
sdo estimulados a refletir sobre as suas préprias posi¢cdes, expressas huma personagem que € a
deles, que pensa como eles, mas que ndo é o aluno, logo, funciona como uma forma de
desenvolver essa capacidade necessaria para a vida do aluno, também, no seguimento do que
Siemens (2004) afere, as TDIC reforcam o estimulo a tomada de decisdo por parte do aluno,
permitindo que as conexdes criadas e exploradas pelos alunos seja, também, um reflexo do seu
trabalho, e seja também a base de uma comunidade de interesse, necessaria para o
desenvolvimento de tarefas relacionadas com o Do It Yourself (DiY) e distribuicdo e

divulgagdo do conhecimento, tornando-o mais democréatico e ao acesso de todos.

A provisoriedade da Histdria é, entre as competéncias trabalhadas com o Plotagon, a
que esta aplicacdo em especifico mais potencia. A possibilidade de alterar o que ja esta
construido, construindo melhor, conforme as informagdes que se adquirem, permite que exista
uma continuidade de trabalho ao longo do percurso escolar. Sabe-se a urgéncia de formar
professores para que consigam desenvolver as capacidades digitais dos alunos, logo, formar os
alunos para que consigam operar numa aplicacdo afigura-se uma opcéo valida para garantir a

continuidade ao longo do 3° Ciclo do Ensino Basico e do Secundario.
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O acesso mais alargado ao conhecimento, por parte de uma comunidade de interesse é
o reflexo de uma sociedade que v& no cooperativismo e divulgacdo por parte de redes de
conhecimento, viabilizam que atividades como esta, ao nivel pedagdgico, facam sentido ser
aplicadas, ndo sé pelas vantagens ja descritas que a Historia fornece aos alunos, mas também
pela necessidade de ter jovens mais autbnomos nas decisdes que tomam em relagdo ao seu
mundo e as suas interagGes. Fazer parte de uma comunidade de interesse, na era Digital, como
todos nos fazemos, desenvolve a capacidade de analisar criticamente as novas informacdes e a
seguranca das suas fontes, quer seja ao nivel securitario, quer seja ao nivel de analisar a
fidedignidade da informagéo apresentada e que ocorre a uma velocidade bastante diferente
daquela que ocorria até ao inicio do século XXI.

Adianta, portanto, que os alunos tomem decisdes, consigam escrutinar-se, e perceber,
tal como a Histdria, que a multiperspetiva é uma constante no dia-a-dia, sendo que interessa, a
fim de dialogar e desenvolver um raciocinio, que se perceba o qudo imperativo é reconhecer,
no outro, 0s seus principios de significancia, sendo que nesta atividade, € a significancia
historica que se destaca, acompanhado do recurso ao vasto leque de conhecimentos e skills que
os alunos tém em relacdo a equipamentos e ambientes digitais, e que representam uma parcela

significativa das competéncias que terdo que ter na sua vida laboral.
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CONSIDERACOES FINAIS

No inicio do ano letivo de 2019/2020, para uma turma do 7° ano do 3° Ciclo do Ensino
Basico, no contexto do estdgio pedagdgico, projetaram-se as atividades e 0 projeto que
compdem este estudo, que sofreram imprevistos, passando a decorrer em Ensino Remoto
Emergencial, atraves da plataforma Microsoft Teams, ao longo do estégio curricular. A ideia de
introduzir os alunos ao oficio do historiador e aos processos de producgdo e divulgacdo da
Historia, norteou a decisdo da escolha acerca do desenvolvimento da significancia histérica e
da narrativa histérica. Considerei, desde o inicio, a utilizacdo das TDIC enquanto forma de
desenvolver competéncias necessarias para o oficio do historiador, como selecdo de
informacdo, tratamento de informacdo, capacidade de sintese, além de preparar os alunos para
0s seus desafios do futuro, habilitando-os a lidar com desafios decorrentes da progressiva

informatizacdo do mundo onde nos inserimos.

No ambito da experiéncia pedagdgica ganhou-se, em sala de aula, competéncias
necessarias a lecionacéo, além de se ajustar as concecdes do que é o trabalho do professor e da
sua logistica, superando lacunas e a falta de préatica letiva que existia no inicio do ano letivo
2019/2020, potenciando as qualidades e o interesse pessoal em prol de estratégias de
aprendizagens mais digitais, compensando também nos parametros em que tinha mais
fragilidades. A participacdo em atividades do Colégio, fora do espaco de aula, contribuiu
também para a aquisicdo de novas competéncias, aumentando a possibilidade de obter melhor
prestacdo no espaco escolar, tendo estado também, sempre atento e interessado nas criticas e

apontamentos que me faziam, de forma a corrigir problemas e a ser melhor docente no futuro.

A experiéncia acabou por ser definida pelo surgimento da pandemia da COVID-19 e
pelo recurso ao ensino emergencial remoto, ndo sé pelas incertezas que trouxe e pelo novo
desafio a toda a classe docente, mas também pelas certezas que definiu em relacdo a
compatibilidade de TDIC e ecossistemas de aprendizagem com o ensino da Histdria. O ensino
emergencial remoto impediu, no entanto, que se conseguisse concretizar a atividade final. Os
diversos capitulos deste trabalho, desde o capitulo referente a pratica pedagdgica
supervisionada, o capitulo relativo a Educacdo Historica e Literacia Historica, o capitulo
referente a Literacia Digital e utilizacdo das TDIC e o Estudo de Caso no sentido de

compreender que experiéncias de aprendizagem potenciam a construgdo de narrativas historicas
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significativas por parte dos alunos, cujos objetivos de investigacdo consistem em identificar
possiveis diferencas na construcao da narrativa histérica entre o trabalho em grupo e o trabalho
individual, verificar qual o contributo de aplicacbes digitais para o desenvolvimento da
narrativa historica e avaliar de que modo a utilizacdo de fontes iconograficas permite o

desenvolvimento da significancia histdrica.

A significancia historica, ou seja, o significado que alguém atribui a determinado
fragmento historico, quando considera o panorama da Histdria, ndo costuma ser uniforme, dado
que varia conforme as razbes que determinam as escolhas dos alunos. Assim, o
desenvolvimento da compreensdo da Historia, é também o desenvolvimento de competéncias
como a multiperspetiva, necessaria para avaliar os diferentes angulos de um fragmento e a
consciéncia critica. A temporalidade da Historia é algo uma noc¢éo que € intrinseca ao trabalho
dos alunos com a significancia historica, estimulando-os a pensar o porqué de se aferir diferente
valor a um mesmo fragmento, em épocas e comunidades distintas. A significancia é, no &mbito

da cognicdo histdrica, 0 modo como interpretam o passado e o0 expressam.

O modo como cada aluno perceciona a realidade que o envolve e 0 seu passado historico,
torna possivel a compreensdo do modo como pensa historicamente, e por consequente, a sua
literacia historica. Se por um lado alguns dos professores em Portugal tendem a ensinar 0s
conceitos substantivos com o desejo que os alunos desenvolvam, de forma autodidata,
competéncias historicas, como afirma Gago (2019). Por outro lado hd que destacar as
especificidades de cada aluno enquanto fatores decisivos no ambito da formulacdo dos seus
interesses e explica¢fes dos mesmos, incluindo a histérica. Ainda que néo tivessem chegado a
fase de construcdo de narrativas historicas em grupo, a atividade projetada foi completada,
inserindo amostras recolhidas no Questionario 1 e no Questionario 2, sugerindo que as
potencialidades da aplicacdo escolhida potenciam a construcdo de narrativas historicas em
grupo, por poder promover um dialogo entre duas personagens, que vdo construindo uma
narrativa em simultaneo, e auxiliando na aquisicdo de competéncias de trabalho autbnomo. Ao
longo do ano letivo, em particular no periodo pré-COVID, denotou-se, por parte dos alunos,
uma motivagdo crescente no sentido de justificar porque é que considerava determinada
ocorréncia, importante ndo so para a atualidade, mas também significante para a época ou para
um grupo social. Da mesma forma, a atividade em grupo, que ndo chegou a ser completada,
envolveu os alunos de forma dinamica durante a visita itinerante & Alta de Coimbra. No

momento de trabalhar em grupo, percecionou-se que cada grupo, composto por elementos
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heterogéneos, avancava nas tarefas com a participacdo de todos, de forma respeitosa e com
espaco de didlogo, esbatendo as disparidades evidenciadas nas produgdes individuais.

Neste sentido, a significancia historica que os alunos atribuem a determinado fragmento
historico torna-se um indicador ndo s6 do seu interesse, mas também da sua literacia historica.
Ou seja, diferentes agentes, momentos e espacos historicos representam diferentes sentimentos
para os alunos, e o grau como “olham” estes elementos caracterizam o modo como o aluno
pensa historicamente, como organiza as suas ideias. A execucao de tarefas que tenham como
cerne a criacdo de conteudos proprios contribui em grande medida para o desenvolvimento da
nocdo que a producdo de informacdo deve estar assente na andlise de factos e materiais que
possam sustar uma ideia, estando sempre a mercé da analise critica, da existéncia temporaria e

parcial.

Desde o inicio do periodo letivo que se percebeu que os discentes utilizavam as TDICs
essencialmente para fins ludicos (sobretudo na utilizacdo de redes sociais). Devido a este facto,
desde o inicio que se implementou na sala de aula formas de explorar as TDIC, preparando 0s
alunos para conseguirem desenvolver competéncia de um trabalho autonomo e de
autoaprendizagem, de forma a conseguirem realizar a atividade projetada com um grau de
autonomia elevado e a explorar as TDICs enguanto recurso no processo de aprendizagem,
incentivando-os também a assumir responsabilidades na realizacdo de um trabalho centrado na
sua percecdo. Escolheu-se o Plotagon como aplicagdo a utilizar para verificar qual o contributo
de aplicacdes digitais para o desenvolvimento da narrativa histérica, que tem como ideia base
do seu funcionamento a criacdo de didlogos e soliléquios, como se de uma peca se tratasse.
Oferece, portanto, funcionalidades que requerem um fluxo dialético pronto a ser inserido na
aplicacdo para a aplicacdo executar, auxiliando na expressdo e divulgacdo da significancia

historica de quem escolhe as informac6es a inserir.

Da construgdo da significancia histdérica por parte dos alunos, decorre também a
formacdo de comunidades de interesse, muito devido ao conhecimento se construir em rede,
Neste &mbito, a utilizacdo de TDICs através de aplicagdes e ambientes de aprendizagem (como
0 Google Ecosystem) reforcam o potencial do Plotagon enquanto aplicacdo de construcéo de
narrativas historicas e, consequentemente no desenvolvimento da Consciéncia Histdrica dos
alunos, além de continuar a desenvolver conhecimentos no &mbito da Educacédo Histdrica e na
forma como esta se relaciona com as TDIC. De facto, as condigdes tecnologicas da escola,

permitiram que os alunos pudessem trabalhar além da utilizacdo do seu telemovel,
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correspondendo & sua motivacao e potenciando as suas qualidades, muitas delas adquiridas de
forma autodidata e como consequéncia do interesse despertado em algo novo, motivador, e
através do qual podem fazer a diferenca ndo s6 no seu desempenho escolar mas também na
forma como mostram ao resto da comunidade escolar as potencialidades de TDIC’s

(nomeadamente do telemdvel), sobre qual Dias-Trindade e Carvalho (2019) constatam que:

“Contudo, € necessario compreender que hoje em dia ¢ incontornavel a forma como os jovens
preferem organizar o seu dia-a-dia e, em particular, como preferem encarar 0 acesso a sua propria

formacao.

A esta questdo se associa o facto de que, com tantos recursos digitais e tecnoldgicos ao nosso
dispor, é hoje quase impossivel guardar nos nossos cérebros toda a informacéo a que podemaos ter acesso
em curtos espagos de tempo. E assim cada vez mais importante sabermos filtrar e selecionar essa

informag&o do que guarda-la nos nossos cérebros.

Assim, se, por um lado, cabe a escola e aos educadores criar um ambiente de aprendizagem
estimulante, é também seu dever adaptar-se a uma nova era educacional e desenvolver as competéncias

digitais necessarias para preparar os alunos para este “novo” mundo digital.” (Dias-Trindade e Carvalho,

2019, pp. 66-67)

Sem embargo, reconhecendo a importancia de selecionar e filtrar informacao, visou-se
refletir sobre a utilizacdo de fontes iconograficas por parte dos discentes, enquanto recurso que
permite o desenvolvimento da significancia historica. Denotou-se que a exploracdo de
documentos iconograficos incentivava os alunos a estabelecer ligagdes e identificacdes entre o

que sabiam significante e uma representacdo da época.

No ambito de diversificar este contacto, realizaram-se atividades que incentivassem o
contacto entre os jovens e iconografia (onde se insere a exploracdo de museus virtuais e in loco
como realizado na primeira fase da atividade final) estimularam os alunos a procurar vestigios
e representacBes com as quais pudessem associar 0 que ja sabiam ou estavam a aprender.
Contudo, foi na exploracdo de documentos iconograficos em aula, através do Thinglink

(www.thinglink.com) que os alunos comecgaram a ganhar mais autonomia e a ter uma maior

acuidade participativa, em que o0 engajamento na tarefa ocorria de forma espontanea e assertiva.

No questionario 2, manifestou-se alguma timidez na hora de retirar informacdo do
recurso iconografico, preterindo-o face a representacéo didatizada da sociedade medieval, com

resultados substancialmente diferentes entre eles, evidenciando a necessidade de trabalhar estas
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competéncias com os alunos para que possam utilizar, com mais confianca, estes recursos
quando disponibilizados. De facto, o desenvolvimento da significAncia historica beneficia
quando se utiliza fontes iconograficas, algo que também leva os alunos a questionar e valorizar
o que ¢ representado pelo artista, ou, nas palavras de um dos discentes da turma “Eles pintavam
acontecimentos importantes como batalhas, licbes importantes, como nos quadros religiosos, e
outras coisas do seu dia a dia, como o ritual de vassalagem” ou “Se ndo fosse importante para

eles, eles ndo gastavam tempo e recursos a representar aquilo, representavam outras coisas’.

Assim, a exploracdo de recursos iconograficos auxilia ndo s6 na obtencdo de melhores
resultados por parte dos alunos, mas sobretudo numa melhor compreenséo da Historia, dos seus
agentes e da forma como estes atribuiam maior significado a um determinado fragmento face a
outro. No entanto, ha que mencionar que ficaram por realizar outras atividades que pudessem
dar mais corpo a resposta a este objetivo de trabalho, uma vez que, quanto mais pratica se tem
na exploracdo deste tipo de recurso mais detalhes e intengdes se procuram, além de agilizar a
cognicao histérica dos discentes.

Pela experiéncia adquirida, pela observacdo do desenvolvimento das aprendizagens e
pelo seu desempenho, depreendeu-se que atividades que estimulem o trabalho auténomo do
aluno, ou Do it Yourself (DiY), oferecem ao discente a hip6Gtese de ser elemento central no
processo de aprendizagem e aprender com a construcdo do seu trabalho, aproximando-o do
trabalho do historiador, desenvolvendo competéncias no @mbito do Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatdria. Neste ambito, quer a construcdo de narrativas historicas, quer a
significancia histérica conseguem ser potenciadas por aplicaces digitais, que por sua vez
também promovem a literacia digital e fazendo com que aparelhos digitais, utilitariamente, ndo
se resumam a sua dimensdo ludica. Das aplicacdes utilizadas ao longo do ano, para o
desenvolvimento de narrativas historicas significativas, destaca-se o Plotagon pelas suas
potencialidades na criacdo de cenas e de didlogos, através dos quais também se constroem
narrativas historicas, potenciando o desenvolvimento da cognigéo histérica de cada aluno de
modo individualmente e em grupo, dada a sua natureza holistica e multiperspetiva,
apresentando-se como uma estratégia viavel para incutir um perfil mais critico a Histéria-

disciplina, e de acordo com o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Neste trabalho, afere-se a ideia de que o foco do ensino da Historia, deve operacionalizar
um crescimento transformativo do pensamento dos alunos, focado no ideal da mudanca

significativa de conhecimentos, crencas, valores e responsabilidade, sempre que o zeitgeist
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assim o necessitar. Assim, assume-se que um perfil de Ensino tradicional cria discrepancias
entre os diferentes alunos, revelando-se contréario a nocdo pensamento cientifico, no qual se
inclui o pensamento histérico, assim como se observa para o aluno a luz de correntes
pedagdgicas mais atuais, como tem vindo a ser feito no ambito da consciéncia historica, por
autores como Rusen, Gago e Barca. Preconiza-se, no ensino da Historia, que se recorra sem
medos as potencialidades das TDIC’s, que ndo s6 auxiliam no desenvolvimento da significancia
historica e na exploracdo de documentos durante a construcdo de narrativas historicas, mas
também porque representa o ambiente sofisticado que os alunos encontrardo na sua vida laboral
e para a qual a Histdria tem metodologias que podem ser um meio para que o discente alcance

maior sucesso no futuro.
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ANEXO | — Plano Individual de Formagao

L p-‘l C . FLUC FACULDADE DE LETRAS
i )

IIVERSIDAT MBRA

Plano Individual de Formacéo

Ao longo destes 4 anos, fui-me preparando para que neste meu 5° ano pudesse ingressar
no ramo da docéncia em Histdria. Se ao longo dos anos de licenciatura me apercebia da extrema
importancia dos mesmos para 0 meu futuro, através da obtencdo de novos conhecimentos e
novas metodologias, aprofundando e alterando também os que ja tinha, reforcando-os com um
trabalho de pesquisa e investigagdo mais intenso. Enalteco também a oportunidade presente na
oferta curricular da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, ao longo destes 4 anos,
em especial a flexibilidade curricular e a possibilidade de fazer um minor. Tomo este percurso
como de extrema importancia, no sentido em que constituem a base sélida com que me inicio

no &mbito da docéncia, aplicando-os como trave-mestra para o estagio.

E nuclear ressalvar a importancia do Estagio Pedag6gico, pois este traz consigo
vivéncias, expectativas, medos e problemas ainda nao experienciados, que surgem inerentes ao
facto de ingressar numa escola que nao conheco, com alunos de diversas realidades, professores
e métodos de trabalho duma outra realidade, realidade essa a que tive um ano de introducéo
tedrica, mas s6 agora me vou imergir na realidade pratica. Este ano sera um ano fundamental
para ultrapassar barreiras, expandir interacfes intra-escolares quer com as turmas, quer com
outros grupos de trabalho, bem como com os colegas de profisséo no sentido de desenvolver
novos capacidades e entendimentos, ligados a interdisciplinaridade. O ano sera pautado pela
dualidade entre 0 cansago e a alegria, 0s quais sao indissociaveis, e que se relacionam de estrito
modo e proporcionalmente direto. S&o em larga parte as interaces pessoais que vdo moldar e
melhorar a minha capacidade profissional enquanto professor, no qual incluo 0 meu caracter e

a posicao em sala de aula.

A predisposi¢do de apoiar o desenvolvimento a novas geracdes, bem como a resiliéncia
pessoal sdo 0s vetores indispensaveis sobre 0s quais tentarei implementar um ensino motivante
e tecnologico, tendo em vista um estimulo cativante que leva a uma simbiose entre o

desenvolvimento tecnoldgico e o ensino da Historia, atualizando ao nosso tempo, a era do
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Digital. E também claro e evidente a importancia das aprendizagens essenciais e dos descritores
de desempenho do aluno para o aluno correto e informado e dos meios tecnoldgicos e digitais.
Pretendo desenvolver o gosto pela disciplina da Historia, e sobretudo conseguir que os alunos

desenvolvam um sentido critico, em que possam usar a Historia como analepse do e no presente.

E no Estagio Pedagdgico que me serd permitido aplicar os ja referidos conhecimentos
adquiridos no 1° ano do Mestrado, quer ao nivel pedagdgico, quer ao nivel didatico, que se
deverdo correlacionar com as caracteristicas, motivagdes e necessidades dos alunos, bem como
a aplicacdo em sala de aula de estratégias, de forma a responder aos problemas e situac6es
inerentes a docéncia ao longo deste ano letivo. Neste sentido, hd uma enorme importancia para
o0 docente, uma que significa uma capacidade de adaptacgéo e aplicagdo de medidas adequadas

para cada situacgéo.

A atualizacdo de conhecimentos ndo ocorre s6 sobre os alunos, cabe-me a mim enquanto
professor ndo me deixar desatualizar a nivel cientifico, acompanhando as novidades cientificas
e a atualizacdo historiografica, assumindo com humildade a mutabilidade do conhecimento

cientifico.

Atividades pedagdgicas a realizar durante o ano letivo:

e Exercer a atividade de docente nas turmas estabelecidas pela Professora
Orientadora;

e Assistir a todas as aulas estabelecidas pela Professora Orientadora;

e Planificar e lecionar os tempos letivos previstos e exigidos pelo Plano Anual Geral
de Formacéo (32 tempos de 50 minutos), e tantos quantos a professora orientadora
permitir para além destes, se possivel em todos os anos do 3° Ciclo do Ensino
Basico;

e Elaborar Matrizes, testes e critérios de correcao;

» Realizar avaliagdo formativa, diversificando os métodos de avaliacao;

e Corrigir testes de varios anos escolares, estabelecidos pela professora orientadora;

e Diversificar os recursos em sala de aula com o objetivo de cativara a atencdo dos
alunos;

e Esclarecer conceitos chaves que se revelam essenciais para a compreensdo de
diversas tematicas apresentadas e lecionadas aos alunos;

e Contribuir para o alargamento de conhecimento de conte(dos e consequente

enriquecimento de vocabulario por parte dos alunos;
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e Estimular a capacidade de trabalho autbnomo dos alunos;

e Participacgdo ativa nas visitas de estudo programadas pelo Colégio (Foz Coa);

e Total disponibilidade para participar nas atividades programadas pelo Colégio, em
particular nos clubes de atividade, como o Clube do Parlamento de Jovens;

e Participar em algumas das varias reunides que sdo realizadas no ambito escolar,
consoante a autorizacao da professora orientadora;

e Participacdo em atividades previstas no Plano Anual de Atividades;

* Relacionar acontecimentos passados com problematicas e questdes do presente;

» Relacionar as teméticas abordadas com a Histdria Local e com o Patrimonio;

* Realizacdo atividades de construcdo de conhecimento com recurso a tecnologias
digitais;

e Organizar uma atividade a partir do jogo de tabuleiro Carcassonne.

e Estimular a compreensdo dos assuntos referidos e estudados;

e Disponibilizar-me completamente para integrar atividades externas ao contexto de

sala de aula promovidas pela escola e/ ou pela comunidade estudantil da mesma;

Quanto a minha ac¢do pessoal e social proponho-me a:

e Educar e preparar os alunos para o saber fazer e para o saber estar;

e Preparar os alunos para compreenderem o0s contetidos, dotando-os de capacidades
de compreender melhor problematicas atuais conhecendo as suas origens;

e Didatizar o tema do relatorio e aplica-lo junto da turma;

e Preparar 0s alunos para o questionamento dos contetdos, estimulando o debate e a
participacdo dos mesmos, assim como 0 questionamento da realidade apds a
lecionacdo de diversos conteldos que ajudam a compreender melhor certas
problematicas que se mantém na atualidade;

« Promover de modo sistematico, dentro da sala de aula e fora da mesma, atividades
que permitam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista, solucionar

problemas e tomar decisdes com base em valores.

Orientadora de Escola Orientadora(s) da FLUC Mestrando

(Joana Damasceno) (Ana Isabel Ribeiro) (Miguel Santos)

(Sara Dias-Trindade)
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ANEXO Il - Planificacdo de aula 07/0Outubro/2019

Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagoes. HR

Contributos das Civiliza¢coes urbanas:
A formacao das primeiras civilizagoes
urbanas, o surgimento da metalurgia e
da economia de mercado.

Sintese

Planificacido da aula 11 e 12, dirigida ao 7° ano de escolaridade, turma A, do Colégio
Bissaya Barreto, sobre a formagio dos primeiras civilizagdes urbanas, o surgimento
da metalurgia ¢ da economia de mercado.,

Miguel Cristoviio dos Santos

Fimtl com
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Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagdes. HR i

Dominio: Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagies.
Subdominio(s): Contributos das Civilizagdes Urbanas.

Ano: 77 Sumario:

A formacdo das primeiras civilizagdes urbanas.
O surgimento da metalurgia e da economia de
mercado.

Anla: Ligdo 11 e 12

Tempo: 90 min
Data: 07 de Qutobro de 2019

Pré-requisitos

Hominizagio

Hemo Sapiens Sapiens
Paleclitico

Neolitico

Nomadizmo
Semi-nomadismo
Sedentarizacio
Crescimento populacional
Crescente Fértil
Economia Recoletora
Economia de Produgio
Aldeamento
Diferenciagio Social (ac nivel da riqueza, poder, sexo, idade e fungbes a
desempenhar).
Agricultura
Domesticagdo de antmais.
® Crengas

Conceitos

Civilizagio

Cidade

Civilizacio Suméria

Civilizacio Egipcia

Civilizagio do vale do Indo
Civilizagio do vale do Rio Amarelo
Civilizagio Hebraica

Civilizacio Fenicia
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Das sociedades recoletoras is primeiras civilizagoes. HI m

Grandes Rios (Eufrates, Tigre, Indo, Nile, Huang He)
Economia de Excedentes

Economia de Mercado

Metalurgia

Especializacio

Estado

Questoes chave

& O gue € uma civilizagic?

& (uais as diferencas entre um aldeamento e uma cidade?

& (Quais foram as condigdes geograficas que permitiram o aparecimento
das primeiras cidades?

& Onde surgiram as primeiras cidades? O que t8m em comum?

o (Quando & gque swgiram as prmeiras cidades? E oas  primeiras
civilizagdes?

& (ual o nome das primeiras civilizages?

s Qual o tipo de atividades econdmicas praticadas?

# (ual era a tipelogia econdmica das primeiras civilizagdes?

& Como € que surge a economia de Mercado?

& 0 guoe € a metalurgia?

o (Qual o papel gque a metalursia desempenhou nas economias das
primeiras cidades?

* A especializagdo agricola permitiv a aglomeracdo urbana. Porqué?

* A que fatores se deven o desenvolvimento comercial?

* A constitbigdo das  primeiraz  sociedades wbanas permititam 2
acentuagio da diferenciagio social? Porqua?

Metas e descritores de
desempenho

# Identificar no espago e no tempo as civilizagdes da Sumeéria, Egito, vale do Indeo,
vale do Rio Amarelo, a civilizagio hebraica e a civilizaglo fenicia, dando destaque a
relacdo entre as mesmas, as planicies aluviais e os “Grandes Fios™

® Relacionar o desenvolvimento civilizacional destas regides com a criagio das

primetras cidades, a acumulacdo de excedentes, o desenvolvimento comercial e a

fertilidade agricola.

82



Miguel C. Santos | O desenvolvimento da Significancia Historica na construcdo de narrativas histdricas em
alunos do 7° ano do 3° Ciclo do Ensino Basico

Das sociedades recoletoras ds primeiras civilizagdes. HI m

& Destacar a importancia da criagdo das primeiras cidade e a sua evolugdo a partir da
aglomeragio.

# Identificar o desenvolvimente da metalurgia como um progresso téchico e cientifico.

# Relacionar a especializacdo da mo-de-obra e a optimizagio dos instrumentos de
trabalho come incrementadores da produtividade.

# Relacionar a libertagdo de mio de obra dos campos como fulcral para a criagdo de
atividades secundarias e tercianias, e a sua crescente importincia.

# Identificar a cidade como espago comercial e de produgdo artezanal.

# Relacionar a cidade come centro do poder politico, militar e religioso.

» Feconhecer a zociedade urbana, como uma sociedade estratificada

= Ewidenciar quais oz principais fatores de diferenciagdc social.

® Saber aplicar o coneceito “Civilizagdo™, relacionando-o com a existéncia de

sociedades complexas.

Estratégias de ensino-aprendizagem

A avla iniciar-ze-a com a escrita do sumario por parte dos alunos. Depois do registo do
sumario, dar-se-d segunda parte do primeiro dominio, relativa ao contributo das Civilizages
Urbanas. Serd vtilizade um PowerPoint de modo a fornecer apoio mais efetivo na introdugio desta
tematica.

A introdugdc ao subcapitulo sera acompanhada de vm mapa mundo, de modo a localizar no
espago as civilizagbes sumeria, egipeia, fenicia, hebraica, do vale do Indo e do vale do Rio
Amarelo. Apos a localizagdo espacial, iniciar-se-d a construgdo de uma tabela cronclégica de modo
a registar o perfodo vigente das “Civilizagbes dos Grandes Fios”. Iniciar-se-a a imftrodugdo as
primeiras civilizages, com ¢ apoio do PowerPoint, do Manuel, e com recurso a participacdo oral,
abordando os concettos de Crvilizagdo, Cidade e Economia de Mercado.

Seguidamente explorar-se-a o relacionamento entre a fixag#o de populagbes e as planicies
alwvials dos grandes rios, como o passo seguinte 3 sedentanzacdo das populagdes necliticas,
explicande o processo de aglomeragic urbana, bem como o seu impacto enguanto centro de
organizacdo politica, militar e econdmica.

Prontamente se dara inicio a tematica do progresso tecnoldgico presente na passagem do

periodo neolitico para o periodoc em iniciagdo, em especial a descoberta da metalursia. Sera
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estabelecido um ponto de comparagidc entre os instrumentos necliticos e oz novos instmumentos.
Também e estabelecerd um ponte de comparagio entre ambas as sociedades, com especial foco na
espectalizagdo da mdo de obra, originando novos empregos e novas fungdes, relacionando o
processo com a libertaciio de m3o de obra dos campos.

O desenvolvimento da tematica continuara com ¢ efeito que o avmento da produetividade e da
produgio agriccla surtiv na vida social da época, bem como a influéncia causada num pancrama
macroecondmico, com a transigdo de uma economia de producdo, para uma economia de mercado,
atraveés da acumulagdo de excedentes e do inicio das trocas comerciais.

Por dltime, sera abordado o inicio da estratificagdo social, em consequéncia do incremento

das diferenciagdes socials presentes nas sociedades das primeiras civilizaces.

Estratégias de remediagiio ¢ enriquecimento

Recursos
o Computador;
e Projetor;
» Manual.
Instrumentos de avaliagio

» Pontoalidade e assiduidade;
e Participagdo;

| Bibliografia
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ANEXO 111 - Planificagéo de Aula 10/Fevereiro/2020

A heranga do Mediterraneo Antigo. HB n s

A Religidao Romana: culto publico,
culto privado e culto ao imperador.
Os vestigios na atualidade da religiao
romana.

Sintese

Planificacio da aula 58 e 39, dingida a0 7" ano de escolaridade, turma A, do Colégio Bissayn
Barreto, sobre as vanadas vertentes da Religido Romana, as suas influéncias ¢ o modo como
minda subsiste vestigios da mesma na atualidade

Miguel C. Santos

Muguclesamtos 2400 grsal com
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Questdes chave |

o (ual era a religido praticada pelos antigos Romanos?

o De que forma a expansdo romana pela peninsula italica (e pelo mar
mediterrinec) modelou as crengas dos antigos Romanos?

o (uais foram os povos que religiczamente influenciaram os Romanos?

o (ue diferenca encontras entre a Relizido Fomana e as restantes religides
politeistas que ja estudaste?

o Pode-se afirmar que a religido romana era homogénea em todo o
Império?

o O Sinecretismo religioso praticado pelos Romanos assume-se como m
fator de unidade, como € que foncionava o processo?

o Os processos de assimilagdo de divindades externas caracteriza-se como
momentineo, ou antes pelo contrario, permanecen ao longo do tempo?

e De que modo a religidio estava presente no quotidiano dos Romanos?

e (uais eram os diferentes tipos de culto presentes na sociedade romana?

® De que forma a religifio se adapta 4 mudanga dos regimes politicos?

o (uem & que condurzia as oragbes aos diferentes deuses na sociedade
romana?

s De que forma € que Roma beneficion com a integragio de novos deuses
no seu pantedo?

e (Jue vestizios da Religido Fomana subsistem na atualidade?

Metas e descritores de

desempenho

e FBeconhecer a Relizido Fomana como um dos politeismos da sua época.

e Euidenciar e reconhecer a influéncia dos povos conquistados por Roma na formagdo
e composigdo do pantedo romano, em particular, a influéneia dos etruscos e dos
Eregos.

o ldentificar aos respetrvos deuses romanos a sua correspondéncia grega..

e FBeconhecer diferencas entre os politeismos mediterraneos e o politeismo romano, no
sentido em que o politeismo romano alarga de modo recorrente o nimero de

entidades presentes nele.
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e RBelacionar o culto piblico a diferentes entidades divinas ao longo do Império.

e \erificar a incorporagio de novas divindades oriundas de todo o mundo romano, no
pantedo romano.

o FBelacionar a importincia do processo de Sincretismo religioso para a mncorporagio
de novos povos no Império Romano.

o FEeconhecer o valor dos processos de evocagdo e assimilagio de divindades
estrangeiras para a conquista de novos territdrios.

e Evidenciar a estrita ligacio entre o culto do Imperador e a legitimacio do poder do
Mesmo.

o Identificar os diferentes tipos de culto presentes na Foma Antiga

® Saber diferenciar as diferentes entidades (Leres, Penates e Manes) relativas ac culto
privado.

o Identificar, associar e diferenciar oz diferentes dirigentes e locais de cada tipo de
culto.

» Relacionar elementos da mitologia romana com vestigios dos mesmos presentes na

atnalidade.

Estratégias de ensino-aprendizagem

A aula zera iniciada com a escrita do sumario por parte dos alunos, estando o mesmo presente
no Powerpoint e serd também ditado pelo professor. Apds o término do registo do sumério sera
realizada uwma sintese da aula anterior, relativo a cultura romana, onde se tratara de a integrar com a
aula de hoje, que concerne a religiio romana.

Com o apoio do Powerpoint pretender-se-3 associar a expansdo romana nos seus primeircs
séculos, 2 formagdo do seu pantedo, em especial, a conguista da Etriria e da Magna Grécia, regides
cujos povos influenciaram em grande medida os romanos e que se definem como estruturalmente
importantes para a composigdo do pantedo romano,

De zeguida visvalizar-ze-d um excerto do video “Roman Mythology Animated™ de modo a
consolidar a este fendomeno, antes de uma abordagem mais técnica do processo de Sincretismo
religioso na religido romana De seguida apresentar-se-a o pantedo romano através da estruturacio
de uma tabela onde cujo objetivo sera identificar e associar o/a deus’a a uma cultura assinulada
pelos antigos romanos, assim como as suas atribuigdes, com o intuito de percecionar com maior
abrangéncia a dimensdo mitologica e os processos de formacio da mesma.

Prontamente apos a visupalizagio do filme, iniciar-se-a um debate sobre o processo de
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TLLL:

Sincretismo religioso, apresentado a sua definicio e o modo como se fez operar, conceitualizando
também, o fendmenos de evocagdo e assimilagio, exemplificando-os e relacionando-os com a
expansdo constante do pantedo romano, decorrente do aumento da extensdo territorial administrada

por Roma.

Apos o término da atividade relacionada com a criagdo da tabela acima mencionada
iniciar-se-3 wm momento de didlogo horizontal cujo objetivo serd relacionar a heterogeneidade
cultural do império romano, com a heterogeneidade do pantefio, az mesmo tempo gque se
introduzird o conceito de triade, e a relagdo entre este conceito e a ligagdo dos romanos ao sew
pantedo. Seguindo uma logica de continuidade, explicar-se-a aos alunos que para além do culto
Publico, até agora o onice abordado, existe também a pratica de culto privado e do colte ao
imperador. No @mbito do culto privado, abordar-se-a as diferentes entidades e as suas atribuigdes,
tendo em vista a finalidade de os associar ao guotidiano privado dos romanos. De seguida
gbordar-ze-a o culto ac imperador e como este legitima o poder do imperador no pericdo do
Principado.

Por fim, de modo a concluir a tematica da religifio, iniciar-se-32 um brainstorm sobre os
vestigios que a religifio romana deixou na sociedade do presente.

Como conclusdo, realizar-ze-a como estratégia de consolidagio de conhecimentos, a

utilizagdo da aplicagdo digital Plickers.

Estratégias de remediagiio ¢ enriquecimento
o Visionamento de um trecho do video “Roman Mythology Animated”, seguido do
preenchimento de vma tabela relativa as principais entidades romanas, os seus
correspondentes gregos, o3 seus atributos e os seus simbolos.
o FBealizagic de um gquestiondrio cuja finalidade € o enrigquecimento da matéria
apreendida durante a presente aula, através da plataforma Flickers.

Recursos

Computador;

Projetor;
o Coluna;

Manual.
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TLLL:

Sincretismo religioso, apresentado a sua definigio e 0 modo como se fez operar, conceitualizando
também, o fendmenos de evocagdo e assimilagdo, exemplificando-os e relacionando-os com a
expansdo constante do pantedo romano, decorrente do avmento da extensdo territorial administrada

por Roma.

Apos o término da atividade relacionada com a criagdo da tabela acima mencionada
iniciar-se-a vm momento de didlogo horizontal cujo objetive sera relacionar a heterogeneidade
cultural do império romano, com a heterogeneidade do pantefo, as mesmo tempo que se
introduzira o conceito de friade, e a relagdo enfre este concerto e a ligagdo dos romanos ao sen
pantedo. Seguindo uma logica de continuidade, explicar-se-3 aos alunos gue para além do culto
Publico, até agora o Unico abordado, existe também a pratica de culto privado e do colte ao
imperador. No dmbito do culto privado, abordar-se-a as diferentes entidades e as suas atribuigdes,
tendo em vista a finalidade de os associar ao guotidiano privado dos romanos. De seguida
gbordar-ze-a o culto ao imperador e como este legitima o poder do imperador no periodo do
Principado.

Por fim, de modo a concluir a tematica da religido, iniciar-se-3 um brainstorm sobre os
vestigios que a religido romana deixou na sociedade do presente.

Como conclusdo, realizar-ze-3 como estratégia de consolidagiio de conhecimentos, a

utilizagdo da aplicagdo digital Plickers.

Estratégias de remediagiio ¢ enriquecimento
o Visionamento de wm trecho do video “Foman Mythology Animated”, seguido do
preenchimento de uma tabela relativa iz principais entidades romanas, os zeus
correspondentes gregos, o3 seus atributos e o3 seus simbolos.
# PRealizagic de vm questiondrio cpja finalidade € o enriquecimento da matéria
apreendida durante a presente anla, através da plataforma Plickers.

Recursos

* Computador;

® Projetor;

» Coluna;

e Manual

o (R Codz da aplicagio Plickers

90



Miguel C. Santos | O desenvolvimento da Significancia Historica na construcdo de narrativas histdricas em
alunos do 7° ano do 3° Ciclo do Ensino Basico

A heranga do Mediterraneo Antigo. 4B

® BRANDAOQ, José Luis & Oliveira. Francisco de (coord.); Historia de Roma Antiga
I: Das origens a morte de César; Coimbra, Imprensa da Universidade de Coimbra,
2015;
GRIMAL, Pierre; A Civilizaciio Romana; Lisboa, Edigdes 70, 2009:
GRIMAL, Pierre; Mitologia Classica — Mitos, Deuses e Herdis; Lisboa, Edigdes
texto&orafia 2009,

¢ VELASQUEZ, Francisco Diaz de; Breve Historia de las religiones; Madnd,
Alianza Editorial, 2011.

ttps://pt.wikipedia org 'wiki/ Augusto# ' media Ficheiro;Statue-Augustus jpg
s://en wikipedia org/w 1kL Flle Roman_conquest_of Italv PNG

hrt'os:.. co].uect com/pt/stamps/ stamu 56670-Ceres-Ceres-Portugal

https:/wiwvw researchoate net/fisure The-Janus-god-looking-to-the-future-and-to-the-past_f
11l 309610788
https:/wivw panterest jp/pin/7303572645437783 16,

o Videos:

https:/www voutube.com/watchv=1PAwnvvNGxw&t=159%s
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ANEXO IV - Plano de trabalho de trabalho semanal — 01.06.2020 a 05.06.2020 (Ensino
remoro emergencial)

an st
MICROSOFT TEAMS | E@D L | BARRETO

) 5
i “ DISCIPLINA PLANO DE TRABALHO SEMANAL E@D f— !
| DISCIPLINA !
i P 01.06.2020 a 05.06.2020 COLEGID |
| Histaria LIS CBE [Hrrseral
i Joana Damasceno & Miguel Santos [Estagiario) L - BARRETS i
[ _ama | 1 | | DATA | map62020 | HORA | 1GS-iods | TRABALHO AUTONOMO
TEMA | ATIVIDADE BATERIAL: | TAREFA(S] A REALIZAR ;
= Crise Economica e conflitos sociais no seculo XIV = Caderno + ler com atencdio, os documentos da
= Paginas 180-181 do manual Diri; pagina 180 )
- Estojo; » Andlise do mapa da pagina 180
- Aa - g -
Mznual; e Andlise dos documentos escritos da
pagina 182
® Andlise das iluminuras fornecidas pelos
professores e da paginas 182
[_ama 1 2 | | DATA | 04063020 | WORA | 14:30- 1500 |
| TEMA | ATIVIDADE MATERIAL
* Revoltas nos campos & nas cidades = Caderno
* Pdginas dos 182-183 do manual Digric;
= Estojo;
= Maznual;
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ANEXO V - Ficha de apoio |

Ficha de apoio ao Cristianismo

O Cristianismo surgiu 1o século . . na provincia romana da
. A mensagem do Cristianismo centrava-se nos ideais de
humildade, fraternidade e . a imagem da acgio de

Para o profeta desta Religido o pnimeiro dever do Homem € amar a Deus, e
o segundo é amar o outro (ideal de fraternidade). Para
todos os Homens sdo iguais e filhos de Deus, independentemente do sexo,
do estrato e da liberdade pessoal, prometendo-lhes uma vida . 0Os
ensinamentos de Jesus estdo compilados em 4 evangelhos, escritos por Sdo
(repr. por um ledo alado com um livro), 580 (repr. por um
touro alado com um livro), Sio (repr. por uma dguia com um livro)
e Sdo (repr. por um anjo com um livro). Os 4 evangelhos integram
0 Testamento, que jumtamente com o Testamento, formam o
livro sagrado dos Cristios, a

O Cristianismo dispersou-se com relativa velocidade pelo Impéno
Romano. Que fatores consideras como fulcrais para este acontecimento?

Porque & que os Cristdos foram perseguidos numa primeira fase?
Como & que o Cristianismo se afirmou no Império Romano e como & que
achas que se organizava?
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ANEXO VI - Ficha de aula | (Questionério 1)

Ficha de Aula 11/03/2020

1) Qual é a tematica que consideras mais importante sobre a Historia
de Roma Antiga. Justifica.

2) Imagina que estas na internet a conversar com pessoas de outros
paises e precisas de contar a Histéria da presenca romana na
Peninsula Ibérica para um colega. Faz uma narrativa a contar essa
histéria.

3) Imagina que os Romanos nunca tinham tido presenca na Peninsula
Ibérica. Porque é que era importante abordarmos esta tematica na
aula de Histéria.

Professor Miguel C. Santos
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ANEXO VII - Ficha de aula Il (Questionério 2)

fer

Ficha de aula n°2

1) A passagem da época da Antiguidade Classica para a Idade Média iniciou
um periodo de profundas mudangas no territério europeu.

Enumera:

a) 2 aspetos em que tenhas verificado essa mudanca.
b) 2 aspetos onde se tenha verificado permanéncia.

2) Observa com atengéo a o texto e as imagens que se seguem

“Pense-se, por exemplo, numa famosa carta de Fulberto de Chartres (Bispo francés
da cidade de Chartres no século XlI) ao duque Guilherme V de Aquitdnia (duque
desde 1004 até 1030), em que se recorda como um «fiel» deve antes de mais ndo
causar o mal ao seu senhor e fazer-lhe o bem, prestando-lhe conselho e ajuda
(consiliurn et auxiliurn), enquanto o senhor tem a obrigagao de remunerar o fiel pelos
seus servigos."

a) Com recurso aos conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores, e com a
ajuda dos documentos acima apresentados, indica 3 caracteristicas da
sociedade medieval presentes nos documentos.

b) Indica diferencas e semelhancas que encontres entre a sociedade
medieval e a sociedade atual. Justifica a tua resposta.
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ANEXO VIII - Ficha de aula Il

Fichan®3

Comeo temos vindo a estudar, a Europa dos séculos XIII e XIV foi fortemente
mnfluenciada pela realizagio de fewras e pelo desenvolvimento de novas areas e novas rotas
COMETCIals.

1) Na tua opmmdo, a realizagio de feiras foi importante para a vida das pessoas nos
séculos XIII e XIV? Justifica,
a. [Indica 3 fatores que consideras que possibilitaram este desenvolvimento.

2) Analisa com atengdo os documentos apresentados.

“0 Mediterraneo voltou 2 ser um espago comum. intensamente percomido por
embarcages carregadas de homens e mercadonias. As rotas multiplicaram-se e ligam regides
muito distantes (...), com escalas nos portos do (mar) Adnatico, do (mar) Tirreno, do sul de
Espanha e do norte de Africa, oz (portos) atlinticos da costa francesa @ até os de Bruges,
Antuérpia  Londres. num unico sistema. As vias terrestres também ligam o norte da Europa 2o
Mediterraneo. As vias terrestres atravessam também honzontalmente a Europa.”

Adaptado de Maria Elisa Saldani, em Idade Média, vol.IV (coord. Umberto Eco), p.152|

Figura 1- Comércio Europeu no século XIV. (pagina 158 do manual)

Rreas corvasciai ®  Oetadles somvm e L = B Trndugee el
rredites e o .
LIS ' Vsl - - O~
turrwetre
[ - T Mabolie § o & e
¢
Chamvsay
o e W Capharagse B Prvdicie av et » Con
A Vet maune B¢ T

a) Quais eram as principals caracteristicas do comeércio europeu nos séculos XIII e XIV?
b) Na tua opinide, qual era a zona da Europa mais desenvolvida economicamente?
Porqué?
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